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RESUMEN 

El objetivo del presente trabajo de investigación fue identificar los principales factores 

que están asociados para el limitado desarrollo del componente de estadística y 

probabilidades en el área de matemática de acuerdo a los docentes y la programación 

curricular en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla" de 

Huancavelica. La investigación es de tipo básico y nivel descriptivo, el cual se realizó con 

el método descriptivo una población de 11 docentes del área de matemática y 

documentos técnico pedagógicos correspondientes al año escolar 2012. Las técnicas 

empleadas fueron una encuesta y el análisis documental, siendo sus instrumentos un 

cuestionario para profesores y una lista de cotejo para evaluar la diversificación 

curricular, programación curricular anual y las unidades de didácticas respecto a la 

planificación del componente de estadística y probabilidades. Estos, instrumentos 

previamente fueron validados por expertos. Los resultados obtenidos nos indican que 

los factores que están asociados para el limitado desarrollo de la estadística y 

probabilidades son: el enfoque de contenidos en la ejecución curricular, el tiempo y la 

falta de capacitación en esta componente por parte del Ministerio de Educación. En 

tanto que la importancia de la educación estadística en la educación básica no es un 

factor que limita el desarrollo del componente de estadística y probabilidades. En 

conclusión, el factor determinante para el limitado desarrollo del componente de 

estadística y probabilidades es el enfoque de contenidos que prevalece en la práctica 

pedagógica de los profesores del área de matemática. 

Palabras Claves: Probabilidades, Enfoque, Expertos, Cuestionarios. 



INTRODUCCIÓN 

SEÑOR PRESIDENTE, SEÑORES MIEMBROS DEL JURADO 

CALIFICADOR: 

El presente trabajo de investigación titulado "Factores Asociados para el Limitado 

Desarrollo del Componente de Estadística y Probabilidades en el Área de 

Matemática en la Institución Educativa 'Francisca Diez Canseco de Castilla' -

Huancavelica", es resultado de un estudio descriptivo, realizado con docentes del 

área de matemática. 

Es de conocimiento que hoy en día la educación estadística en los estudiantes de 

educación básica es fundamental en vista que contribuye a la formación integral 

del estudiante desarrollando habilidades específicas con del pensamiento 

estadístico con datos y fenómenos no determinísticos que en la vida cotidiana se 

tiene. Sin embargo este propósito en la educación básica de la localidad de 

Huancavelica no se observa, sobre todo en las instituciones educativas de 

educación secundaria. Por lo que se formula la siguiente problemática, ¿Cuáles 

son los principales factores que están asociados para el limitado desarrollo del 

componente de estadística y probabilidades en el área de matemática en la 

Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla"?, a fin de dar 

respuesta se ha formulado la siguiente hipótesis, "La ejecución curricular bajo el 

enfoque de contenidos, la ausencia de capacitación en educación estadística, 

importancia de la enseñanza de la estadística y el tiempo, son principales factores 

asociados para el limitado desarrollo del componente de estadística y 



probabilidades en el área de matemática en la Institución Educativa "Francisca 

Diez Canseco de Castilla" de Huancavelica". 

El informe tiene la siguiente estructura y contenido siguiente: 

Capítulo 1, contiene el planteamiento del problema, en ella se hace la referencia a 

la descripción, determinación y formulación de la situación problemática 

relacionado a los factores para el limitado desarrollo del componente de 

estadística y probabilidades en el área de matemática en los diferentes grados de la 

institución educativa. Seguidamente se complementa con los objetivos y la 

justificación del estudio. 

Capítulo 11, contiene el marco teórico, en el cual se establecen los antecedentes 

del estudio, y las bases teóricas científicas de los factores asociados al limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades, de los cuales se 

formula la hipótesis de investigación, la operacionalización de la variable y la 

definición de los términos básicos. 

Capítulo 111, trata sobre la metodología de investigación. Es decir, se define el tipo 

y nivel, el método, el diseño, la población y muestra de estudio y, finalmente se 

describe las técnicas e instrumentos de recolección y procesamiento de los datos 

recogidos. 

Capítulo IV, presenta los resultados descriptivos de los factores asociados para el 

limitado desarrollo del componente de estadística y probabilidades, a partir del 

cual se realizó la discusión de dichos hallazgos. 



Complementariamente se presentan las conclusiones de acuerdo a los propósitos 

de la investigación, las sugerencias y anexos. 

Los autores. 
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CAPÍTULO! 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En la actualidad, la sociedad de conocimiento demanda a la educación 

matemática estudiantes con capacidades y habilidades de estadística, que le 

permita interactuar con grandes informaciones de forma literal, simbólica, 

gráfica, entre otras formas, por lo que la educación estadística es hoy una 

parte de la educación general deseable para los ciudadanos. Batanero (2003) 

y Bazán (2006) indican que en la actualidad la estadística se ha incorporado 

en forma generalizada al currículo de matemática de todos los niveles 

educativos de todos los países desarrollados y en la mayor parte de los en 

vías de desarrollo. Este hecho ha influido en el avance curricular de la 

estadística en la escuela. Asimismo, el National Council of Teachers of 

Mathematics (2003), establecen como un estándar de contenido el análisis 

de datos y probabilidad dentro de la educación matemática y deben 

enseñarse a los estudiantes de todas las etapas. 
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En nuestro país, según el enfoque curricular de la educación secundaria, está 

centrado en la formación integral de la persona, mediante el desarrollo de 

capacidades, actitudes y la adquisición de conocimientos válidos para 

acceder con éxito al mundo laboral, a los estudios superiores y al ejercicio 

pleno de la ciudadanía. Para el cual, en el Diseño Curricular Nacional de la 

Educación Básica Regular (2009) y en coherencia a los principios y 

estándares de la educación matemática, se ha incorporado la educación 

estadística en el nivel de educación primaria y secundaria, como 

competencias a desarrollarse en cada uno de los ciclos de forma prioritaria, 

contextualizando los medios a nivel regional, local e institucional. 

En las instituciones educativas de educación secundaria de la localidad de 

Huancavelica, se ha observado que el desarrollo curricular en el área de 

matemática, en el organizador de estadística y probabilidades es muy 

limitado, el cual se evidencia en los resultados del examen de admisión a la 

Universidad Nacional de Huancavelica y en los estudiantes ingresantes a las 

diferentes carreras profesionales, quienes no tienen suficientes saberes 

previos o no poseen formación en estadística y probabilidades. 

En la Institución Educativa Emblemática "Francisca Diez Canseco de 

Castilla", se ha podido identificar que la capacidad escasamente trabajada en 

el área de matemática en los diferentes años y grados escolares corresponde 
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al componente de estadística y probabilidades, muy a pesar de haber 

previsto la selección y organización de las capacidades, conocimientos y 

actitudes sobre estadística y probabilidades en las programaciones 

curriculares anuales. 

Por las consideraciones expuestas, se perfila el estudio a fin de reconocer los 

factores asociados para el limitado desarrollo del componente de estadística 

y probabilidades en el área de matemática en una institución educativa de la 

localidad de Huancavelica, por lo que se formula el siguiente problema: 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

¿Cuáles son los principales factores que están asociados para el limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades en el área de 

matemática en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" de Huancavelica? 

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar los principales factores que están asociados para el limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades en el área de 

matemática en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" de Huancavelica. 
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1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

El estudio de los factores asociados al limitado desarrollo del componente 

de estadística y probabilidades del área de matemática es importante, porque 

nos permitirá hacer de conocimiento a la institución educativa sobre el 

factor que predomina para el escaso desarrollo de las competencias en 

estadística y probabilidades. Asimismo, servirá de un documento de línea de 

base para los órganos intermedios del Ministerio de Educación de la Región 

de Huancavelica para su toma de decisiones respecto a las políticas a 

implementarse para la mejora de la calidad del aprendizaje en el área de 

matemática. 

De otro lado, tiene justificación teórica, en el sentido que aportará 

evidencias empíricas sobre los factores asociados para el limitado desarrollo 

de la estadística y probabilidades. 

Por consiguiente, la importancia y conveniencia de esta investigación se 

origina en la necesidad, de centrar la atención en la determinación de los 

factores asociados que limitan el desarrollo esperado del componente de 

estadística y probabilidades del área de matemática, a fin de que a nivel de 

institución se tomen acciones correctivas a corto y/o mediano plazo de la 

práctica pedagógica en el área de matemática. 
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1.5. LIMITACIONES DEL ESTUDIO 

Una de las principales limitaciones que tuvo el estudio, fue trabajar sólo con 

información obtenida de la fuente de docentes del área de matemática de la 

Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla", y de los 

documentos de gestión pedagógica del área, mas no se ha acudido a recoger 

información a otros fuentes como de los estudiantes, padres de familia, 

institucionales, funcionarios de los órganos intermedios del Ministerio de 

Educación, a fin de considerar otros factores asociados al limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades en el área de 

matemática. 

Otra limitación para el estudio fue el limitado información que se tiene 

respecto a la variable en nuestro país y sobre todo en la localidad de 

Huancaveli ca. 

Los resultados del presente estudio son considerados solo para la Institución 

Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla". 

16 



CAPÍTULOII 

MARCO TEÓRICO DE REFERENCIA 

2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACIÓN 

Los antecedentes del estudio que se han encontrado en el contexto 

internacional, nacional y local, son los siguientes: 

Rogelio, Romero y D' Amelio (2009), realizaron un estudio sobre: "Análisis 

de Factores que Obstaculizan la Formación de Competencias Inherentes al 

Pensamiento Estadístico en estudiantes del nivel medio", en la Escuela 9-

002 Normal "Tomás Godoy Cruz" de la provincia de Mendoza de 

Argentina. 

Las conclusiones a las cuales han arribado dan cuenta de la necesidad de 

hacer recomendaciones a los institutos de formación docente en dos 

sentidos; implementar modificaciones en el enfoque de la enseñanza de la 

probabilidad y estadística en los profesores de matemática y por otro lado 

diseñar cursos de capacitación para profesores en actividad sobre la 
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enseñanza de la probabilidad y la estadística, en razón a que 1 O de cada 70 

profesores encuestados desarrollan estos contenidos de estadística y 

reconocen las dificultades que presentan. Asimismo, un porcentaje 

importante de profesores no incluyen en su planificación nociones 

estocásticas, a pesar de que los documentos oficiales consideran la 

enseñanza de estos contenidos en todos los niveles de la escolaridad 

secundaria. 

Aliaga, Ponce, Gutiérrez, Díaz, Reyes y Pinto (2001), realizaron un estudio 

sobre "Variables psicológicas relacionadas con el rendimiento académico en 

matemática y estadística en alumnos del primer y segundo año de la 

Facultad de Psicología de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos", 

teniendo como objetivo determinar las relaciones entre inteligencia general, 

el autoconcepto académico, los rasgos animación, respeto por las normas y 

sensibilidad, la actitud hacia la matemática y estadística, la motivación y las 

estrategias de aprendizaje con el rendimiento en matemática y estadística, en 

una muestra de 158 estudiantes del primer año y 70 del segundo año. De 

donde, obtiene los siguientes resultados: 

Las actitudes hacia la matemática y hacia la estadística se relacionan con 

ambos rendimientos pero la asociación se desvanece por los efectos de la 

covariación que tienen con algunos de los factores motivacionales y 

estrategias de aprendizaje. 
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Huiza y Sedano (2012), sustentaron la tesis de licenciatura: "Actitud hacia 

la Estadística en estudiantes de la Facultad de Educación de la Universidad 

Nacional de Huancavelica". Este estudio tiene las siguientes conclusiones: 

La actitud que muestran los estudiantes de la Facultad de Educación hacia la 

estadística es neutra o indecisa, con una tendencia hacia la actitud positiva, 

en el componente cognitivo que es el mejor valorado en comparación al 

componente afectivo y comportamental. El nivel de actitud de los 

estudiantes de la Escuela Académico Profesional de Educación Inicial es 

bajo en comparación a la Escuela Académico Profesional de Educación 

Primaria, Especial, Ciencias Sociales y Desarrollo Rural, y Matemática 

Computación e Informática. 

Carhuaricra (2014), sustento la tesis de licenciatura sobre: "Actitud hacia la 

Estadística de los alumnos de la Facultad de Ciencias Empresariales de la 

Universidad Nacional de Huancavelica". El estudio llega a las siguientes 

conclusiones: 

La actitud hacia la estadística de los alumnos de la Facultad de 

Empresariales en general es desfavorable en vista que es muy dificil de 

aprender y consideran que es una disciplina poco útil para su especialidad y 

se evidencian conductas evasivas así como la necesidad de hacer 

reforzamiento en esta disciplina. La actitud hacia la estadística en las 

dimensiones cognitiva, afectiva y conductual son desfavorables, hecho que 

no tienen confianza en sus propias destrezas y capacidades. 
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2.2. BASES TEÓRICAS CIENTÍFICAS 

2.2.1. ¿Qué son los factores asociados? 

La Unidad de Medición de la Calidad Educativa (UMC) del Ministerio de 

Educación del Perú en su documento de trabajo N° 9 (2004, p. 8), indica 

que los factores asociados son informaciones que nos ayudan a explicar los 

resultados obtenidos en las evaluaciones nacionales, que es básicamente en 

el rendimiento estudiantil. Por su parte, Ravela (2003, p. 1), establece "que 

los estudios de factores asociados, como se ha dado en llamarlos en 

América Latina, responden a la preocupación por ir más allá de obtener 

información acerca de los resultados del sistema educativo". 

En base a estas consideraciones, los estudios de factores asociados buscan 

indagar por aquellos aspectos que se asocian al resultado de algo, como 

puede ser al logro o no de aprendizajes de estudiantes de algún nivel 

educativo u otro hecho educativo. 

Para nuestro propósito, lo que se pretende con este tipo de estudios es 

identificar que "factores" inciden en el desarrollo del componente de 

estadística y probabilidades del área de matemática en la Institución 

Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla" de Huancavelica. 

2.2.2. Organización del área curricular de matemática 

De acuerdo al Diseño Curricular Nacional de la Educación Básica Regular 

del Ministerio de Educación (2009), el área de matemática está organizada 
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en competencias, capacidades, conocimientos y actitudes. En este marco, 

según el documento de Orientaciones para el Trabajo Pedagógico del área 

de matemática del Ministerio de Educación (2010, pp. 10-15), desarrolla y 

considera los siguientes características en cada uno de los aspectos, que a 

continuación de detalla. 

a) Competencia 

Las competencias describen los logros que los estudiantes alcanzarán en 

cada uno de los dos ciclos que comprende la Educación Secundaria. El 

nivel de complejidad de las competencias se incrementa de un ciclo a otro. 

Estos logros están expresados en desempeños eficientes, actuaciones 

eficaces o en un saber hacer idóneo. En el área de matemática, las 

competencias tienen su expresión en la Resolución de problemas 

relacionados con: 

• Números, relaciones y funciones 

• Geometría y medición 

• Estadística y probabilidad 

b) Capacidades 

Las capacidades describen los aprendizajes que los estudiantes alcanzarán 

en cada grado, en función de las competencias por ciclos propuestas para 

el área. Para el logro de cada una de las competencias, es necesario el 

desarrollo de un conjunto de capacidades, conocimientos y actitudes que 
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están establecidos en el interior de las competencias. Las capacidades se 

desarrollan a través de los procesos transversales, que son: 

Razonamiento y demostración. Permite la expresión ordenada de ideas 

en la mente para llegar a una conclusión. Esto implica varios supuestos: 

o El que el estudiante tenga ideas, conceptos y procedimientos 

establecidos y que se constituyen gracias a la capacidad de 

abstracción. 

o Se asume un ordenamiento de ellas con un propósito, siendo el ideal 

resolver situaciones problemáticas 

o Esto implica construir y descubrir patrones, estructuras o 

regularidades, tanto en situaciones del mundo real como en objetos 

simbólicos y ser capaz de desarrollar el aprecio por la justificación 

matemática en el estudio escolar. 

El razonamiento y la demostración no son actividades especiales 

reservadas para momentos determinados o temas específicos del currículo; 

constituyen una forma continúa y habitual en las discusiones en el aula 

para formular e investigar fenómenos, conjeturas matemáticas, desarrollar 

ideas y evaluar argumentos , comprobar demostraciones matemáticas, 

elegir y utilizar varios tipos de razonamiento y métodos de demostración 

para el estudiante pueda reconocer estos procesos fundamentales de la 

matemática. 
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Comunicación matemática. Permite expresar, compartir y aclarar las 

ideas, conceptos y categorías, los cuales llegan a ser objeto de reflexión, 

perfeccionamiento, discusión, análisis, valoración, acuerdos y 

conclusiones. El proceso de comunicación ayuda a dar significado y 

permanencia a las ideas y difundirlas con claridad, tanto de forma oral 

como por escrito. 

Debido a que la matemática se expresa mediante símbolos, la 

comunicación oral y escrita de las ideas matemáticas es una parte 

importante de la educación matemática que, según se va avanzando en los 

grados de escolaridad, aumenta en sus niveles de complejidad. 

Resolución de problemas. Es de suma importancia por su carácter 

integrador con los otros procesos mencionados, ya que posibilita un perfil 

sistémico, de desarrollo y complejidad de diversas capacidades. 

Resolver un problema implica encontrar un camino que no se conoce, es 

decir, desarrollar una estrategia para encontrar una solución. Para ello se 

requiere de conocimientos previos y capacidades en un nivel de 

complejidad. Y es a través de la resolución de problemas que muchas 

veces se constituyen nuevos conocimientos matemáticos y se desarrollan 

capacidades cada vez más complejas. 

La resolución de problemas en matemática involucra un compromiso de 

los estudiantes en formas de pensar, hábitos de perseverancia, confianza en 
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situaciones no conocidas proporcionándoles beneficios en la vida diaria, 

en el trabajo y en el campo científico e intelectual. 

e) Conocimiento 

Estos responden a una organización pedagógica y de complejidad del 

conocimiento de acuerdo con cada uno de los grados de la educación 

secundaria. Estos conocimientos son el soporte teórico del área; 

asimismo son los "medios" que permiten desarrollar capacidades. 

Están ordenados en organizadores que representan un conjunto de 

conocimientos seleccionados para ser enseñados y aprendidos por los 

estudiantes. Estos conocimientos planteados en el área sintetizan los 

grandes desafíos de la educación matemática en nuestra realidad 

peruana y en el mundo, tienen una íntima relación con los elementos 

de la problemática contextua! (los aprendizajes) y permiten que estos 

sean significativos para los estudiantes. 

d) Actitudes 

Las actitudes contribuyen y consolidan la formación integral de los 

estudiantes. Al estar consideradas en el currículo, el proceso de 

enseñanza-aprendizaje relacionado con estas deja de ser aleatorio y 

asistemático, y por el contrario es programado y planificado. 
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Las actitudes, al igual que los valores, constituyen las orientaciones del 

comportamiento hacia el área de la Matemática, propiciando acciones 

hacia metas específicas en la dimensión personal y del área hacia las 

cuales los estudiantes sientan un fuerte compromiso emocional. 

El proceso de desarrollo y renovación de actitudes está relacionado con 

la evolución y el cambio cognitivo, afectivo y comportamental a lo 

largo de toda la vida en función de las vivencias que los estudiantes 

experimentan. En el sistema educativo es primordial reconocer que 

este desarrollo de actitudes se da como resultado de la interacción de 

todos los agentes educativos que están en torno al estudiante; los más 

resaltantes son la familia, los compañeros, los docentes, las autoridades 

institucionales. 

2.2.3. Desarrollo de las capacidades matemáticas mediante el aprendizaje de 

contenidos matemáticos 

De acuerdo a la guía de Orientaciones para el Trabajo Pedagógico en el 

área de Matemática del Ministerio de Educación (2007), sostienen que el 

logro de ciertos aprendizajes de carácter general se puede concretar 

mediante el desarrollo de capacidades como pensar creativamente y en 

forma crítica, tomar decisiones y solucionar problemas que, en muchos 

casos, suelen trascender las fronteras de áreas curriculares concretas 

como la matemática; ciencia, tecnología y ambiente u otras. Pero, ¿Cómo 

enseñar a los alumnos esas capacidades? ¿Implica ello que los contenidos 

25 



específicos de cada área no son relevantes para el aprendizaje? Es 

evidente que no y, más bien al contrario, aunque la búsqueda se oriente 

hacia el desarrollo de capacidades, el medio para lograrlo es trabajar y 

desarrollar esas capacidades en estrecha conexión con los contenidos 

disciplinares de la propia matemática. 

Las investigaciones en psicología del aprendizaje y otras ciencias de la 

educación, han demostrado fehacientemente que el desarrollo de ciertas 

capacidades generales sólo puede lograrse desde y por cada una de las 

áreas curriculares previstas en un Diseño Curricular. No se trata, entonces, 

de renunciar a enseñar esos contenidos, sino de comprender que su 

selección, organización y el nivel de exigencia con el que se planteen, 

deben estar subordinados a aspiraciones puntuales como lograr el 

desarrollo de las capacidades, debe ser el marco orientador básico del 

trabajo del docente en el aula. 

Esto implica que no solo hay que asumir una forma de enseñar y aprender, 

sino también cómo definir los contenidos que deben incluirse en un Diseño 

Curricular, más aún si éste tiene el carácter de "diversificable". Esto 

significa, igualmente, que los contenidos del área curricular, lejos de ser 

un fin en sí mismo o algo que tienen que justificarse por sí solos, deben 

concebirse más bien como medios instrumentos o vehículos para el 

desarrollo de capacidades en los estudiantes, de modo que se les pueda 

asignar una razón de ser porque resultan útiles para solucionar problemas 

de la vida cotidiana o mejorar sus niveles de vida. 
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El desarrollo de capacidades, aun cuando suele viabilizarse mediante 

contenidos concretos, requieren de los estudiantes algo más que su 

"dominio" en términos cognoscitivos o teóricos, puesto, que además de 

aquello, si el estudiante ha logrado desarrollar sus capacidades, debe saber 

qué hacer con ellos en situaciones de la vida cotidiana. En general, cuanto 

más duraderos y transferibles sean los resultados de un aprendizaje, más 

eficaz ha sido su enseñanza. En tal sentido, las capacidades son 

aprendizajes más perdurables, complejos, versátiles, funcionales, 

perfectibles y transferibles que cualquier contenido cognoscitivo a través 

del cual se pueden adquirir. Esto no supone, en absoluto, el abandono de 

esos contenidos, sino más bien su subordinación al logro de tales 

aprendizajes, los mismos que, desde perspectiva de análisis, son de mejor 

calidad al posibilitamos aprender para seguir aprendiendo. Queda claro, 

entonces, que los contenidos matemáticos son un medio para desarrollar 

capacidades, más que un fin en sí mismos. 

2.2.4. Desarrollo curricular 

Diversificación curricular 

Según Santivañez (2007), la diversificación curricular, "es el proceso de 

modificación que consiste en la búsqueda de pertinencia del Plan 

Curricular o Estructura Curricular a las demandas socio-históricas, 

culturales, económicas y geográficas de una determinada comunidad 

regional, local o institucional" (p. 75). 
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De igual manera, Zapata, De la Cruz y Holguín (2008b ), la diversificación 

curricular es el proceso mediante el cual el Diseño Curricular Nacional se 

adecua en cada institución educativa, tomando en consideración los 

lineamientos regionales para la diversificación curricular y el diseño 

curricular regional así como el conocimiento de la realidad socio-cultural, 

geográfica, local y regional. Es decir, nos permite adecuar el currículo a 

las necesidades y demandas del contexto considerando los distintos niveles 

de concreción curricular: nacional, regional, local e institucional. 

Los mismos autores (Zapata et al., 2008a, pp. 20-21), consideran un 

conjunto de características a tener en cuenta en cada uno de estos niveles 

de concreción curricular, los cuales son: 

A nivel de la región 

• Responde a la diversidad cultural. 

• Genera un proceso de descentralización educativa. 

• Promueve la interculturalidad como una fortaleza para la unidad 

del país. 

• Posibilita el desarrollo de la identidad regional 

A nivel de la comunidad: 

• Responde a la problemática específica de la comunidad. 

• Articula la educación con el proceso de desarrollo local. 

• Posibilita la participación de las organizaciones locales en la 

educación. 
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• Permite establecer una alianza para el trabajo cooperativo entre la 

escuela y la comunidad. 

A nivel de la institución educativa: 

• Involucra a la comunidad educativa y la compromete. 

• Potencia la creatividad y el desarrollo profesional de los miembros 

de la comunidad educativa. 

• Concretiza el perfil del egresado. 

• Desarrolla la gestión en un contexto real. 

A nivel de aula: 

• Atiende a las necesidades e intereses concretos, tomando en cuenta 

sus potencialidades, estilos y ritmos de aprendizaje. 

• Posibilita la participación activa de los estudiantes en las 

propuestas de mejora e innovación de los aprendizajes. 

• Promueve en los estudiantes una mayor comprensión del valor y 

sentido que tienen los aprendizajes en su vida cotidiana. 

La concreción curricular a nivel de la institución, deben estar plasmados en 

los documentos curriculares como: Proyecto Curricular de Institución 

Educativa, Programación Curricular Anual para el área curricular y las 

Unidades didácticas o de corto plazo. Todos estos documentos técnico 

pedagógicos debe tomar como referencia el Proyecto Educativo 

Institucional (PEI). 
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Finalmente, la diversificación curricular en el nivel de institución 

educativa requiere, en la práctica, la participación directa de los docentes y 

directores de las instituciones educativas. En el nivel de Educación 

Secundaria, se debe realizar a nivel cada área curricular en base a los 

carteles de contenidos. 

Programación curricular 

De acuerdo a Zapata (2008b ), la programación curricular se entiende como 

un proceso de participación activa de los docentes en las que aportan 

propuestas pedagógicas a partir de las necesidades básicas de aprendizaje 

de los estudiantes de su aula y asumen compromisos para responder a esas 

necesidades. 

Los responsables de la programación curricular son los docentes quienes 

deben organizar las capacidades y los contenidos, teniendo en cuenta un 

previo diagnóstico de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes a 

su cargo y el Proyecto Curricular Institucional. 

En este documento, se proponen lineamientos de trabajo metodológico en 

el aula, definen y se establecen criterios para promover una evaluación de 

carácter valorativo. La programación curricular implica que el proceso 

debe concebirse, diseñarse y ejecutarse, para atender las necesidades de 

aprendizaje de los estudiantes, considerando sus características peculiares, 
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nivel de aprendizaje y las demandas de la comunidad, afín de dar pleno 

sentido a la labor docente durante el acto educativo. 

Unidades didácticas 

Las unidades didácticas son programaciones de corto plazo, y constituyen 

parte de la programación curricular anual. Antes de desarrollar cualquier 

actividad de aprendizaje en el aula, se debe saber qué capacidades se 

espera que logren los estudiantes, cuánto tiempo se requiere para alcanzar 

estas capacidades, qué recursos didácticos son necesarios, qué estrategias 

de enseñanza y de evaluación se va utilizar. Todos estos aspectos deben 

ser parte de la programación a corto plazo, el cual, como su nombre lo 

indica, abarca periodos de menor duración. Al respecto, Zapata et al. 

(2008), nos expresa que la programación a corto plazo se expresa a través 

de Unidades Didácticas, que hace la previsión de actividades educativas 

orientadas a desarrollar un conjunto de capacidades en los estudiantes. 

Toma en cuenta las características del grupo de alumnos de su aula; el 

ambiente socio cultural donde se trabaja; las actividades permanentes y las 

actividades de la institución educativa. 

Según el Ministerio de Educación (2010), las programaciones curriculares 

de corto plazo en educación secundaria son de tres tipos: unidad de 

aprendizaje, proyecto de aprendizaje y módulo de aprendizaje. 
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Las unidades de aprendizaje, giran en tomo a un aprendizaje eje, desarrolla 

contenidos propios del área o en articulación con otras áreas. Los 

estudiantes participan indistintamente en todas las actividades. El proyecto 

de aprendizaje, surge de una necesidad o problema concreto en el aula o 

fuera de ella y que tendrá como resultado un producto o servicio concreto. 

Aquí puede trabajarse los conocimientos del área articulados a otras áreas. 

Mientras que el módulo de aprendizaje, se desarrolla en forma 

independiente y atiende necesidades específicas como retroalimentación, 

prerrequisitos y demanda de intereses de los estudiantes. 

2.2.5. Estándar de análisis de datos y probabilidades según N ational 

Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 

Este estándar se refiere a potenciar la habilidad de los estudiantes para 

formular preguntas que puedan contestarse mediante la recolección de 

datos y su análisis, paras finalmente utilizar la información que resulte de 

este último de manera acertada. 

Para lograr esto, los estudiantes deben aprender a recoger datos, 

organizados, representarlos en gráficos y diagramas que resulten útiles 

para responder a las preguntas planteadas. Por otro lado, si se trata de 

analizarlos, así como algunas estrategias para hacer inferencias y obtener 

conclusiones a partir de ellas. También se deben abordar los conceptos y 

las aplicacioünes básicas de la Probabilidad, resultado su relación con la 

esta dística. 
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Según el NCTM (2003, p. 51), recomienda que los programas de 

enseñanza de todas las etapas debieran capacitar a todos los estudiantes 

para: 

• Formular preguntas que puedan abordarse con datos y recoger, 

organizar y presentar datos relevantes para responderlas. 

• Seleccionar y utilizar los métodos estadísticos apropiados para analizar 

los datos. 

• Desarrollar y evaluar inferencias y predicciones basadas en datos. 

• Comprender y aplicar conceptos básicos de probabilidad: los 

estudiantes inician sus estudios de Probabilidad. 
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2.2.6. Competencia, capacidades, conocimientos y actitudes en estadística y 

probabilidades según el Diseño Curricular Nacional 

De acuerdo al Diseño Curricular Nacional (2009, pp. 316-339), en el área 

de matemática, las competencias que debe lograr el estudiante durante sus 

estudios de la educación secundaria, en el componente de estadística y 

probabilidades, en el VI y VII Ciclo respectivamente son: 

Resuelve problemas que requieren de las conexiOnes de 

datos estadísticos y probabilísticos; argumenta y comunica 

los procesos de solución y resultados utilizando lenguaje 

matemático. 

Resuelve problemas de traducción simple y compleja que 

requieren el cálculo de probabilidad condicional y 

recursividad; argumenta y comunica los procesos de 

solución y resultados utilizando el lenguaje matemático. 

El logro de estas competencias se hará desarrollando las capacidades y 

actitudes en base a conocimientos por cada grado de estudios. Para ello 

presentamos lo establecido en el DCN. 
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PRIMER GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD 

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS 

Razonamiento y demostración Estadística 
• Gráfico de barras, pictogramas y 

• Aplica el principio aditivo y el tablas de frecuencias absolutas . 
principio multiplicativo para realizar • Escalas e intervalos con datos no 
conteos. agrupados. 

• Formula ejemplos de experimentos • Promedios: aritmético, simple y 
aleatorios y determinísticos. ponderado; mediana y moda en datos 

Comunicación matemática numéricos no agrupados. 
• Organiza la información mediante Azar 

gráficos de barras, pictogramas y • Sucesos y espacio de sucesos . 
tablas de frecuencias absolutas. • Experimento determinístico y 

• Elabora tablas de frecuencias aleatorio en situaciones reales . 
absolutas utilizando escalas e • Probabilidad de eventos 
intervalos con datos no agrupados. equiprobables. 

• Representa eventos en diagramas de Combinatoria 
árbol para contar y listar. • Principio aditivo y principio 

Resolución de problemas multiplicativo para la realización de 
• Resuelve problemas que involucra el conteos. 

cálculo de promedios aritmético, • Gráfica de árboles para contar y 
simple y ponderado; mediana y listar. 
moda en datos numéricos no 
agrupados. 

• Resuelve problemas que requieran 
del cálculo del espacio de un 
determinado suceso. 

• Identifica ejemplos de experimentos 
aleatorios y determinísticos en 
situaciones reales. 

• Calcula experimentalmente la 
probabilidad de eventos 
equiprobables. 

ACTITUDES 

• Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar resultados 
matemáticos. 

• Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y comunicar 
resultados. 

• Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear 
problemas. 

• Actúa con honestidad en la evaluación de sus aprendizajes y en el uso de datos 
estadísticos. 
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• Valora aprendizajes desarrollados en el área como parte de su proceso formativo. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular (2009). 

SEGUNDO GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD 

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS 

Razonamiento y demostración Estadística 
• Tablas de frecuencias absolutas, 

• Establece relaciones entre la media, relativas y acumuladas con datos 
mediana y moda. numéricos no agrupados y 

Comunicación matemática agrupados. 
• Elabora tablas de frecuencias • Polígonos de frecuencias . 

absolutas, relativas y acumuladas • Recorrido, amplitud e intervalos de 
con datos numéricos no agrupados datos agrupados. 
y agrupados. • Diagramas circulares y diagramas 

• Organiza información mediante lineales. 
gráficas de polígonos de • Media, mediana y moda . 
frecuencias. Azar 

• Formula ejemplos de experimento Experimento determinístico y • 
determinístico y experimento experimento aleatorio. 
aleatorio. • Probabilidad de sucesos 

• Grafica e interpreta diagramas equiprobables. Regla de Laplace. 
circulares y diagramas lineales. Combinatoria 

Resolución de problemas • Combinatoria elemental: 
• Resuelve problemas que implican permutaciones, variaciones y 

el cálculo de recorrido, amplitud e combinaciones. 
intervalos en datos agrupados. • Composición de principios de 

• Resuelve problemas que requieran conteo. 
del cálculo de probabilidad de 
sucesos equiprobables mediante la 
regla de Laplace. 

• Resuelve problemas que involucran 
permutaciones, variaciones y 
combinaciones. 

• Resuelve problemas que involucran 
la composición de principios de 
conteo. 

ACTITUDES 

• Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar 
resultados matemáticos. 

• Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y 
comunicar resultados. 

• Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear 
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problemas. 
• Actúa con honestidad en la evaluación de sus aprendizajes y en el uso de datos 

estadísticos. 
• Valora aprendizajes desarrollados en el área como parte de su proceso 

formativo. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular (2009). 

TERCER GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD 

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS 

Razonamiento y demostración Estadística 
• Formula ejemplos de variables discretas • Variables discretas y variables 

y variables continuas. continuas. 

• Interpreta la asimetría de las medidas de • Marca de clase. 
tendencia central. • Histograma de frecuencias 

Comunicación matemática absolutas. 
• Elabora histogramas de frecuencias • Asimetría de las medidas de 

absolutas. tendencia central. 
• Grafica e interpreta operaciones con • Medidas de dispersión: 

sucesos. varianza, desviaciones media 
Resolución de problemas y estándar. 
• Resuelve problemas que involucran el Azar 

cálculo de medidas de tendencia central. • Espacio muestral. 

• Resuelve problemas que involucran el • Sucesos. Frecuencia de un 
cálculo de medidas de dispersión: suceso. 
varianza, desviaciones media y estándar. • Frecuencia relativa y 

• Resuelve problemas que involucran el frecuencia absoluta . 
cálculo de marca de clase. • Operaciones con sucesos . 

• Resuelve problemas que involucran el • Probabilidad en diagramas de 
cálculo del espacio muestral de un árbol. 
suceso. Combinatoria 

• Resuelve problemas que involucran el • Permutaciones con repetición . 
cálculo de la frecuencia de un suceso. • Distribuciones . 

• Resuelve problemas que involucra • Permutaciones circulares . 
cálculos de la probabilidad de 
combinaciones de sucesos. 

• Resuelve problemas que involucran el 
cálculo de la probabilidad de un suceso 
mediante diagramas de árbol. 

• Resuelve problemas que involucran 
permutaciones. 

ACTITUDES 

• Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar 
resultados matemáticos. 

• Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y 
comunicar resultados. 
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• Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear 
problemas. 

• Actúa con honestidad en la evaluación de sus aprendizajes y en el uso de datos 
estadísticos. 

• Valora aprendizajes desarrollados en el área como parte de su proceso 
formativo. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular (2009). 

CUARTO GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD 

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS 

Razonamiento y demostración Estadística 
• Establece relaciones entre población y muestra. • Coeficiente de variación . 

• Elabora muestras mediante las técnicas de • Medidas de posición de 
muestreo aleatorio simple y muestreo no datos agrupados y datos 
aleatorio. no agrupados: cuartiles, 

• Interpreta variables estadísticas y sus relaciones deciles, percentiles. 
en muestreos. • Relación entre población 

• Interpreta cuartiles, deciles, percentiles en un y muestra . 
estudio estadístico. • Muestreo aleatorio simple 

Comunicación matemática y muestreo no aleatorio. 

• Interpreta el significado de coeficiente de • Investigaciones 
variación. estadísticas que 

• Organiza información de pequeñas impliquen muestreo. 
investigaciones estadísticas que impliquen Azar 
muestreo. • Operaciones con eventos. 

• Matematiza situaciones reales utilizando • Probabilidad de eventos 
operaciones con eventos. compuestos. 

Resolución de problemas • Probabilidad condicional. 
• Resuelve problemas que requieran del • Probabilidad de eventos 

coeficiente de variación. independientes. 
• Resuelve problemas que requieran de ecuaciones Combinatoria 

de recursividad. • Noción de proceso 
• Resuelve problemas que involucran procesos de recursivo. 

recursión. • Deducción de fórmulas 
• Resuelve problemas que involucran el cálculo de recursivas. 

la probabilidad de eventos compuestos. • Ecuaciones de 
• Resuelve problemas que involucran el cálculo de recursividad . 

probabilidad condicional. 

• Resuelve problemas que involucran el cálculo de 
la probabilidad de eventos independientes. 

ACTITUDES 

• Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar resultados 
matemáticos. 
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• Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y comunicar 
resultados. 

• Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear 
problemas. 

• Actúa con honestidad en la evaluación de sus aprendizajes y en el uso de datos 
estadísticos. 

• Valora aprendizajes desarrollados en el área como parte de su proceso formativo. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular (2009). 

QUINTO GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD 

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS 

Razonamiento y demostración Estadística 
• Identifica, calcula e interpreta • Números índices simple y 

números índices simple y compuesto. 
compuesto. • Error muestral. 

• Identifica variables para • Muestra. Uso de fórmulas y tablas 
elaboración de encuestas. para su determinación. 

Comunicación matemática • Encuestas . 
• Interpreta el significado del error Azar 

muestral. • Esperanza matemática . 
• Organiza información de un • Probabilidad condicional. 

muestreo. Combinatoria 
• Formula ejemplos de experimentos • Ecuaciones de recursividad 

de probabilidad condicional. compleja. 
Resolución de problemas • Diferencias finitas . 
• Resuelve problemas que requieran 

del cálculo del error muestral de 
una muestra. 

• Resuelve problemas que requieran 
del cálculo del tamaño de una 
muestra mediante el uso de 
fórmulas y tablas. 

• Resuelve ecuaciones de 
recursividad compleja. 

• Resuelve problemas que involucran 
el cálculo de diferencias finitas. 

• Resuelve problemas que involucran 
la esperanza matemática. 

• Resuelve problemas que involucran 
el cálculo de probabilidades. 

ACTITUDES 

• Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar 
resultados matemáticos. 
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• Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y 
comunicar resultados. 

• Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear 
problemas. 

• Actúa con honestidad en la evaluación de sus aprendizajes y en el uso de datos 
estadísticos. 

• Valora aprendizajes desarrollados en el área como parte de su proceso 
formativo. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular (2009). 

Como puede observarse, las capacidades de área son: razonamiento y 

demostración, comunicación matemática y resolución de problemas. 

Mientras que los conocimientos de estadística están organizados en 

estadística, azar y combinatoria. En estadística están considerados la 

organización de datos de acuerdo al tipo de variable, su representación 

mediante gráficos, tablas y a través de valores, como medidas de tendencia 

central, variabilidad y de forma; el azar está referido al estudio de las 

probabilidades, desde la comprensión de experimentos aleatorios, tipos 

sucesos, definiciones de probabilidad de acuerdo a Laplace hasta variables 

aleatorias. Finalmente se tiene el conocimiento de la combinatoria, desde 

la aplicación de los principios aditivos y multiplicativos, combinatoria, 

vanac10nes, permutaciones y la determinación de las ecuaciones 

recursivos. 
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2.2.7. Importancia de la educación en estadística 

La enseñanza de la matemática destaca tres fines generales que son: 

formativo, práctico e instrumental (Torres, 2007). De igual manera, en la 

enseñanza de la estadística se tienen los siguientes fines (Batanero, 2000). 

• Que los alumnos lleguen a comprender y apreciar el papel de la 

estadística en la sociedad, conociendo sus diferentes campos de 

aplicación y el modo en que la estadística ha contribuido a su 

desarrollo. 

• Que los alumnos lleguen a comprender y a valorar el método 

estadístico, esto es, la clase de preguntas que un uso inteligente de la 

estadística puede responder, las formas básicas de razonamiento 

estadístico, su potencia y limitaciones. 

La principal razón del estudio de la estadística es que los fenómenos 

aleatorios tienen fuerte presencia en nuestro entorno, por lo que la 

educación como actividad o hecho social forma parte de la educación 

ciudadana presente y futuro en un mundo de información. Fischbein (1975, 

citado en Godino, Batanero y Cañizares (1987) nos indica que "en el 

mundo contemporáneo, la educación científica no puede reducirse a una 

interpretación unívoca y determinista de los sucesos. Una cultura científica 

eficiente reclama una educación en el pensamiento estadístico y 

probabilístico". 
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Una educación estadística y probabilística es necesaria si nuestra meta es 

formar ciudadanos bien informados, capaces de tomar decisiones y que 

sean consumidores inteligentes, puesto que la variedad de encuestas que se 

presentan día a día en nuestros medios de comunicación orientan al 

público, ya sea para definir sus preferencias políticas o para inferir en sus 

costumbres de consumo. 

El Ministerio de Educación (2007), indica que el estudio de la Estadística 

y la Probabilidad es importante porque forman parte de la cultura general 

de los futuros ciudadanos adultos, quienes precisan leer e interpretar los 

datos estadísticos que con frecuencia aparecen en los medios informativos, 

en los textos y obras de formación profesional. También refiere que es 

necesaria para el ejercicio de cualquier carrera profesional, pues su estudio 

ayuda a la superación personal estimulando el desarrollo del pensamiento 

crítico, así como la valoración de la evidencia objetiva. 

De igual manera, en este mismo documento indica que la educación 

estadística debe realizarse en los componentes básicos conceptuales y 

procedimentales, puesto que esto conlleva al aprendizaje de ideas básicas 

sobre gráficos, resúmenes estadísticos, diseño de experimentos, 

incertidumbre, probabilidad y riesgo. Los estudiantes, al avanzar en sus 

estudios, deben relacionar cada vez con mayor facilidad las ideas 

estadísticas con las de otras áreas y estudios, alcanzando la comprensión 

del método científico, y los conceptos y procesos implicados en el análisis 
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de datos. Es conveniente que aprendan a utilizar programas de 

computadoras que les ayuden a representar gráficos, cuadros etc. 

Para Godino et al. (1987), las razones por las cuales se debe incluir la 

estadística y probabilidades en el currículo de Educación Básica son: 

• Es una parte de la educación general deseable para los futuros 

ciudadanos adultos, es decir, es un componente de la cultura básica en 

nuestra sociedad. 

• Es útil para la vida posterior, el trabajo y el uso del tiempo libre. 

• Ayuda al desarrollo personal, fomentando el cultivo de las 

capacidades intelectuales y sociales. 

• Ayuda a comprender otros temas del currículum 

2.2.8. Dificultades que impiden el desarrollo de la estadística y 

probabilidades 

Tauber (2010), indica que en los congresos internacionales sobre 

enseñanza de la estadística, plantean problemas comunes que se presentan 

en todo el mundo en relación con la enseñanza de esta disciplina, los 

cuales los resumen en los siguientes: 

• Los conceptos que se enseñan, en muchos casos, están 

desactualizados o son erróneos. 

• La enseñanza de estadística está en manos de matemáticos no 

especializados en estadística, por lo que en muchos casos, ésta se 

hace desde un enfoque puramente axiomático y se pierde la riqueza 

del razonamiento inductivo, aleatorio y probabilístico, por lo que 
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todo se reduce a la aplicación de fórmulas y se deja de lado el 

fundamento de la estadística que es el análisis de los datos, su 

variabilidad y la diversidad de posibilidad de análisis. 

• La mayoría de las carreras universitarias exigen el conocimiento y 

manejo de datos que deben ser analizados estadísticamente para 

poder obtener conclusiones, por lo que debería ser imprescindible 

que los alumnos que llegan a estos niveles de estudios hallan 

logrado, al menos, un buen nivel de alfabetización estadística que 

permita avanzar a nuevos conceptos para formar el pensamiento y 

razonamiento estadísticos. 

Bazán (2006), nos manifiesta que la educación estadística no es tarea 

sencilla, no se cuenta en la mayoría de los casos, con docentes capacitados 

para la enseñanza de la estadística en nuestro país. Esto convierte a la 

educación estadística en todo un reto, pues esta tarea presenta las 

siguientes dificultades: 

• No se cuenta en la mayoría de los casos, con docentes capacitados 

para la enseñanza de la estadística. 

• El número de investigaciones sobre didáctica de la estadística es aún 

muy escaso, en comparación con las existentes en otras ramas de la 

matemática. 

• La formación específica de los profesores en estadística es 

prácticamente inexistente. 
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• En nuestro medio no existen libros o textos escolares sobre didáctica 

de la estadística. Los textos escolares de matemática pueden presentar 

algunos errores conceptuales y pedagogía inadecuada cuando se trata 

de introducir conceptos estadísticos. 

• La naturaleza de la estadística es muy diferente de la cultura 

determinista tradicional en clase de matemática. 

2.2.9. Capacitación docente 

La implementación de los diseños curriculares de la educación básica, o de 

cualquier nivel educativo y modalidad, requiere de la atención permanente 

de parte del estado en los diferentes aspectos a fin garantizar las metas 

educativas, desde los recursos humanos hasta los bienes tangibles, como 

los medios y materiales, los cuales son elementos de apoyo en el proceso 

de la educación. 

Lozano (2008), Decana Nacional del Colegio de Profesores del Perú, 

plantea que las capacitaciones a los profesores debe realizarse en tres ejes 

básicos: sólida preparación teórica en el manejo de ciencias de la 

Pedagogía; dominio de las herramientas de los que la pedagogía se vale, 

como es la didáctica, la metodología, entre otras; y el conocimiento (p. 29) 

En esta sentido, y para propósitos del estudio, se focalizará a las 

capacitaciones que brinda a los profesores el Ministerio de Educación a 

través de sus diferentes órganos descentralizados. 
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2.3. IDPÓTESIS DE INVESTIGACIÓN 

De acuerdo a los presupuestos teóricos y según los antecedentes de estudio, 

se postula la siguiente hipótesis de trabajo. 

"La ejecución curricular bajo el enfoque de contenidos, la ausencia de 

capacitación en educación estadística, importancia de la enseñanza de la 

estadística y el tiempo, son principales factores asociados para el limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades en el área de 

matemática en la Institución Educativa 'Francisca Diez Canseco de Castilla' 

de Huancavelica". 

2.4. IDENTIFICACIÓN DE VARIABLES 

La variable de estudio es univariable, el cual es: 

X· "Factores asociados al limitado desarrollo de la estadística y 

probabilidades" 

2.5. DEFINICIÓN OPERATIVA DE VARIABLES 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 
Xl. Ejecución Programación Curricular Anual 

X: Factores curricular Unidades didácticas 
asociados al 

limitado Realizados por la Unidad de Gestión 

desarrollo de la X2. Capacitación en Educativa Local y por la Dirección 

estadística y 
educación estadística Regional de Educación de Huancavelica 

probabilidades. 
Realizados por la Institución Educativa 
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Realizados por propio interés del profesor 

X3. Importancia de la Comprensión de la estadística 

enseñanza de la Aprendizaje de la estadística 

estadística. Facilidad en entender la estadística 

Pertinencia del tiempo en la 
X4. Tiempo para el 

Programación Curricular Anual 
desarrollo de la 

Pertinencia del tiempo en las Unidades 
programación anual. 

Didácticas. 

2.6. DEFINICIÓN DE TÉRMINOS BÁSICOS 

Factores asociados. Son aspectos externos y propios al sistema educativo 

que tienen incidencia para el desarrollo de las capacidades y habilidades 

matemáticas en base a los conocimientos matemáticos en los estudiantes de 

educación básica regular de nivel secundaria. 

Estadística. Disciplina científica que estudia la recolección, organización, 

análisis e interpretación de datos obtenidos de una muestra que permite 

hacer la generalización de estos resultados hacia una población haciendo 

uso de las probabilidades. 

Educación en estadística. Formación del estudiante con capacidades para 

interactuar en un mundo de información y competitivo para leer y producir 

información en forma gráfica o simbólica y, que sean capaces de tomar 
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decisiones. La educación en estadística tiene un componente cultural y es 

independiente de su profesión, clase social o nivel educativo. 

Estadística en la escuela. Supone la formación de una nueva manera de 

razonar, una mayor relación con la recolección de datos empíricos, una 

mayor búsqueda de evidencias que sustituyen a la especulación simple sin 

fundamentos. En la esfera personal la estadística en la escuela significa el 

encuentro de maestros y aprendices para formar actitudes nuevas frente a la 

realidad. 

Probabilidad. Es un concepto matemático que permite cuantificar la 

incertidumbre respecto a la ocurrencia de ciertos resultados. La probabilidad 

proporciona los métodos de análisis para el tratamiento de los fenómenos 

aleatorios. 

Disciplina científica. Una disciplina científica o campo de estudio se 

describe como una rama del conocimiento que es investigada y enseñada en 

centros de educación superior. Las disciplinas son reconocidas como tales 

por medio de publicaciones académicas en las que se exponen los resultados 

de investigaciones. 
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CAPÍTULOIIT 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. AMBITO DE ESTUDIO 

El ámbito de estudio es la Institución Educativa Emblemática Francisca 

Diez Canseco de Castilla de la Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) 

de Huancavelica que comprende a la jurisdicción de la provincia de 

Huancavelica. El nivel educativo es secundaria de Educación Básica 

Regular, que viene funcionando por más de 50 años y es específicamente de 

estudiantes mujeres. 

3.2. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

El presente trabajo de investigación de acuerdo al propósito de estudio, se 

define como una investigación básica porque está orientado a la búsqueda 

de nuevos conocimientos, recogiendo información de la realidad para 

ennquecer el conocimiento científico, orientando al investigador al 

descubrimiento de principios y leyes (Sánchez y Reyes, 2006). Por lo 
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que, se recogerá información sobre los factores que están asociados para 

el limitado desarrollo del componente de estadística y probabilidades del 

área curricular de matemática en la Institución Educativa "Francisca Diez 

Canseco de Castilla" de la localidad de Huancavelica. 

3.3. NIVEL DE INVESTIGACIÓN 

Del mismo modo, tomando como referencia a Sánchez y Reyes (2006), la 

investigación es de nivel descriptivo explicativo. Es descriptivo, porque 

se caracterizarán los principales factores que están asociados al limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades del área 

curricular de matemática y es explicativo porque se analizará del por qué 

de cada uno de los factores identificados. 

3.4. METODO DE INVESTIGACIÓN 

Como método general que orientó el proceso de investigación es el método 

científico, que es un conjunto de procedimientos o pasos que debemos 

seguir para descubrir nuevos conocimientos, por los cuales, se plantea 

problemas científicos y se ponen a prueba las hipótesis científicas (Oseda, 

Cori y Vila, 2008, p. 34). 

Como método específico se aplicó el método descriptivo, que consistió en 

realizar la búsqueda de la información en los mismos hechos o fenómenos 

de la realidad de acuerdo a la aplicación del instrumento de investigación. 

Los procedimientos de acuerdo a (Oseada et al., 2008, p.63) son: 
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Formulación del problema, identificación de la información necesaria para 

resolver el problema, selección o invención de instrumentos para reunir los 

datos, identificación de la población de estudio y método de muestreo, 

diseño de procedimientos de obtención de datos, recopilación, análisis y 

preparación del informe. 

3.5. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

Santiago Valderrama Mendoza (2002, p. 49), citando a Roberto, 

Hemández, Sampieri (1998, p. 106) afirma: que el término de diseño se 

refiere al plan o estrategia concebida para responder a las preguntas de 

investigación. El diseño señala al investigador lo que debe hacer para 

alcanzar sus objetivos de estudio, contestar las interrogantes que se ha 

planteado y analizar la certeza de las hipótesis formuladas en un contexto 

en particular. Por lo que, el diseño para el estudio es el descriptivo 

simple. 

El esquema es: 

M O 

Donde: 

M: muestra de estudio que son los docentes del área de matemática de la 

Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla" 

0: Factores asociados al limitado desarrollo del componente de 

estadística y probabilidades del área de matemática. 
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3.6. POBLACIÓN Y MUESTRA DE ESTUDIO 

Población: 

Está constituida por todos los profesores del área curricular de 

matemática que laboran en la Institución Educativa Emblemática 

"Francisca Diez Canseco de Castilla" de la Unidad de Gestión Educativa 

Local (UGEL) de Huancavelica. El total de la población es de 11 

profesores de ambos sexos entre nombrados y contratados. 

Muestra: 

La muestra lo constituye toda la población de los 11 profesores. El 

muestreo es no probabilístico del tipo intencional o a criterio de los 

investigadores, porque todas las unidades de análisis son accesibles para 

el estudio. 

3.7. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

Técnica de encuesta: 

Esta técnica se hizo uso para recoger información respecto a los factores 

asociados que repercuten al limitado desarrollo de las competencias en el 

organizador de estadística y probabilidades. El instrumento a emplearse 

fue un cuestionario con ítems abiertos y cerrados, estructuradas de 

acuerdo a las dimensiones e indicadores de la variable de estudio, el cual 
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previamente ha sido validado por juicio de expertos de acuerdo a diez 

criterios establecidos en el formato de jueces expertos (anexo). 

Técnica de análisis documental: 

Se utilizó para el estudio de los documentos de planificación pedagógica 

a mediano y corto plazo correspondiente el año escolar 2012. Es decir, 

para determinar sus indicadores previstos y desarrollados. El instrumento 

fue una guía estructurada de análisis documental. 

Técnica de fichaje: 

Se utilizó para la hacer estudio teórico de la variable de investigación. Sus 

instrumentos son las fichas de bibliográficas, resumen, hemerográficas y 

de transcripción textual. 

3.8. MÉTODO DE ANÁLISIS DE DATOS 

Valderrama (2002, p. 226), afirma: una vez que los datos se han 

codificado, transferido a una matriz y guardado en un archivo, el 

investigador puede proceder a analizarlos. 

Se utilizó soporte informático MS- Excel 2010 y el SPSS para calcular 

las medidas de tendencia central de medida aritmética y moda, y como 

medidas de dispersión para calcular la desviación estándar. Asimismo se 

ha hecho uso de gráficos estadísticos. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

Para obtener conclusiones del trabajo de investigación a partir de los datos 

recopilados, se ha procesado de acuerdo a los objetivos y teniendo en cuenta 

el diseño de investigación a fin de evidenciar los factores que están 

asociados al limitado desarrollo del componente de estadística y 

probabilidades del área de matemática en la Institución Educativa Francisca 

Diez Canseco de Castilla. 

Para la presentación de los resultados, se ha utilizado tablas de doble entrada, 

gráficos de barras compuestas y lineales, media y desviación estándar. También 

se presenta el resultado de la evaluación de la organización de las unidades 

didácticas respecto a la estadística y probabilidades en la programación 

curricular anual, como también las programaciones a corto plazo o unidades 

didácticas. 
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4.1. PRESENTACIÓN DE RESULTADOS 

Cuadro l. Planificación y ejecución curricular en el componente de 

estadística y probabilidades del área de matemática de la Institución 

Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla" -Huancavelica. 

Criterios 
Grado de Estudios 

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto 

Cido. VI VI VIl VIl VIl 

Sección. A,B,C,D,E,F,G,H,I A,B,C,D,E,F,G,H A,B,C,D,E,F,G,H A,B,C,D,E,F,G,H A,B,C,D,E,F,G,H,I 

Horas semanales. 5 6 6 6 6 

Número de docentes. 3 2 2 2 3 
P1. En el cartel de capacidades 
diversificados, se evidencia diversificación en 
el componente de esladíslca y 
probabilidades Si Si Si Si Si 

P2. La organización de las unidades 
didácticas en la Programan Curricular, 

Si Si Si Si Si 
contempla conocimienbs de esladíslca y 
probabilidades 
P3. Tipo de unidad definida para la unidad 

UA UA UA PA UA 
re lado nada a esladíslca y probabilidades 

P4. Título(s) de la unidad( es) referido a la Aprendiendo con Aprendiendo la Desarrollando Apliquemos la Recordemos la 
esladíslca y probabilidades los números esladíslca y probabilidades y esladíslca y geometría analítica y 

racionales y la probabilidades trabajando con probabilidades a apliquemos la 
esladíslca esladíslca la vida diaria esladíslca a la vida 

diaria 

P5. Tolal de horas previstos para el grado 200 240 240 240 240 

P6. Número de horas eslablecidos en la 
Programación Curricular para la unidad 65 78 78 78 78 
didáctica de esladíslca y probabilidades 
P7. La unidad didáctica de esladíslca y 
probabilidades, lene previsb desarrollar en CTA,EPT CTA, EPT CTA, EPT CTA, EPT CT A-Comunicación 
re ladón con el área curricular de 

PB. De acuerdo al cronograma, la unidad de 
esladíslca y probabilidades eslá previsb para 111 111 111 111 111 
desarrollar en el trimestre. 

P9. La programación de la(s) unidad( es) 
UA UA UA UA UA didáctica(s), fiJe por 

P1 O. Capacidades a desarrollar con 
RD, CM, RP np np RD, CM, RP RD, CM, RP 

esladíslca y probabilidades 
P11. Conocimiento de esladíslca y 

E np np E, A E, A 
probabilidad que eslán previstos 
P12. Número de horas programadas en la 111 
unidad para esladíslca y probabilidades 45 o o 58 38 

Nota: UA (Unidad de Aprendizaje), PA (Proyecto de Aprendizaje), CT A (Ciencia, Tecnología y Ambiente), EPT (Educación para el trabajo) , 
RD(Razonamiento y Demostración), CM (Comunicación Matemática) , RP (Resoludón de Problemas) , E (Esladíslca) , A (Azar) y np (no eslá 
programado) 

El cuadro 1, representa la evaluación de planificación, organización y ejecución 

curricular en el componente de estadística y probabilidades del área de 
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matemática. Fundamentalmente, a la organización de las Unidades Didácticas 

referido a estadística y probabilidades en la Programación Curricular Anual 

(PCA) y en las Unidades Didácticas del área de matemática en la Institución 

Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla", el cual es como sigue: 

Se evidencia diversificación curricular en el área de matemática, para el logro de 

aprendizajes desarrollando capacidades en base a conocimientos de estadística y 

probabilidades en todos los grados. Entre los conocimientos más priorizados en el 

cartel de capacidades es de estadística. 

En la programación curricular de los cmco grados respectivos, sí contempla 

unidades didácticas para estadística y probabilidades y éstos están previstos en 

unidades de aprendizaje en el lro, 2do, 3er y Sto grado, mientras que en el 4to 

grado su desarrollo tienen planificado realizar con proyectos de aprendizaje. 

Respecto a los títulos de estas unidades didácticas, se observa que en el primer 

grado y quinto grado están referidos al componente de estadística y 

probabilidades y componentes de matemática; para el segundo, tercero y cuarto 

grado su desarrollo es solo para estadística y probabilidades. 

Tienen previsto desarrollar el componente de estadística y probabilidades 

articulando con otras áreas como: Comunicación, Ciencia Tecnología y Ambiente, 

y Educación para el Trabajo. 

Respecto al número de horas previstas para el desarrollo del componente de 

estadística y probabilidades en el PCA es aproximadamente la tercera parte del 

total de horas programadas para el área de matemática. 
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Tabla l. Capacitaciones realizadas por el gobierno y a nivel de institución en 

el componente de estadística y probabilidades según opinión de docentes del 

área de matemática de la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" -Huancavelica. 

Capacitación realizado 
Si No Total 

n % n % n % 

MINEDU 
Didáctico o 0% 11 100% 11 100% 

Disciplinar o 0% 11 100% 11 100% 

UGEL y/o Didáctico o 0% 11 100% 11 100% 
DREH 

Disciplinar o 0% 11 100% 11 100% 

l. E. 
Didáctico 9% 10 91% 11 100% 

Disciplinar 9% 10 91% 11 100% 

Nota: Ministerio de Educación (MINEOU); Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL); Dirección 
Regional de Educación de Huancave/ica (OREH) e /.E. (Institución Educativa). Fuente: Aplicación de 
encuesta-cuestionario. 

Figura l. Capacitaciones realizadas por el gobierno y a nivel de institucion en 

el componente de estadística y probabilidades segun opinión de docentes del 

área de matemática de la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" -Huanacavelica. 
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• si 11 No 

100% 100% 100% 100% 

Didáctico Disciplinar Didáctico Disciplinar Didáctico Disciplinar 

M INEDU UGEL y/o DREH l. E. 

Fuente: Tabla l. 

En la tabla y figura 1, se observa las capacitaciones brindas por los órganos 

intermedios del Ministerio de Educación y las que son realizadas a nivel de 

Institución Educativa en el componente de estadística y probabilidades del área 

de matemática, es como sigue: 

En su totalidad (100%) los profesores manifiestan que el Ministerio de 

Educación a través de sus diferente programas, así como las Unidades de 

Gestión Educativa no capacitan específicamente en el aspecto didácticos ni 

tampoco en lo disciplinar del componente de estadística y probabilidades. Lo 

cual significa que las capacitaciones están más centrados en el componente de 

número relaciones y funciones, y geometría y medición. 

A nivel de la Institución Educativa, solo un profesor que representa al 9% del 

total de los encuestados, manifiesta que si fue capacitado en el aspecto 

didáctico y también en el aspecto disciplinar. 
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Tabla 2. Importancia de la enseñanza de la estadística y probabilidades según 

opinión de docentes del área de matemática de la Institución Educativa 

"Francisca Diez Canseco de Castilla" -Huancavelica. 

lm portancia de la enseñanza Si No Total 
de la estadística y 

probabilidades n % n % n % 

Educación Primaria 10 91% 9% 11 100% 

Educación Secundaria 11 100% o 0% 11 100% 

Sólo en Universidad 2 18% 9 82% 11 100% 

Fuente: Aplicación de encuesta-cuestionario. 

Figura 2. Importancia de la enseñanza de la estadística y probabilidades segun 

opinión de docentes del área de matemática de la Institución Educativa 

"Francisca Diez Canseco de Castilla" -Huancavelica. 

100% 
91% 

82% 

9% 
O% 

Educación Primaria Educación Secundaria Sólo en Universidad 

11 Si 11 No 

Fuente: Tabla 2. 

59 



De la tabla y figura 2, se puede observar que más del 90% de los docentes 

reconocen que la enseñanza de la estadística y probabilidades es importante 

desde la educación primaria y el 100% manifiestan que es importante su 

enseñanza en la educación secundaria. De igual manera, estos resultados se 

corroboran cuando el 82% de los docentes encuestados admiten que no sólo se 

debe enseñar en la universidad la estadística y probabilidades, sin embargo el 

18% sí afirma que la enseñanza sólo debe ser en la universidad. 

Tabla 3. Estadísticos de avance porcentual de desarrollo de su programación 

anual del área de matemática y del componente de estadística y probabilidades 

en el año escolar 2012 en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" -Huancavelica. 

Avance porcentual en el año escolar de 
2012 

kea de matemática 

Estadística y probabilidades 

Media 

76% 

10% 

Fuente: Aplicación de encuesta-cuestionario. 

Desvición estándar 

19% 

11% 

Según la tabla 3, se puede observar en el área curricular de matemática que el 

desarrollo promedio de los contenidos programados es del 76% de lo previsto 

con una desviación típica de 19% respecto de este promedio. Mientras que en el 

componente de estadística y probabilidades sólo se desarrolló el 10% con una 

desviación estándar de 11%. La variabilidad de los avances porcentuales por 

cada profesor y grado, se puede apreciar en las figura 3, en donde el desarrollo 

de los aspectos programados en la diversificación curricular del área en el 
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componente de estadística y probabilidades es mínimo, no se aprecia m la 

quinta parte de lo previsto en estos documentos. 

Figura 3. Comparación del avance pocentual desarrollado en el área de 

matemática y del componente de estadística y probabilidades segun opinión de 

los docente del área de matemática de la Institución Educativa "Francisca 

Diez Canseco de Castilla" -Huancavelica. 

81% 82% 

30% 

Pl P2 p3 p4 pS p6 p7 p8 p9 plO p11 

10 20 30 40 so 

~Matemática ~Estadística y probabilidades 

Fuente aplicación de encuesta-cuestionario. 

De la figura 3, tambien se puede observar en forma general que cmco 

profesores que corresponde aproximadamente al 45% del total de profesores del 

área de matemática en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla", manifiestan no haber desarrollado ningún tema del componente de 
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estadística y probabilidades, y el 55% manifiestan que desarrollarán aspectos 

introductorios del componente de estadística y probabilidades. 

A fin de ver, especificamente qué contenidos fueron desarrollados por cada uno 

de los docentes, se presenta la siguiente tabla. 

Tabla 4. Temas desarrollados del componente de estadística y probabilidades 

del área de matemática según grado de estudios y por docente durante el año 

escolar 2012 en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" -Huancavelica. 

Grado 

1" 

2c 

3c 

4c 

5c 

Proliesor,es l ,ern as desarroll'ados ,en el wmponente estadí1stic,a y probabrl idades 

Pí Ni nguno 

P2 Recopliación de datos y gráfica 

p3 Generali dades 

p4 Ninguno 

p5 Tabla de frecuencias 

p6 

p7 

p8 

Ninguno 

Ninguno 

p9 Generali dades, elaboración de tablas de frecuencia, gráficos 

p10 Tabla de frecuencias 

p11 Estadística, generali dades, elaboración de tablas de frecue ncia, media y moda 

Fuente: Aplicación de encuesta-cuestionario. 

En la tabla 4, respecto a los temas desarrollados en el componenete de 

estadística y probabilidades durante el año escolar del 2012, de acuerdo a la 

opinión de los profesores responsables del área de matemática, se tiene lo 

siguiente: 
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El primer grado estuvo a cargo de tres profesores, de los cuales el pnmero 

indica no haber desarrollado ningun tema programado en el componente de 

estadística y probabilidades; el segundo profesor manifiesta que desarrolló 

sobre recolección de datos y elaboración de gráficos. En tanto que el tercer 

profesor refiere que sólo desarrolló generalidades. 

En el segundo grado, uno de los profesores manifiesta no haber desarrollado 

ningún tema y el otro indica que desarrolló el tema de tablas de frecuencia. 

En el tercer grado, de los dos profesores que enseñan esta área cuerricular, uno 

indica no haber desarrollado ningun tema al respecto y el otro no contestó al 

respecto. Sin embargo, de acuerdo al avance porcentual (figura 3) se observa 

que no ha desarrollado ningún tema de estadística y probabilidades. 

En el cuarto grado, uno de los dos profesores que estuvieron a cargo de esta 

área, indican no haber desarrollado ningún tema referido al componente y el 

otro manifiesta el desarrollo de generalidades y tablas de frecuencia. 

En el quinto grado, los dos profesores manifiestan haber desarrollado temas 

sobre tablas de freecuencia y uno de ellos indica haber desarrollado parte de las 

medidas de tendencia central. 

De estos resultados, se puede concluir que el desarrollo de los contenidos 

programados en el componente de estadística y probabilidades es limitado. Por 

lo que es necesario ver las razones según la opinión de los docentes, por los 

que no logran desarrollarse, para el ello se presenta la siguiente tabla. 
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Tabla 5. Aspectos que limitan el desarrollo del componente de estadística y 

probabilidades según grado y docente en el año escolar 2012 en la Institución 

Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla" -Huancavelica. 

Grado Profesores, Aspectos q,ue liHiitan ell desarrol~o de l~a estadística y probabil tdades 

2' 

4' 

5' 

P1 Factor tiempo 

P2 

p3 

p4 

Las horas pedagógicas 

Huelga 

Factor tiempo , interrupciones ele feri aclos, huelga y pocas horas pedagógicas 

p5 Se programa en la ultima unidad 

p6 

p7 

p8 

p9 

p10 

Falta ele tie mpo y falta die dive rs ificaci ón de conteniclo s 

Falta ele programación del tiempo 

La huelga, otros años si se ha desarrollado 

Paraliz.ación ele labo res académicas 

Se programa en la ultima unidlacl 

pí í La huelga nacional perjudicó mldcho 

Fuente: Aplicación de encuesta-cuestionario. 

En la tabla 5, se tiene los aspectos que limitan el desarrollo del componente de 

estadística y probabilidades en el área de matemática en la Institución 

Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla", de acuerdo a lo referido por 

los docentes de esta área curricular. 

En forma genérica, la mayoría de los profesores hacen alusión al tiempo para el 

no desarrollo de los contenidos del componente de estadística. Es decir, no 

alcanza el tiempo en vista que estos contenidos se programan en la última 

unidad, asimismo el número de horas pedagógicas es muy limitado. 
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Otro aspecto, al cual hacen referencia los docentes de esta área es por la huelga 

que realizó en este año escolar. Y solo un docente manifiesta por la interrupción 

de los feriados y por falta de diversificación de los contenidos. 

4.2. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

De acuerdo a los resultados encontrados respecto a la ejecución curricular del 

componente de estadística y probabilidades del área curricular de matemática 

en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla", se observa 

en los documentos técnicos pedagógicos del primero al quinto grado del área, 

como: Diversificación Curricular, Programación Curricular Anual y Unidad 

Didáctica, una programación y organización lógica y secuencial de unidades de 

contenido específico para los componentes de número, relaciones y funciones, 

geometría y medición, y estadística y probabilidad, con una cantidad de horas 

proporcional al número de unidades didácticas para el año. El componente de 

estadística y probabilidades está previsto desarrollarse en todos los grados en la 

tercera unidad, con una cantidad de horas menor a lo programado (cuadro 1 ). 

Los cuales nos hacen notar, que en la ejecución curricular del área aún 

prevalece el desarrollo por contenidos de manera secuencial tal como está 

establecido en los textos, más no de capacidades. Manrique (2010) al respecto 

nos manifiesta que "el currículo desde el enfoque de la teoría conductista del 

aprendizaje, está dividido en unidades fragmentadas para ser trabajadas 

adecuadamente siguiendo una secuencia y teniendo en cuenta la jerarquía de 

contenidos y el análisis de tareas: pre-requisitos, conceptos y destrezas 
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ordenadas jerárquicamente de lo simple a lo complejo (p. 67). De igual manera, 

el Diseño Curricular Nacional (2009) es claro cuando indica que, "( ... ) el área 

curricular permite articular conocimientos originados en ciencias, disciplinas y 

saberes diversos, orientados a lograr un aprendizaje integral por parte del 

estudiante" (p. 39). Siendo este aspecto uno de factores para el limitado 

desarrollo del componente de estadística y probabilidades, que en promedio 

sólo se desarrollan el 10% (tabla 3) de los programado para el año escolar. 

Este hecho se corrobora con las manifestaciones de la mayoría de los docentes, 

cuando indican que uno de los aspectos que limitan el desarrollo de este 

componente es la falta de tiempo (tabla 5), toda vez que se programa en la 

última unidad. 

Respecto a la importancia de la enseñanza de la estadística y probabilidades, los 

profesores manifiestan casi en su totalidad que sí debe enseñarse a partir de la 

educación primaria. Este resultado en la práctica no se corrobora, en vista que 

el grado de ejecución curricular es mínimo en algunos grados, por ejemplo en 

estudiantes que culminan sus estudios de educación secundaria y en otros 

grados, como en el segundo y tercero no se logra desarrollar aspectos de la 

estadística a pesar de estar programado en sus documentos técnico 

pedagógicos. Rogelio et al. (2009), encontró resultados similares en la Escuela 

Normal "Tomas Godoy Cruz" de nivel superior en la provincia de Mendoza en 

Argentina, donde solo 1 O de cada 70 profesores desarrollan contenidos de 

estadística y reconocen las dificultades que presentan. De igual manera, un 
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porcentaje importante de profesores no incluyen en su planificación nociones 

estocásticas, a pesar de que los documentos oficiales consideran la enseñanza 

de estos contenidos en todos los niveles de la escolaridad secundaria. 

En referencia a las capacitaciones, los resultados nos demuestran que más del 90% 

(tabla 1) de los docentes manifiestan que el Ministerio de Educación ni a través de 

sus órganos descentralizados como: Dirección Regional de Educación y las 

Unidades de Gestión Educativa Local, no realizan capacitaciones en el aspecto 

didáctico ni en lo que se refiere a conocimientos específicos de la estadística y 

probabilidades. Hecho que probable se deba por la falta de interés o 

predisposición de las autoridades y docentes; los mismos que probablemente 

repercute en algunas variables psicológicas como la motivación y actitud de los 

estudiantes que egresan de esta institución educativa y en sus estudios de 

educación superior. Al respecto, Aliaga et al. (2001), indica que las actitudes 

hacia la estadística se relacionan con su rendimiento, pero la asociación disminuye 

por los efectos de la covariación que tienen con algunos de los factores 

motivacionales y estrategias de aprendizaje. También, otros estudios realizados 

sobre la actitud hacia la estadística en estudiantes de pregrado en la Universidad 

Nacional de Huancavelica en las Facultades de Ciencias Empresariales y de 

Educación, son negativas (desfavorable) o indecisa, porque es muy dificil de 

aprender y es una disciplina poco útil (Carhuaricra, 20014; Huiza y Sedano, 

2012). 

67 



CONCLUSIONES 

l. Los factores asociados para el limitado desarrollo en el componente de 

estadística y probabilidades en el área curricular de matemática en la 

Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de Castilla" de la localidad 

de Huancavelica, son los siguientes: 

• La ejecución curricular, en vista que en sus documentos técnico 

pedagógicos se evidencia una planificación organizada y programada 

en base a contenidos que capacidades. El cual dificulta el trabajo 

articulado de los conocimientos de estadística y probabilidades con los 

de matemática y otras áreas. 

• La capacitación, en vista que todos los docentes manifiestan no haber 

recibido capacitaciones en el aspecto didáctico ni disciplinar en el 

componente de estadística y probabilidades por parte del Ministerio de 

Educación o de sus diferentes órganos descentralizados. De igual 

manera, más del 90% de los profesores indican que a nivel de la 

Institución Educativa tampoco se realiza capacitaciones en este 

componente. 

• El tiempo, en razón a que más de la mitad de los profesores 

encuestados afirman que el tiempo no es lo suficiente para cumplir 

con los contenidos previstos de estadística y probabilidad en el 
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Programa Curricular Anual se realiza en generalmente en la tercera y 

última unidad del año escolar. 

2. La mayoría de los docentes (> 90%) afirman que la enseñanza de la 

estadística y probabilidades se debe dar desde el nivel de Educación 

Primaria tal como se establece en el Diseño Curricular Nacional de la 

Educación Básica Regular. Es decir, reconocen la importancia que tiene la 

educación estadística en la formación del estudiante, por lo que no es un 

factor que limita al desarrollo del componente de estadística y 

probabilidades. 

3. El factor que determinante para el limitado desarrollo de las capacidades 

en el componente de estadística y probabilidades del área curricular de 

matemática en la Institución Educativa "Francisca Diez Canseco de 

Castilla" es el enfoque de contenidos con que se continúa desarrollándose 

el proceso de enseñanza aprendizaje en todos los grados, según se ha 

podido observar en los documentos técnico pedagógicos de gestión del 

área. 
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SUGERENCIAS 

• A los órganos descentralizados del Ministerio de Educación, deben realizar 

capacitaciones, monitoreo y acompañamiento permanente al desarrollo 

curricular del componente de estadística y probabilidades del área de 

matemática. 

• A los docentes del área de matemática de la Institución Educativa 

Francisca Diez Canseco de Castilla, deben cumplir con la programación 

curricular, desarrollando capacidades y habilidades en base a los 

conocimientos de estadística y probabilidades y lograr los aprendizajes 

previstos. 
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ANEXO 



MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: "FACTORES ASOCIADOS PARA EL LIMITADO DESARROLLO DEL COMPONENTE DE ESTADÍSTICA Y PROBABILIDADES EN EL ÁREA DE MATEMÁTICA EN 
LA l. E. 'FRANCISCA DIEZ CANSECO DE CASTILLA'-HUANCAVELICA". 

PROBLEMA 

General: 

¿Cuáles son los principales factores que 
están asociados para el limitado desarrollo 
del componente de estadística y 
probabilidades en el área de matemática 
en la Institución Educativa "Francisca Diez 
Canseco de Castilla" de Huancavelica? 

Específicos: 

OBJETIVOS 

General: 

Determinar los principales factores que 
están asociados para el limitado desarrollo 
del componente de estadística y 
probabilidades en el área de matemática en 
la Institución Educativa "Francisca Diez 
Canseco de Castilla" de Huancavelica 

Específicos: 

• ¿Qué características tienen los • Describir los factores asociados para el 
limitado desarrollo del componente de 
estadística y probabilidades en el área 
de matemática en la Institución 
Educativa "Francisca Diez Canseco de 
Castilla" de Huancavelica. 

• 

factores asociados para el limitado 
desarrollo del componente de 
estadística y probabilidades en el área 
de matemática en la Institución 
Educativa "Francisca Diez Canseco de 
Castilla" de Huancavelica? 

¿Cuál es el factor determinante para el 
limitado desarrollo de las capacidades 
del área de matemática en base al 
componente de estadística y 
probabilidades en la Institución 
Educativa "Francisca Diez Canseco de 
Castilla" de Huancavelica? 

• Identificar qué factor es determinante 
para el limitado desarrollo de las 
capacidades del área de matemática 
en base al componente de estadística 
y probabilidades en la Institución 
Educativa "Francisca Diez Canseco de 
Castilla" de Huancavelica. 

HIPOTESIS Y VARIABLE 

Hipótesis de investigación: 
"La ejecución curricular bajo el enfoque de 
contenidos, la ausencia de capacitación en 
educación estadística, importancia de la 
enseñanza de la estadística y el tiempo, son 
principales factores asociados para el limitado 
desarrollo del componente de estadística y 
probabilidades en el área de matemática en la 
Institución Educativa 'Francisca Diez Canseco de 
Castilla' de Huancavelica". 

Variable de investigación: 

X: Factores asociados al limitado desarrollo de la 
estadística y probabilidades. 

X 1: Ejecución curricular 

X2: Capacitación en estadística y 
probabilidades 

X3:1mportanacia de la enseñanza de la 
estadística 

X4: Tiempo para el desarrollo de 
programación anual. 
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METO DO LOGIA 

Tipo de investigación: 

Básica 

Nivel de investigación: 

Descriptivo 

Método de investigación 

Método Descriptivo 

Diseño de investigación: 

Descriptivo simple. 

M +---0 

Población y Muestra: 

La población los constituye 
todos los profesores del área 
curricular de matemática de la 
I.E. Francisca Diez Canseco de 
Castilla 

La muestra es toda la población. 

TECNICAS E 
INSTRUMENTOS 

Técnica: 

Encuesta 

Observación 

Instrumento: 

Cuestionario 

Ficha 
observación 

de 



' ' 

CONSTANCIA DE EJECUCION DE PROYECTO DE 
INVESTlGACION 

EL ASESOR DEL AIOJA DE MATEMATlCA DE LA INSTITUClON EDUCATIVA 
FRANCISCA DiEZ CAN0ECO DE CASTfLLA -- UUANCAVELlCA. 

HACE CONSTAR_:_ 

Qlle, LOS .BACHILLERES en la· especiálirlad de MATEMATICA- FISICA 
,MATAMOROS RIVEROS, Daniel y APARCO HUAMAN ,Lui!:. Alberto ejecutaron su 
proyecto de investigación denominado "FACTORES ASOCW)OS }>ARA EL 
LlMlTADO DESARROLLO DEL COMPONENTE DE ESTADISTICA Y 
PROBABLlDADES EN EL AREA DE MATEMATICA EN LA l.D. FRANCISCA 
DTEZ CANSECO DE CASTlLLA-HUANCAVELlCA" aplicando su instrumento de 
investigación a todos los docentes del íu·ea de matemática, pam optar el grado de 
licenciatura en la especialidad de Matemática - Fisica demoslranüo rcspoosabilídad y 
eficiencia. 

Se expide la· presente coristancia a petición de los interesados para los Jiues que crea 
conveniente. 

Huancavclica noviembre del20l4 
1 ' 

76 



:JROGRAMACiÓN CURRICULAR ANUAL DEL ÁREA DE MATEMÁTICA DEL: SEGUNDO GRADO- 2 012_ 

1. D.A.TOS INFOR i 1ATIVOS: 
1. í .SUB GERE '>J C!A Ri::G!ONAL DE EDUCACIÓN HU.!i.NCAVELICA 
1.2.UGEL : HUANCP..VELIC.A 
1.3.1NST. EDU·: . . :..T. EMBLEMÁTICA • : UFRANCISCA DIEZ C~Ai'·-1SECO DE 

'1 .4CICL0 
1.5.GRADO Y.~ :::CCiON ES 
1.6.HOHAS SE : 1.t..N.t.LES 
1.7.DOCENTES 

1.8.ASESOR 
1.9.SUB OIREC 'ORA DE FORM. GENERAL 
í .1 O. DIRECTOR 

11. PRESENTAC1Ó~ : 

CASTILLA" 
:VI 
: 20 UA"~ ~a·~, JlcU, ''D", J'E", ··r·' , "G"I "H", 
: 6 Horas. 

: Prof. Jor~e Eloy Zurr.aeta Quevedo 
Prof. Edgar, Huarancca Paitán 

. : Prof. Marcial E. Huayilani Malina 
: Prof. Teresa Paucar Paiomino 
: Prof. Alberto M . Fenández Huarr.¿n . 

La matemática e un are.a del saber que contribuye al desarrollo de la soci~dad, aportando el avance cientíñco y tecnológico. así ;nismo al 
desarrollo económi ·: 0 y po iit icc-. por su carácter íormativo se orienta a la ;ormación integral de los asiudiantes, así permitiendo a las alumnas 
a r.esolver prot-.!ernc: ·: en ci¡feie1tes cam¡J:JS da acción, identificai aspectos y_ re iacio.1es de la realid2éi no observables direct2:.!er.te y 
anticipar, precede; : <:ches. situaciones yo resuitacios, anfes que ·ocurran ose observan en !a rea!idad . 

Durante e! present ' año se desaríOi :c: rán las siguientes capacidades funcamenta ies y capacidades de área, así mismo el cJ !t:vo de 
valores por lo que e' á:ea ce ma.terr:á~:ca oblifa a emplear diversas estr<::iesias me:odo!ógicas activas y adecuados a la realic.;:d econé.Gico y 
socio- cu!tu~al. mee ::.::te el use de b!bliografic:s actüaiizadas, así como libros dei Minisierio de Educación y la confección de ;;at.sriaies 
educativos, que con: ucirá:; hacia un desaríO!Io progresivo de la personalicac de !cs educandos, 

lli. CALENDARIZAC ON: 



¡ PS~~-C· DOS UNIDAD 
í 

··---···------
f ~~fClC ! Tt:Rfv'1 l t'·40S ! f~;: CE SEivt~.N .A.S 

---------~------------------
. ~· C· 1 .~L Dt:. ~OR.él.S 

- -----1 
: T R! M :_-=S=--: _R..:...t:=----
·--~ ~ -· --·-- ,=' l ~·i¿ .::::;¡Pt: 2 

! ! 4 
-------~-------~.~-----------------------~ 

i ( -~ 

; 

¡ 

11 1 1 \ . • ~V.¡_·-. , " 

V.t:C;\ClONES 
j ""¡ 'J 
f --· 

· tU TRilVESTRE ' 

il !. VA.LOR '-=S Y .t.CTiTUDES FRlORlZADC S: 

R:=S F ONSASiL f·D/J.D 

R~SP=l0 

1 ·- . ~- · - ~~- ·- ~ r--- 1 nh' ; ~-' ---.~ - ·_. Utt t¡-;1::. Cv1 i :;. U :;, \.a ~e:.:::- y '=" _,J¡Q.::H .... : Oti c:~ 

l esco laíes. 
¡ 
! - Se esf~eíZ3 por icgrar sus c ·.orenc·iza.~es 
! 
J y superar s~s e;¡ores. 
! - ~-.sume la conducción de s:-2:: grupo de 

::<Ob2JO. 
¡ - ;; .:: r' 'cio::: \l CO"' ' d ~::: Dor-n:::n~r>'=r, ,., ,_ 
1 

..,... 1., ;-¡ 1 • '-''-' 1 '•_ : .._ , . , ...., , :- , ; L.._ . ,; ... ..: lt.C. 

s;_;.s compañeras 
- E i.;piea un \/Oca::uiario adscuado y cortés 
2~; ei ecu!;:~o ·:Je ~;abaj o . 

-------------------- -····-

{78 

Dt: COMFOR 1 .~.i\ríl t: NTO 

¡ .. L!2ga a la hora fnd;caCa . 
i - C)e.:7:ues7r=. c: se:r v :Jíesent2c:ión 
1 • - • 

persoíi21. 



SOL!DARlD.L.D 

HONESi !DAD 

iD EN ¡lD.~.D 

\/.-TEMAS TRANSVER ~.; ALES: 

-Se preDcupa poí ei 2p:snd1z:3j2 y situacfón 
i]e sus cor;-;paFteras. 

- C}rganiz3 y lfderc ei equlp·c. 

- H3bia con sinceridad y tr;:;>;.sp2Jencia de su 

- E··,;afl.;a con .honeStiCfad sus fogros y 
a .c~endjzaíes. 

-Reconoce . .s·us difict.d tades y capacidad.=s 
a::::c.démicas y actitudes. 
-?2rücipa en !as .actividades de f2 f. E. E. 
-\/2!ora fes m2.nifestaciones cu~tuíales de su 

·] - ·P~yua2·-y · ·~·~omp~~nde a Sus coíT!pa·f":er2s. 
r -, PrC[')lUe~. ::- actfvi·da.des .je. sy1Jda mutua . 

! - uer:-1ucS' a nodestl::::. y.sincsridac en sus ¡ 
! actos. 
i 

j -Resqet2 y :.:romueve la \/2!craciór-: dei 
J patrimorüo ,~:stitucione l. 

¡-F':::rtic:i,:;:: ~ ¡ ic.s act;vid"'des e~ i2 !. E E. 

f 

DI:': ~=.ÑO CURRJCULAR.NF.CíONAL L!NEAJVHE !'~! o:. ~ Oc ?OLf J JC-A ?¿t..K_~ 
DIVERSíF!CAR EL CLfRRÍCLJLC· P\ NrVGEL 

- t:C:Jcccjón pa;a la convi'·/enc.:a , ·! 3 pez y !2 c1uc'2·:i:::nia. 
- EJuce·.::iór, en y pcíc ~os derechos. hurT'¡anos. í:acioncL 
Educacfón en valores e fe r1naciCn ~tica. -· C>or:¡~rensión Jec~c· rc. 

V\.- COMPETENCiAS DE CICLO: 



f-r 1,...... 1 ;:::---\ ~;t-..~\ é o n e: K.~ L.~. r-: r1 r~ ,r,; _:=S 'r,. 
; •..JIV;_' .... ) j •. U !'I'l :_. • ""-''-': • - - - ..,_; -

GEO¡\i1 E r ,=\LA \r' f-vi--=E=--o=--.-~¡-:-~ -Ó--·. f'-J.--------,--C-S--t-.C..-.C-,~i S-¡ ~ C.~-.. r~=· ;:<03.Abt;=-~-J-k-, G-.·····-····-·1 

¡ ! :uNCiONES ·-------·-- --------------:------~=-----·· --- ------- ----'------- -- - - - ----- ----
! V1 , ·~ ~s :.J ~\:e qrc0i~ 7: 2S COl; nur-;~er2s Resusiven pr:)t>en-;cs q~e re ;=:ciot-.cr: .::Z esueíve ~-; :.:·,-0bi=rr:~s q!Je rsc;¡_¡ ie:ct; 

¡ ~::;. ! es~/ p·.: iincr7"':ios: 2rgum2n~2 y figG:cs p i2::2.s y sólfdcs geomét;:cos : 
; ~ c,¡-;-:u;-:1 C2 l·::Js ;.:roc~s.o:s· de solución y argur:ent2 ;.1 cor¡;u.~ica les ~.-ocesos de 

:· =sult2dcs utiiizand o !engua_í.~ s ~Jtucié=n y r.~suftsdos ~tilizsndo lengus;e 
: ,. ¡ aterT.3tico. 
t 

marem2t1co. 

'-------'------··- - - -··------------'-------------
; 

\/11 .. - O RG A~!.i. __ ZP. C f é) N D C L~S_0_1_i',_l!_S_A_._C_:C_S_D_1 u_"l_/-._· C_T_i_C.,..t-_'\_S_:_· ---,------------,-- ----------, 
L!NiO·.A .. D : --: ; J ULCJ i:F LA t ~1~JDLD i ! !PC DE j RELP,C1C; ~~ 

' . ' argur71enla / ccrn~_;n:c:= ¡.:s prcc2sos 
de soiucién ·y- ~esult.ados utíiiza :;d.: 
i en~:ua íe rTIE. !emá.~fcc. 

CF:ONOGRA.MA 
1 .• . -- -· • • 1 UN!CAD j CON OTRAS 

. ¡ ;., ;::? F t , ~ 
;----------.,--

Jl • 

Íi i Jl! 
;¡¡ ! ;-.-. .... _~_ 

---------------------------------------~. -------~----~---------~----------~-------· ------, 
l F =:=. liz2ndc opere cienes en O v Ll;\ ! CT P.~. t.? ¡ 1 34 hor2s 
1 ~-" =::-2 js ;: ·:.:) ce:t: exoresfc!:-3S aígebr2icas. 

:--------
2 j F =c lizcndc gré. fic::s y resc~ivie;¡do 

¡ . . . ~ - . . • ! 2 ~-:·::ic : c· s c:::n iunctcne.s, a:iguícs y 

c:-;an:z:~ccr.s.:: j::; cc~ro:::-:::2;rt::s. etc. 
~A o o·:<: -¡ ;zC ¡\ .. ¡(j L:C i, ·~- n~~ ~ ~ 11 mi ~-::te _ 

b! Medi.:· y rr¡aLena!es: 

J ! r, 
u~ ¡ e~.~ =.2 i 

! 
: / 3 r-roras 
1 



T2xto de csr~ulta, hojas c ier~ tif:css : f:ch2s de tr3bajo. t~ fl '2 res .J~ pr2c:!ca j p fz2·rra ~ tz~ f paqe ~ctes, p1~;-:-tcnes~ juegos de e.sc~~ ·j:--as l 
ct..:aderr:,Jsl fó lderes.con hoj2s .::~2d r!cu:2d2s ~ lápiz, tajac:cr ·y C-cr:adc 3 
; ;<. -C: ~iENTACJONES PA.'=<.A LA E\/;\LUACiélf~: . 

L3 2\-'c iusción scr2 perm2nerrte e in~egra i. 
Se tendrá especiai ctenci.ón en la E\la1ucción form2ti\. .. 2. 
En cada unidad didáctica se evalu2rá !2.s c2pac:id2~es de áre.; :_ 
Se ut!iizaí2n rnstíurnentcs de evcíucción variados Gs acuerdo a C2da uno .je fos ír:dic2dOies. 

·.( 

. Se uti! izc~án la rnatriz cie e-va :uacfó;-¡ pcc~ ~2s 2'/C !Llaciones . 
. X4-6{8Li0- GRAFL~: 

DOCENTE: 
.i,¡ g e t:· ra 
.~ .. :geo,-a 
,:... !~- J--r~ /" ...... i'::}C-.,.1-:::: 

.4.~get- ;a 

.i.!ce tr::: 

: .. C:..cademia César \/anejo 
: A.caden1ía _t;.,QiJt·~i 
: fvioisés Lfzárr3.ga Pcredes 
: Juán C. ¡qamos. Le~rv3 
: Jorge .~,í:3Gendiz Campes 
: Luis IJ ba ~do CaOaHera 
: Er¡¡esto ()uispe Rc~de· f.gue:: 

: A.cadeiTiis Césc.r \/cilejo 
F err;a ndo .P:i\'2 · Gz!iegcs 

~ P..cc.dem¡c .~J!jj\!.l 

fv1anu.s! c:c'..:eilas j"J ac¡ufct'~ ·2 
: ,.::\íionsc ~qojcs PuérTi2pe 
: TeXLos Ce:! [\;1 ED. 



1' :'~-· 
... 0\-/ ; / ¡. ~- ~ ! ,_ 

·-..L.:~\.-· vv --v ..... C.~, ~ 
. • • • • .. .. ·~--o .... '--·. ·-·--···--'b.~-............ " ......... .. 
pro f. JS;ge Eloy z~irr,aeta buevedo 

¡ R ¡.,· . , ¡ .es ponsa.,.;:e 

--#,;~<::;:~--:-
C~:L:.::.D----·· 

.............. ; .. t,",¡'. ............................................... . 
ProL Edg:ar Huarancca Paitán 

Responsable 

Pr-of. Teresa Raucar Pafothino 
Sub Dií. Del Área Téc¡¡ico- Pedagégico 



........ ~.---,...:--.:o"r ."'c: v ~;- t• hJrt::::~ ;r¡~ :~ .~--;;:: ::- :--~.:: ccc!s~~ucción y cpUcació.-; de a }go¡i~mos y d. Si n¡ismo se· ~ :sser:~2 conJc iengucjs con ca;-3c~erist : cas 

~;~;;;·;r~; , ,É;~ ·~;~~ ¿;~~ ¡~~-s~;;~;~~;·d~;;pr-enc i z:::j ::: se;2¡. irüer2:tiv2s. tG.baj;:;;J.dc co:1 ::;uias, dCi!C i: ei 'T'lc. :::srrJ es orientadoí , :;,ec:!:aJól·, 

e\:.~ i Li3dGí, e tc . 

111. PRiOPRIZACiON DE LA PROBLE:'\ti..T!Ct>.: 
2.1. Sajo.nivel acc.cémico 
2.2.Limitada · identidéd·ins~ituc.i·Jna i , !ccc ! ~ ;e-~ ion sí J nacionai. 
2..3. Limitada práctr:a de valorss . 
2.4. Deficiente cL·itura y e .. J~cacié(i arnbie:-1~2! 
2. 5. Escasa uti:fzccfé:n de l2s TiCs. 

íV. OBJETIVOS ESTPATÉGICOS : 
3 .1 Eievar e! rendirnientc escolaí con 12 aqii·:actón de estrategias de 2_c:~renciiz.aj e. ~nt2 rccti\/O y <.·1 uso de t~cnic2s de e.s~udio / 

~-r~aC~~~·;::~as ¡~~p~~~:~c;~~ -ics manifes taciones cui~u:a ies .Jara fo:-t2 !ece:- if ide:-;ticad local, ;:;9 ion2 / y nacio,";.:: i en ias estudian tes. 
3.3.0íseñar un cur~iculum Ci·· . .,~ersíficado ds ;c!Jerdc a ias necesidades C.2sic2s de i 2·prenc:zcje.; ~:2v-és de le préctic2- pedagógica Ce l.cs 

dccenr.S:s. 
3.4. Píomover la práctica de \'afores. entre ics rTtiern·bros Ce !2 ccmuniCcd Francisc2í'·2. 
3.5. Propicic.r el i0Ierc2iT1bio de sxperiencics y de la inves·~i.g =.=ién entí~ d·:Jcent:::s y estucjianles de otías i;-~ stituciones. 

-...¡ . T=:?v1A.S TP~t~SVEF~SALE -S~ 

¡ Dl S=f~O CURrd ·.:,~JL.2;.R t~ .~:: IO f\L~, i... 

;- CrL • ..-.-:. r!c'·n "'a-..... ~ .::: rn;¡ \¡i\.' .:::. nr ; :::: !;:::! .--.::: 7 -..~ ¡ .... e .. ~.i u ·~~~2.r., ,í.~ 
f -._ .....,-.Jvl-'-" ' , ;--' 1 Q l ._ _..._,.' , 1 ..... :._..; _. 1 • - [-' --- ) r _ --- ~- -· _ 

! -E .. Jucación en y ~src. 1os dere ·.: hos huGancs . 
[ - ECucació.'! en va· ior~s e 7c·r;"?;2ción étic2 

i -~ducació~ pare la gest:C· ~l de rie3gc· y ~~- .:Gíls:enci 2 anbi:::.~tc l. 
·¡ -E.duc2ción pc :--c !2 e·-:~fdc.J d3. cé:-,er 'J. 



6 .; . ~=(esponscOH i dad. 

=5. 3.SoiiC-2rld 2ci 
6 .4.HGnestida:j 

Vl!. COMPETENCIP..S: 

CiCLO 

\/! R,esuel\-'e pr-obiel;i2S con núme·ros 
racicr.o.¡es y pcnnomfos: crgume.nta y 
cor~:un.icc los procesos de solución y 
re~uttsdcs ~Jti /iza r:do ie;;gu2je 
rnaterná tico. 

C.L. ;.=·,~CrDt-..0:--S 

1 · J ES 1 ADÍS 1 re~. Y r.:.~OSA8i UD,'"D 

F~es ueJ\.:e pí"obiernas qu2 reiacicnc .... ; 
figuras p ~an.es y s6lidcs ;eométric.os; 
aígUrT!enta y comunica ios prc:~cesos 
de solución y ;esul~ados '.JÜl izand·8 
tehguaje m;temát!~o. 

' 

f Resuelve pr-cb~em2s que r.s~u ieren 
i ~e tes corí5xfones de dates 
Jes t.adísticos y PrcJ2b i iist!c,=-~ 

1: a rqurr~en~a v comunica ios orocescs - - ' 
J de sc-1ucfót1 y resu[t&·:'cs ut i!l:~ndo 

¡le;;gt_;~je (";ja t.ssé.tics-. 
¡ 
¡ 

' "':. .. 
' 

---'-------------- .-----~ 
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00 
en 

ropues~-os -por eí '/é~:ice-:----·-·· . ·----·- ; +Angul8S forr.:a.dos por dos recta~ p21alelas "l 

1 +P...¡:; i!ca postu:ados ;¡a;-a res0!ver eje:ci·: ios cor. rectas paraielas intersecadas por una l ir.terse::adas por una trans·.;ersai 
! tra nsversa l. · 1 + T íián9ulos. 
i +Clast:'ic2n triángulcs de a::i.Jerdo de acuerdo a sus lados y ángulos. . ) +Ciasif:c;:c:ón de triángulos. 
\ +Aplic:; postulados para ~eso !\'e: ejercicics de congruencia de tíiángulos . ! +Rec:as ¡rr:¡::,onc:ntes de un triángulo. 
: +Ap!ica teoremas oara resolver ejercicios de s;;rr:a de ángulos interiores y exteriores · +Cong:-uencia de triángulos . 
1 de tri2ngui~)S . +Suma de las !T.edidas de los angulos de un 
, Comunicación matemática: triángulos . 
j -+R.e~n::sen ¡a gré;icamt rtte an~u!os y !_!·!ángulos. +Medica de los ángulos externos de un triéng~lo. 

1, +Re~cc; se ntan o•áficame:~te las linea;: Y· puntos noJtables de un triánoub. 1 +Perimeiros y are as de fiauras c:eométricas pionas. 
. .,J - , - -

i +Uti!!zan gré!:ficos para afirril3r los posiuiados de congruencia de rri¿ngu!os. 1 

1 
Resolución de problemas: · / 

, +Rest.:e!ven prob:e:-n2s de ánºu!cs COiT:plementarios y suplementarios . : 
! +Rest.:e lven prob!~mas util izando divers0s postulados y propiedades de rec:as 1 
1 . • • • 
: ;:;ara ielas 1ntersecaoas por una 1ransversai. 
¡Utiliza teoremas, pos:u!adas de congruencias, principios y clases de t:iángu!Gs para 
! resolver pr~blemas de triángulos. 
J +L'til izan pr')piedades de lineas notables ~ara resolver píObie:nas de triángu!os. ¡ 
¡ +Resw:;:;ive;, o;-cbler.laS e:~:; pE:r imetros V áreas ce fiquras oeométricas plan& S . ! 
'i , AC ilTUDES~------------------·-------, 

~Escucha las opin iones y sugeíer.cias de sus compañeras. 
j"'·Se preocupa por el aprendizaje y situac ié~ de sus compañeras . 

1 +Habla con sinceíicad y transpc.:encia de su c.prendizaje. 
¡+Reconoce sus d!7:cuit?des y c~pacidaces académicas y actitudes. 

;; 

: +Valo=-a :as mar¡ife5t.a:::¡ones Cültura!es des~ entorno. · 
.~~~~~----------------------------------------------------~ 

ESTADÍSTICA Y PROBPBILIDP.D 

' 



·---···------·-·-------
(';_A_;:J AC ¡ O.L,C)E S 

-··---···---·- --------
;~-R_220~1·¡ ~-nto y demosr.Jación: 

· =~~!~~~- ~:t~!~;~~~;~ss~~·í:f:~~~~¿,~,~: ~~;:~~:~~3~:~,~=:~~,~~ :~ va:iación, 
. ' 

~ ::c!rTJbiilc.ción. permutación. 
: ~ ¡ ce:r-lt¡fica ex~erimentos c ie2tortos ~ eve n~cs e suc:,:~scs y espc·::io mues_trai . 
¡ -7--:.irgct;izc datos y elcbsra tat-l as de f;--ecus:~c.i c. 

~ l Cen:if:ca :a n:oda. 
~ ~calcuia ~2 med~a aí~trr~étjca sirnp;_::; ·y ponr. .. _~ ~cdé, mediana. 
: ...... . - . . .:..,..... ~·- ~ ..... ' \.-OiT:Un!L2CíOn ffi2ccmcH:Ca. 
, , · :·. - -· ..... r-..:1 rr: ............... :o-r""¡;:S"" !r-,-.. c ................. ,..;-~--tr c::--r. -,.. ¡ ..... \f -..-, .......... ,..:...~ ~-- ... ~ ;t - ....... ,r,.-. 
¡ -'JI::~Z:a ~¡n.uVl!....S ~~· el::;:¡.~~~ ... ..... -.~ ~;:::; r~ ~c ... t¡ , ..... u .... , c-:::: \C. t lcH .... v; t ~ r-- ~;:;.U_;:::...., , ~,.; ,:: 

j ~~~::¡•~;~:~~.:~~~~o;~~;~;í~-m2s de árbo! c2r2 c~nt2 r y iist2r 
; +Foí;-nu!a ejemplos de experimentes de~s;r~r¡nf s·ricos . y a!eator!cs. 
Res c:lución de probler~,as: 
~Rssu:=!ven ~ícC;e-mas que ir .. lvo ! ~cra-:1 per:nu:a-:-ior;:=s, varic. -: ic;--;:3-S y combinacior: f.::s. 
+ P.e· s~...;e!ve probief!¡2S qL:e r2-quie;~e e1 calcL:lc je probéb¡lidades. 

; ~~-~s~e !ven pc:Jb!emas que involucran éf ca !c~i:: cie pro n-~ed ic~ 2:f!méticcl simpis ~ 
;:,cnc~:::r2do) mediana y n:cd.2. 

A.C 1 i ¡ UDES 
~ +C:um~l= con I2s ncrTn2s de ccnvi\ .. e:;c~3. 
i -7- .Se e.sfuerzs pcr fcgrar sus api~t;d:zajes y super~r sus error~~­
¡ +-\/2\o:a e ~ tíab:::jo d~ !os demás. 
¡ ~ C-umr.::-1 e ccr: sJs t2re2s y obiígcc;:Jr:es esc.o~ar2s . 

: 7Qrg2r-¡:za ·y' !ids ra ef e-~:Jipc·. . 
~ -~· 2;t~ci:~2. en l2s a:tivld2des. de i2 LE. E. 
¡ ..:..:=sc¡...:·cha l3.s o~¡ni·cr~es y sugsr2nc¡2 .s d.e sus c ::;;-:¡p¿~~·=~.as. 

, .:..F=:0f:.lca v cvrst~i t3 p;:- :Tt~-~e~-.te .-:: .sn~~~-

7 Pf·inc¡p!o 3ciiti'.fC y ~-::. u i t tpi~cc:ivc- p2r3 !2 r~allza : fón 
de cc.H-rt.eos . 
-+Gr2·fi c2 de érbc.!es _s2r2 C:Jntc: y iist2:-. 
+La var:e-:ión 
-7-Ls_ ;~)errrH.:...=tcc ¡ ~:1 rl. 

+La c:-rnbina.ción 

+Sucesos y espa::fos de scces.:)s. 
_;_e xn:::.r¡~~ .... ; .... r . ,...-.! .=:.7.=.rr-. i ,-"'1 :e:;:.;.; --·o ',J -: ¡.- -.... ,-. -·~~ -,.., 
'L_, t"' ·...._.. ¡ ! .IC{I\.'...1 ._. ~ ~,. .._.J.:l!l lt~~ ~t..,.. f C.\:C '.-. ... n , :J ;;:::·,; 

situac:ones re2 fes. 
~Espacio muestra! .- . 
~t: VentO O SUCE:S O 

+C·efinicjén de p;;:;bat:·iiiCad 
Es~ad f stic2 : 

-.· Esr:_:::> ,! _:;~ ;;. ,i,~:~P.•.,• ::= r:·,..,S r:,.-..,-,· ...: ......... ,...... ..... r"\ ......... - -· • ~ _ - ~ - .. ._ ~ '-' -- ;~::: ·~ i. ... :::> l l U é '::i l 0;J2UGS. 

~?r-:J rr;edios: a r¡:itl é- ~~c::;: ~r:eC ~ 2¡¡a y !71cCa e n :j:;t:~s 
no ag.r~p2d2s. 



? ·r8f.jQrg-e ~lDy Zum~eta ( .;evedo 
f ?.espcns::bie 

i 

. -¿::~./;f:J~S-2.[-¿;?-- . 
• • • • • • • • • • • •• ¡¡. •• • ~ ••• • .• # • •• -- •• • - • • • # • •• • • • ••• ••••• 

t"-" tcr. Edga: 1-it.: ar~ r.cca Pzit3 i1 
R.espcnsab!e 



UNlV~~nS!DI\D NJ\ClON/\L fJE HU/\NCJ\\/EU<:J\, 

F/\CU! . .Ti\D DE EDUC/\CIOI\1 

l.:f'J(:t:l•::rrA ~IOBIU: FACTOfUi:.'i MiOCIADOS P/\1{¡\ F.L PF.SAIWOLLO l>EL 

C:Oi\11'0~ d•:r-nE DE ESTADÍ.'iTlCA Y I'ItOBABlLfD/d)K'i 

,\'eilor ¡m/i,·sor· 

l.:.• !) rc•scnte c:nCI. If:'~.lil \.i r~ nrc t:!l propósito de rr;~cor;cr inronTl é.tCi ~'>n '.obre los f<Jcl orcs que 

l('j')l~(CUldl al dWi<Ji roiiCi del cornr>tJIWill~~ de c~;tadístic:;1 y PI uiJ;lbilid.ldc:;. l'or In (jli(! 

;-¡¡:r<Hk!U!ré ntllchu en co\.1b~>r<ll' con esla Íltrorrn ,lción. 
/ 

l. CAPAC'lT,\ClÓN J·.N t•:L CClfVll'ONU·.frE DE EST/t.J)fSTI CA. 

,y,l 1.1s c.:q:>acil:ili.Í<l!IC.'; qL ·•~ hrind<m la UCiEl. e> Dlti:JI a In ~ prrdesorcs de l ;í re;¡ d1~ ¡naln ln i tlÍ<.il , 

i! •; l;';¡¡ t"efcrid<I S ~~~ cornpor,::•nlr! de cst<lrlíslic;t '? 

-~'~! j ' ....• ' .. 

Cn lds c;¡paci\!lciones re< .• i7J rlos a nivel tvlinislcrio de F<lucación f!ll el ,:m:<l lh~ nl<t lcrn;'¡\ ica, 

¿c~sluvi c ron rCI (JCiUnddo;. .,d componente de esL!ciÍ'.liGl '/ prohai:Ji lidadc•; "f' 

~· : ...... . 

F11 la~; cup<1Ci1.<1CÍOnf.'S rl;' lí?.ach-rs a nivr•l ele .\a UCEL y/o DHEII en el ;'m><J de rn;Jtern<Ític;or, 

<'.es tuvieron ,.,~ idr:ioníldos .! COI'nponcnle ele I?.S1<HiisliG1 y prubabilidildc:;? 

~·.1 ...... .. No./.:-? 

r:n l<r~; c:lp~::· .. :itacione·-s rea•iz;ldd'i a nivel instilucion;:¡J en el ;\red ele rnatenrMic;J, /estuvieron 

u:l éit: ic.>n ddos ;:¡J <:ornponentc·<lr; est<H:IÍ:'.lie<l y pro!Ja\Jilidades? 

SI. ...... No .. ~":-:' 

¡:¡, \;¡~; e<tp<1•:íL\:11 :iorH~ 5 qt ; ~ IJrinda (~1 IV1inis\e riu de l· tltiC:Jción, c:;titll rdc1 idr_¡ s ,,1 ;JC.pr·c\.f) · 

til',c:¡di:·¡;Jr ele l;_¡ csl<Jdísl.ic v probahilltk\(\1:5. 
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