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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo de investigacion fue identificar los principales factores
que estan asociados para el limitado desarrollo del componente de estadistica y
probabilidades en el area de matematica de acuerdo a los docentes y la programacion
curricular en la Instituciéon Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla” de
Huancavelica. La investigacidn es de tipo basico y nivel descriptivo, el cual se realizé con
el método descriptivo una poblacion de 11 docentes del area de matematica vy
documentos técnico pedagdgicos correspondientes al afo escolar 2012. Las técnicas
empleadas fueron una encuesta y el analisis documental, siendo sus instrumentos un
cuestionario para profesores y una lista de cotejo para evaluar la diversificacion
curricular, programacion curricular anual y las unidades de didacticas respecto a la
planificacion del componente de estadistica y probabilidades. Estos, instrumentos
previamente fueron validados por expertos. Los resultados obtenidos nos indican que
los factores que estan asociados para el limitado desarrollo de la estadistica y
probabilidades son: el enfoque de contenidos en la ejecucién curricular, el tiempo y la
falta de capacitacién en esta componente por parte del Ministerio de Educacién. En
tanto que la importancia de la educacion estadistica en la educacion basica no es un
factor que limita el desarrollo del componente de estadistica y probabilidades. En
conclusion, el factor determinante para el limitado desarrollo del componente de
estadistica y probabilidades es el enfoque de contenidos que prevalece en la practica
pedagogica de los profesores del area de matematica.

Palabras Claves: Probabilidades, Enfoque, Expertos, Cuestionarios.



INTRODUCCION

SENOR PRESIDENTE, SENORES MIEMBROS DEL JURADO

CALIFICADOR:

El presente trabajo de investigacion titulado “Factores Asociados para el Limitado
Desarrollo del Componente de Estadistica y Probabilidades en el Area de
Matematica en la Institucion Educativa ‘Francisca Diez Canseco de Castilla’ -
Huancavelica”, es resultado de un estudio descriptivo, realizado con docentes del

area de matematica.

Es de conocimiento que hoy en dia la educacion estadistica en los estudiantes de
educacion basica es fundamental en vista que contribuye a la formacién integral
del estudiante desarrollando habilidades especificas con del pensamiento
estadistico con datos y fendmenos no deterministicos que en la vida cotidiana se
tiene. Sin embargo este proposito en la educacidén basica de la localidad de
Huancavelica no se observa, sobre todo en las instituciones educativas de
educacion secundaria. Por lo que se formula la siguiente problematica, ;Cuales
son los principales factores que estdn asociados para el limitado desarrollo del
componente de estadistica y probabilidades en el area de matematica en la
Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”?, a fin de dar
respuesta se ha formulado la siguiente hipdtesis, “La ejecucion curricular bajo el
enfoque de contenidos, la ausencia de capacitacion en educacion estadistica,
importancia de la ensefianza de la estadistica y el tiempo, son principales factores

asociados para el limitado desarrollo del componente de estadistica y



probabilidades en el area de matematica en la Institucion Educativa “Francisca

Diez Canseco de Castilla” de Huancavelica”.

El informe tiene la siguiente estructura y contenido siguiente:

Capitulo I, contiene el planteamiento del problema, en ella se hace la referencia a
la descripcion, determinacion y formulacion de la situacidén problematica
relacionado a los factores para el limitado desarrollo del componente de
estadistica y probabilidades en el area de matematica en los diferentes grados de la
institucion educativa. Seguidamente se complementa con los objetivos y la

justificacion del estudio.

Capitulo I, contiene el marco tedrico, en el cual se establecen los antecedentes
del estudio, y las bases tedricas cientificas de los factores asociados al limitado
desarrollo del componente de estadistica y probabilidades, de los cuales se
formula la hipétesis de investigacion, la operacionalizacion de la variable y la

definicion de los términos basicos.

Capitulo 111, trata sobre la metodologia de investigacion. Es decir, se define el tipo
y nivel, el método, el disefio, la poblacion y muestra de estudio y, finalmente se
describe las técnicas e instrumentos de recoleccion y procesamiento de los datos

recogidos.

Capitulo 1V, presenta los resultados descriptivos de los factores asociados para el
limitado desarrollo del componente de estadistica y probabilidades, a partir del

cual se realiz6 la discusion de dichos hallazgos.



Complementariamente se presentan las conclusiones de acuerdo a los propositos

de la investigacion, las sugerencias y anexos.

Los autores.
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1.1.

CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, la sociedad de conocimiento demanda a la educacion
matematica estudiantes con capacidades y habilidades de estadistica, que le
permita interactuar con grandes informaciones de forma literal, simbolica,
grafica, entre otras formas, por lo que la educacion estadistica es hoy una
parte de la educacion general deseable para los ciudadanos. Batanero (2003)
y Bazan (2006) indican que en la actualidad la estadistica se ha incorporado
en forma generalizada al curriculo de matematica de todos los niveles
educativos de todos los paises desarrollados y en la mayor parte de los en
vias de desarrollo. Este hecho ha influido en el avance curricular de la
estadistica en la escuela. Asimismo, el National Council of Teachers of
Mathematics (2003), establecen como un estdndar de contenido el analisis
de datos y probabilidad dentro de la educacién matematica y deben

ensefiarse a los estudiantes de todas las etapas.
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En nuestro pais, segun el enfoque curricular de la educacion secundaria, esta
centrado en la formacion integral de la persona, mediante el desarrollo de
capacidades, actitudes y la adquisiciébn de conocimientos validos para
acceder con éxito al mundo laboral, a los estudios superiores y al ejercicio
pleno de la ciudadania. Para el cual, en el Disefio Curricular Nacional de la
Educacion Basica Regular (2009) y en coherencia a los principios y
estandares de la educacion matematica, se ha incorporado la educacion
estadistica en el nivel de educacion primaria y secundaria, como
competencias a desarrollarse en cada uno de los ciclos de forma prioritaria,

contextualizando los medios a nivel regional, local e institucional.

En las instituciones educativas de educacion secundaria de la localidad de
Huancavelica, se ha observado que el desarrollo curricular en el area de
matematica, en el organizador de estadistica y probabilidades es muy
limitado, el cual se evidencia en los resultados del examen de admisién a la
Universidad Nacional de Huancavelica y en los estudiantes ingresantes a las
diferentes carreras profesionales, quienes no tienen suficientes saberes

previos o no poseen formacidn en estadistica y probabilidades.

En la Institucion Educativa Emblematica “Francisca Diez Canseco de

Castilla”, se ha podido identificar que la capacidad escasamente trabajada en

el area de matematica en los diferentes afios y grados escolares corresponde

13



1.2,

1:2.1.

1.3,

1.3.1.

al componente de estadistica y probabilidades, muy a pesar de haber
previsto la seleccidén y organizacion de las capacidades, conocimientos y
actitudes sobre estadistica y probabilidades en las programaciones
curriculares anuales.

Por las consideraciones expuestas, se perfila el estudio a fin de reconocer los
factores asociados para el limitado desarrollo del componente de estadistica
y probabilidades en el area de matematica en una institucion educativa de la

localidad de Huancavelica, por lo que se formula el siguiente problema:

FORMULACION DEL PROBLEMA
Problema general
,Cuales son los principales factores que estan asociados para el limitado
desarrollo del componente de estadistica y probabilidades en el area de
matematica en la Institucién Educativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla” de Huancavelica?

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
Objetivo general
Determinar los principales factores que estan asociados para el limitado
desarrollo del componente de estadistica y probabilidades en el area de
matematica en la Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla” de Huancavelica.

14



1.4.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

El estudio de los factores asociados al limitado desarrollo del componente
de estadistica y probabilidades del area de matematica es importante, porque
nos permitira hacer de conocimiento a la institucion educativa sobre el
factor que predomina para el escaso desarrollo de las competencias en
estadistica y probabilidades. Asimismo, servird de un documento de linea de
base para los organos intermedios del Ministerio de Educacion de la Region
de Huancavelica para su toma de decisiones respecto a las politicas a
implementarse para la mejora de la calidad del aprendizaje en el area de

matematica.

De otro lado, tiene justificacion tedrica, en el sentido que aportara
evidencias empiricas sobre los factores asociados para el limitado desarrollo

de la estadistica y probabilidades.

Por consiguiente, la importancia y conveniencia de esta investigacion se
origina en la necesidad, de centrar la atencion en la determinacidon de los
factores asociados que limitan el desarrollo esperado del componente de
estadistica y probabilidades del area de matematica, a fin de que a nivel de
institucion se tomen acciones correctivas a corto y/o mediano plazo de la

practica pedagogica en el area de matematica.
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1.5. LIMITACIONES DEL ESTUDIO
Una de las principales limitaciones que tuvo el estudio, fue trabajar s6lo con
informacion obtenida de la fuente de docentes del area de matematica de la
Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”, y de los
documentos de gestion pedagogica del area, mas no se ha acudido a recoger
informacion a otros fuentes como de los estudiantes, padres de familia,
institucionales, funcionarios de los 6rganos intermedios del Ministerio de
Educacion, a fin de considerar otros factores asociados al limitado
desarrollo del componente de estadistica y probabilidades en el area de

matematica.

Otra limitacién para el estudio fue el limitado informacién que se tiene
respecto a la variable en nuestro pais y sobre todo en la localidad de
Huancavelica.

Los resultados del presente estudio son considerados solo para la Institucion

Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO DE REFERENCIA

2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION
Los antecedentes del estudio que se han encontrado en el contexto

internacional, nacional y local, son los siguientes:

Rogelio, Romero y D’ Amelio (2009), realizaron un estudio sobre: “Analisis
de Factores que Obstaculizan la Formacién de Competencias Inherentes al
Pensamiento Estadistico en estudiantes del nivel medio”, en la Escuela 9-
002 Normal “Toméas Godoy Cruz” de la provincia de Mendoza de
Argentina.

Las conclusiones a las cuales han arribado dan cuenta de la necesidad de
hacer recomendaciones a los institutos de formacion docente en dos
sentidos; implementar modificaciones en el enfoque de la ensefianza de la
probabilidad y estadistica en los profesores de matematica y por otro lado

disefiar cursos de capacitacion para profesores en actividad sobre la
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ensefianza de la probabilidad y la estadistica, en razon a que 10 de cada 70
profesores encuestados desarrollan estos contenidos de estadistica y
reconocen las dificultades que presentan. Asimismo, un porcentaje
importante de profesores no incluyen en su planificacion nociones
estocasticas, a pesar de que los documentos oficiales consideran la
enseflanza de estos contenidos en todos los niveles de la escolaridad

secundaria.

Aliaga, Ponce, Gutiérrez, Diaz, Reyes y Pinto (2001), realizaron un estudio
sobre “Variables psicolédgicas relacionadas con el rendimiento académico en
matematica y estadistica en alumnos del primer y segundo afio de la
Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos”,
teniendo como objetivo determinar las relaciones entre inteligencia general,
el autoconcepto académico, los rasgos animacién, respeto por las normas y
sensibilidad, la actitud hacia la matematica y estadistica, la motivacién y las
estrategias de aprendizaje con el rendimiento en matematica y estadistica, en
una muestra de 158 estudiantes del primer afio y 70 del segundo afio. De
donde, obtiene los siguientes resultados:

Las actitudes hacia la matematica y hacia la estadistica se relacionan con
ambos rendimientos pero la asociacion se desvanece por los efectos de la
covariacion que tienen con algunos de los factores motivacionales y

estrategias de aprendizaje.
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Huiza y Sedano (2012), sustentaron la tesis de licenciatura: “Actitud hacia
la Estadistica en estudiantes de la Facultad de Educacién de la Universidad
Nacional de Huancavelica”. Este estudio tiene las siguientes conclusiones:

La actitud que muestran los estudiantes de la Facultad de Educacion hacia la
estadistica es neutra o indecisa, con una tendencia hacia la actitud positiva,
en el componente cognitivo que es el mejor valorado en comparacion al
componente afectivo y comportamental. El nivel de actitud de los
estudiantes de la Escuela Académico Profesional de Educacion Inicial es
bajo en comparacién a la Escuela Académico Profesional de Educacion
Primaria, Especial, Ciencias Sociales y Desarrollo Rural, y Matematica

Computacion e Informatica.

Carhuaricra (2014), sustento la tesis de licenciatura sobre: “Actitud hacia la
Estadistica de los alumnos de la Facultad de Ciencias Empresariales de la
Universidad Nacional de Huancavelica”. El estudio llega a las siguientes
conclusiones:

La actitud hacia la estadistica de los alumnos de la Facultad de
Empresariales en general es desfavorable en vista que es muy dificil de
aprender y consideran que es una disciplina poco util para su especialidad y
se evidencian conductas evasivas asi como la necesidad de hacer
reforzamiento en esta disciplina. La actitud hacia la estadistica en las
dimensiones cognitiva, afectiva y conductual son desfavorables, hecho que

no tienen confianza en sus propias destrezas y capacidades.
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2.2. BASES TEORICAS CIENTIFICAS

2.2.1.

2.2.2.

.Qué son los factores asociados?

La Unidad de Medicién de la Calidad Educativa (UMC) del Ministerio de
Educacion del Pert en su documento de trabajo N° 9 (2004, p. 8), indica
que los factores asociados son informaciones que nos ayudan a explicar los
resultados obtenidos en las evaluaciones nacionales, que es basicamente en
el rendimiento estudiantil. Por su parte, Ravela (2003, p. 1), establece “que
los estudios de factores asociados, como se ha dado en llamarlos en
América Latina, responden a la preocupacién por ir mas alla de obtener

informacion acerca de los resultados del sistema educativo”.

En base a estas consideraciones, los estudios de factores asociados buscan
indagar por aquellos aspectos que se asocian al resultado de algo, como
puede ser al logro o no de aprendizajes de estudiantes de algun nivel

educativo u otro hecho educativo.

Para nuestro proposito, lo que se pretende con este tipo de estudios es
identificar que “factores” inciden en el desarrollo del componente de
estadistica y probabilidades del area de matematica en la Institucion

Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla” de Huancavelica.

Organizacion del area curricular de matemaitica
De acuerdo al Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular

del Ministerio de Educacion (2009), el area de matematica esta organizada

20



en competencias, capacidades, conocimientos y actitudes. En este marco,
segun el documento de Orientaciones para el Trabajo Pedagdgico del area
de matematica del Ministerio de Educacion (2010, pp. 10-15), desarrolla y
considera los siguientes caracteristicas en cada uno de los aspectos, que a

continuacion de detalla.

a) Competencia
Las competencias describen los logros que los estudiantes alcanzaran en
cada uno de los dos ciclos que comprende la Educacion Secundaria. El
nivel de complejidad de las competencias se incrementa de un ciclo a otro.
Estos logros estan expresados en desempefios eficientes, actuaciones
eficaces o en un saber hacer idoneo. En el area de matematica, las
competencias tienen su expresion en la Resolucion de problemas
relacionados con:

e Numeros, relaciones y funciones

e Geometria y medicion

e Estadistica y probabilidad

b) Capacidades

Las capacidades describen los aprendizajes que los estudiantes alcanzaran
en cada grado, en funcion de las competencias por ciclos propuestas para
el area. Para el logro de cada una de las competencias, es necesario el

desarrollo de un conjunto de capacidades, conocimientos y actitudes que
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estan establecidos en el interior de las competencias. Las capacidades se

desarrollan a través de los procesos transversales, que son:

Razonamiento y demostracion. Permite la expresion ordenada de ideas

en la mente para llegar a una conclusion. Esto implica v arios supuestos:

o El que el estudiante tenga ideas, conceptos y procedimientos
establecidos y que se constituyen gracias a la capacidad de
abstraccion.

o Se asume un ordenamiento de ellas con un proposito, siendo el ideal
resolver situaciones problematicas

o [Esto implica construir y descubrir patrones, estructuras o
regularidades, tanto en situaciones del mundo real como en objetos
simbolicos y ser capaz de desarrollar el aprecio por la justificacion
matematica en el estudio escolar.

El razonamiento y la demostracion no son actividades especiales

reservadas para momentos determinados o temas especificos del curriculo;

constituyen una forma continua y habitual en las discusiones en el aula
para formular e investigar fendmenos, conjeturas matematicas, desarrollar
ideas y evaluar argumentos , comprobar demostraciones matematicas,
elegir y utilizar varios tipos de razonamiento y métodos de demostracion
para el estudiante pueda reconocer estos procesos fundamentales de la

matematica.
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Comunicacion matematica. Permite expresar, compartir y aclarar las
ideas, conceptos y categorias, los cuales llegan a ser objeto de reflexion,
perfeccionamiento, discusion, andlisis, valoracion, acuerdos y
conclusiones. El proceso de comunicacién ayuda a dar significado y
permanencia a las ideas y difundirlas con claridad, tanto de forma oral
COMO por escrito.

Debido a que la matematica se expresa mediante simbolos, la
comunicacion oral y escrita de las ideas matematicas es una parte
importante de la educacién matematica que, segun se va avanzando en los

grados de escolaridad, aumenta en sus niveles de complejidad.

Resolucion de problemas. Es de suma importancia por su caracter
integrador con los otros procesos mencionados, ya que posibilita un perfil
sistémico, de desarrollo y complejidad de diversas capacidades.

Resolver un problema implica encontrar un camino que no se conoce, es
decir, desarrollar una estrategia para encontrar una solucion. Para ello se
requiere de conocimientos previos y capacidades en un nivel de
complejidad. Y es a través de la resolucion de problemas que muchas
veces se constituyen nuevos conocimientos matematicos y se desarrollan
capacidades cada vez mas complejas.

La resolucion de problemas en matematica involucra un compromiso de

los estudiantes en formas de pensar, habitos de perseverancia, confianza en
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situaciones no conocidas proporcionandoles beneficios en la vida diaria,

en el trabajo y en el campo cientifico e intelectual.

c)

d)

Conocimiento

Estos responden a una organizacién pedagogica y de complejidad del
conocimiento de acuerdo con cada uno de los grados de la educacion
secundaria. Estos conocimientos son el soporte tedrico del area;
asimismo son los "medios" que permiten desarrollar capacidades.

Estan ordenados en organizadores que representan un conjunto de
conocimientos seleccionados para ser ensefiados y aprendidos por los
estudiantes. Estos conocimientos planteados en el area sintetizan los
grandes desafios de la educacion matematica en nuestra realidad
peruana y en el mundo, tienen una intima relacioén con los elementos
de la problematica contextual (los aprendizajes) y permiten que estos

sean significativos para los estudiantes.

Actitudes

Las actitudes contribuyen y consolidan la formacién integral de los
estudiantes. Al estar consideradas en el curriculo, el proceso de
ensefianza-aprendizaje relacionado con estas deja de ser aleatorio y

asistematico, y por el contrario es programado y planificado.
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Las actitudes, al igual que los valores, constituyen las orientaciones del
comportamiento hacia el area de la Matematica, propiciando acciones
hacia metas especificas en la dimension personal y del area hacia las
cuales los estudiantes sientan un fuerte compromiso emocional.

El proceso de desarrollo y renovacion de actitudes esta relacionado con
la evolucién y el cambio cognitivo, afectivo y comportamental a lo
largo de toda la vida en funcién de las vivencias que los estudiantes
experimentan. En el sistema educativo es primordial reconocer que
este desarrollo de actitudes se da como resultado de la interaccion de
todos los agentes educativos que estan en torno al estudiante; los mas
resaltantes son la familia, los compafieros, los docentes, las autoridades

institucionales.

2.2.3. Desarrollo de las capacidades matematicas mediante el aprendizaje de

contenidos matematicos

De acuerdo a la guia de Orientaciones para el Trabajo Pedagogico en el
area de Matematica del Ministerio de Educacion (2007), sostienen que el
logro de ciertos aprendizajes de caracter general se puede concretar
mediante el desarrollo de capacidades como pensar creativamente y en
forma critica, tomar decisiones y solucionar problemas que, en muchos
casos, suelen trascender las fronteras de areas curriculares concretas
como la matematica; ciencia, tecnologia y ambiente u otras. Pero, ;Cémo

ensefiar a los alumnos esas capacidades? ;Implica ello que los contenidos
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especificos de cada area no son relevantes para el aprendizaje? Es
evidente que no y, mas bien al contrario, aunque la busqueda se oriente
hacia el desarrollo de capacidades, el medio para lograrlo es trabajar y
desarrollar esas capacidades en estrecha conexion con los contenidos

disciplinares de la propia matemaética.

Las investigaciones en psicologia del aprendizaje y otras ciencias de la
educacion, han demostrado fehacientemente que el desarrollo de ciertas
capacidades generales solo puede lograrse desde y por cada una de las
areas curriculares previstas en un Disefio Curricular. No se trata, entonces,
de renunciar a ensefiar esos contenidos, sino de comprender que su
seleccion, organizacion y el nivel de exigencia con el que se planteen,
deben estar subordinados a aspiraciones puntuales como lograr el
desarrollo de las capacidades, debe ser el marco orientador basico del

trabajo del docente en el aula.

Esto implica que no solo hay que asumir una forma de ensefiar y aprender,
sino también como definir los contenidos que deben incluirse en un Disefio
Curricular, mas aun si éste tiene el caracter de “diversificable”. Esto
significa, igualmente, que los contenidos del area curricular, lejos de ser
un fin en si mismo o algo que tienen que justificarse por si solos, deben
concebirse mas bien como medios instrumentos o vehiculos para el
desarrollo de capacidades en los estudiantes, de modo que se les pueda
asignar una razon de ser porque resultan utiles para solucionar problemas

de la vida cotidiana o mejorar sus niveles de vida.
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2.2.4.

El desarrollo de capacidades, aun cuando suele viabilizarse mediante
contenidos concretos, requieren de los estudiantes algo més que su
“dominio” en términos cognoscitivos o tedricos, puesto, que ademas de
aquello, si el estudiante ha logrado desarrollar sus capacidades, debe saber
qué hacer con ellos en situaciones de la vida cotidiana. En general, cuanto
mas duraderos y transferibles sean los resultados de un aprendizaje, mas
eficaz ha sido su ensefianza. En tal sentido, las capacidades son
aprendizajes mas perdurables, complejos, versatiles, funcionales,
perfectibles y transferibles que cualquier contenido cognoscitivo a traveés
del cual se pueden adquirir. Esto no supone, en absoluto, el abandono de
esos contenidos, sino mas bien su subordinacion al logro de tales
aprendizajes, los mismos que, desde perspectiva de analisis, son de mejor
calidad al posibilitarnos aprender para seguir aprendiendo. Queda claro,
entonces, que los contenidos matematicos son un medio para desarrollar

capacidades, mas que un fin en si mismos.

Desarrollo curricular

Diversificacion curricular

Seguin Santivaiiez (2007), la diversificacion curricular, “es el proceso de
modificacién que consiste en la busqueda de pertinencia del Plan
Curricular o Estructura Curricular a las demandas socio-historicas,
culturales, econdémicas y geograficas de una determinada comunidad

regional, local o institucional” (p. 75).
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De igual manera, Zapata, De la Cruz y Holguin (2008b), la diversificacion
curricular es el proceso mediante el cual el Disefio Curricular Nacional se
adecua en cada institucion educativa, tomando en consideracion los
lineamientos regionales para la diversificacion curricular y el disefio
curricular regional asi como el conocimiento de la realidad socio-cultural,
geografica, local y regional. Es decir, nos permite adecuar el curriculo a
las necesidades y demandas del contexto considerando los distintos niveles
de concrecidn curricular: nacional, regional, local e institucional.
Los mismos autores (Zapata et al., 2008a, pp. 20-21), consideran un
conjunto de caracteristicas a tener en cuenta en cada uno de estos niveles
de concrecion curricular, los cuales son:
A nivel de la region

e Responde a la diversidad cultural.

e Genera un proceso de descentralizacion educativa.

e Promueve la interculturalidad como una fortaleza para la unidad

del pais.

e Posibilita el desarrollo de la identidad regional
A nivel de la comunidad:

e Responde a la problematica especifica de la comunidad.

e Articula la educacion con el proceso de desarrollo local.

e Posibilita la participacion de las organizaciones locales en la

educacion.
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e Permite establecer una alianza para el trabajo cooperativo entre la
escuela y la comunidad.
A nivel de la institucién educativa:
e Involucra a la comunidad educativa y la compromete.
e Potencia la creatividad y el desarrollo profesional de los miembros
de la comunidad educativa.
e Concretiza el perfil del egresado.
e Desarrolla la gestion en un contexto real.
A nivel de aula:
e Atiende a las necesidades e intereses concretos, tomando en cuenta
sus potencialidades, estilos y ritmos de aprendizaje.
e Posibilita la participacién activa de los estudiantes en las
propuestas de mejora e innovacion de los aprendizajes.
e Promueve en los estudiantes una mayor comprension del valor y

sentido que tienen los aprendizajes en su vida cotidiana.

La concrecion curricular a nivel de la institucion, deben estar plasmados en
los documentos curriculares como: Proyecto Curricular de Institucion
Educativa, Programacion Curricular Anual para el area curricular y las
Unidades didacticas o de corto plazo. Todos estos documentos técnico
pedagbgicos debe tomar como referencia el Proyecto Educativo

Institucional (PEI).

29



Finalmente, la diversificacion curricular en el nivel de institucion
educativa requiere, en la practica, la participacién directa de los docentes y
directores de las instituciones educativas. En el nivel de Educacion
Secundaria, se debe realizar a nivel cada area curricular en base a los

carteles de contenidos.

Programacion curricular

De acuerdo a Zapata (2008b), la programacion curricular se entiende como
un proceso de participacion activa de los docentes en las que aportan
propuestas pedagogicas a partir de las necesidades basicas de aprendizaje
de los estudiantes de su aula y asumen compromisos para responder a esas
necesidades.

Los responsables de la programacion curricular son los docentes quienes
deben organizar las capacidades y los contenidos, teniendo en cuenta un
previo diagnostico de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes a

su cargo y el Proyecto Curricular Institucional.

En este documento, se proponen lineamientos de trabajo metodolédgico en
el aula, definen y se establecen criterios para promover una evaluacion de
caracter valorativo. La programacién curricular implica que el proceso
debe concebirse, disefiarse y ejecutarse, para atender las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes, considerando sus caracteristicas peculiares,
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nivel de aprendizaje y las demandas de la comunidad, afin de dar pleno

sentido a la labor docente durante el acto educativo.

Unidades didacticas

Las unidades didacticas son programaciones de corto plazo, y constituyen
parte de la programacién curricular anual. Antes de desarrollar cualquier
actividad de aprendizaje en el aula, se debe saber qué capacidades se
espera que logren los estudiantes, cuanto tiempo se requiere para alcanzar
estas capacidades, qué recursos didacticos son necesarios, qué estrategias
de ensefianza y de evaluacion se va utilizar. Todos estos aspectos deben
ser parte de la programacion a corto plazo, el cual, como su nombre lo
indica, abarca periodos de menor duracion. Al respecto, Zapata et al.
(2008), nos expresa que la programacion a corto plazo se expresa a traves
de Unidades Didacticas, que hace la prevision de actividades educativas
orientadas a desarrollar un conjunto de capacidades en los estudiantes.
Toma en cuenta las caracteristicas del grupo de alumnos de su aula; el
ambiente socio cultural donde se trabaja; las actividades permanentes y las

actividades de la institucion educativa.

Segun el Ministerio de Educacién (2010), las programaciones curriculares

de corto plazo en educacion secundaria son de tres tipos: unidad de

aprendizaje, proyecto de aprendizaje y mddulo de aprendizaje.
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2:2.5.

Las unidades de aprendizaje, giran en torno a un aprendizaje eje, desarrolla
contenidos propios del area o en articulacion con otras areas. Los
estudiantes participan indistintamente en todas las actividades. El proyecto
de aprendizaje, surge de una necesidad o problema concreto en el aula o
fuera de ella y que tendra como resultado un producto o servicio concreto.
Aqui puede trabajarse los conocimientos del area articulados a otras areas.
Mientras que el modulo de aprendizaje, se desarrolla en forma
independiente y atiende necesidades especificas como retroalimentacion,

pretrequisitos y demanda de intereses de los estudiantes.

Estindar de analisis de datos y probabilidades segun National

Council of Teachers of Mathematics (NCTM)

Este estandar se refiere a potenciar la habilidad de los estudiantes para
formular preguntas que puedan contestarse mediante la recoleccion de
datos y su analisis, paras finalmente utilizar la informacion que resulte de

este ultimo de manera acertada.

Para lograr esto, los estudiantes deben aprender a recoger datos,
organizados, representarlos en graficos y diagramas que resulten utiles
para responder a las preguntas planteadas. Por otro lado, si se trata de
analizarlos, asi como algunas estrategias para hacer inferencias y obtener
conclusiones a partir de ellas. También se deben abordar los conceptos y
las aplicacioOnes basicas de la Probabilidad, resultado su relacién con la

estadistica.
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Segun el NCTM (2003, p. 51), recomienda que los programas de
ensefianza de todas las etapas debieran capacitar a todos los estudiantes

para:

Formular preguntas que puedan abordarse con datos y recoger,

organizar y presentar datos relevantes para responderlas.

e Seleccionar y utilizar los métodos estadisticos apropiados para analizar
los datos.

e Desarrollar y evaluar inferencias y predicciones basadas en datos.

e Comprender y aplicar conceptos basicos de probabilidad: los

estudiantes inician sus estudios de Probabilidad.
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2.2.6. Competencia, capacidades, conocimientos y actitudes en estadistica y
probabilidades segun el Disefio Curricular Nacional
De acuerdo al Disefio Curricular Nacional (2009, pp. 316-339), en el area
de matematica, las competencias que debe lograr el estudiante durante sus
estudios de la educaciéon secundaria, en el componente de estadistica y
probabilidades, en el VIy VII Ciclo respectivamente son:
Resuelve problemas que requieren de las conexiones de
datos estadisticos y probabilisticos; argumenta y comunica
los procesos de solucion y resultados utilizando lenguaje
matematico.
Resuelve problemas de traduccion simple y compleja que
requieren el calculo de probabilidad condicional y
recursividad, argumenta y comunica los procesos de

solucion y resultados utilizando el lenguaje matematico.

El logro de estas competencias se hara desarrollando las capacidades y

actitudes en base a conocimientos por cada grado de estudios. Para ello

presentamos lo establecido en el DCN.
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PRIMER GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

Razonamiento y demostracion

e Aplica el principio aditivo y el
principio multiplicativo para realizar
contcos.

e Formula ejemplos de experimentos
aleatorios y deterministicos.

Comunicacion matematica

e Organiza la informacion mediante
graficos de barras, pictogramas y
tablas de frecuencias absolutas.

e Elabora tablas de frecuencias
absolutas utilizando escalas e
intervalos con datos no agrupados.

e Representa eventos en diagramas de
arbol para contar y listar.

Resolucion de problemas

e Resuelve problemas que involucra el
calculo de promedios aritmético,
simple y ponderado; mediana y
moda en datos numéricos no
agrupados.

e Resuelve problemas que requieran
del calculo del espacio de un
determinado suceso.

e Identifica ejemplos de experimentos
aleatorios y deterministicos en
situaciones reales.

e Calcula experimentalmente la
probabilidad de eventos
equiprobables.

Estadistica

e Grafico de barras, pictogramas y
tablas de frecuencias absolutas.

e Escalas ¢ intervalos con datos no
agrupados.

e Promedios: aritmético, simple y
ponderado; mediana y moda en datos
numeéricos no agrupados.

Azar

e Sucesos y espacio de sucesos.

e Experimento deterministico y
aleatorio en situaciones reales.

e Probabilidad de eventos
equiprobables.

Combinatoria

e Principio aditivo y principio
multiplicativo para la realizacion de
conteos.

e Grafica de arboles para contar y
listar.

ACTITUDES

e Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas v comunicar resultados

matematicos.

e  Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y comunicar

resultados.

e Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear

problemas.

e  Actua con honestidad en la evaluacion de sus aprendizajes v en el uso de datos

estadisticos.
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e  Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso formativo.

Fuente: Diseiio Curricular Nacional de Educacion Bdasica Regular (2009).

SEGUNDO GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

Razonamiento y demostracion

e Establece relaciones entre la media,

mediana y moda.
Comunicaciéon matematica

e Elabora tablas de frecuencias
absolutas, relativas y acumuladas
con datos numéricos no agrupados
y agrupados.

e Organiza informacion mediante
graficas de poligonos de
frecuencias.

e Formula ejemplos de experimento
deterministico y experimento
aleatorio.

e Grafica ¢ interpreta diagramas
circulares y diagramas lineales.

Resolucion de problemas

e Resuelve problemas que implican
el calculo de recorrido, amplitud ¢
intervalos en datos agrupados.

e Resuelve problemas que requieran
del calculo de probabilidad de
sucesos equiprobables mediante la
regla de Laplace.

permutaciones, variaciones y
combinaciones.

la composicion de principios de
conteo.

e Resuelve problemas que involucran

e Resuelve problemas que involucran

Estadistica
e Tablas de frecuencias absolutas,
relativas y acumuladas con datos
numericos no agrupados y
agrupados.
e Poligonos de frecuencias.
e Recorrido, amplitud ¢ intervalos de
datos agrupados.
e Diagramas circulares y diagramas
lineales.
e Media, mediana y moda.
Azar
e Experimento deterministico y
experimento aleatorio.
e Probabilidad de sucesos
equiprobables. Regla de Laplace.
Combinatoria
e Combinatoria elemental:
permutaciones, variaciones y
combinaciones.
e Composicion de principios de
conteo.

ACTITUDES

resultados matematicos.

comunicar resultados.

e Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar
e Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y

e Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear
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problemas.
estadisticos.

formativo.

e Actua con honestidad en la evaluacion de sus aprendizajes y en ¢l uso de datos

e Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso

Fuente: Diseiio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular (2009).

TERCER GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

Razonamiento y demostracion
e Formula ejemplos de variables discretas
y variables continuas.
e Interpreta la asimetria de las medidas de
tendencia central.
Comunicaciéon matematica
e Elabora histogramas de frecuencias
absolutas.
e Grafica ¢ interpreta operaciones con
sucesos.
Resolucion de problemas
e Resuelve problemas que involucran el

e Resuelve problemas que involucran el
calculo de medidas de dispersion:

e Resuelve problemas que involucran el
calculo de marca de clase.

e Resuelve problemas que involucran el
calculo del espacio muestral de un
suceso.

e Resuelve problemas que involucran el
calculo de la frecuencia de un suceso.

e Resuelve problemas que involucra
calculos de la probabilidad de
combinaciones de sucesos.

e Resucelve problemas que involucran el
calculo de la probabilidad de un suceso
mediante diagramas de arbol.

e Resuelve problemas que involucran
permutaciones.

calculo de medidas de tendencia central.

varianza, desviaciones media y estandar.

Estadistica

e Variables discretas y variables
continuas.

e Marca de clase.

e Histograma de frecuencias
absolutas.

e Asimetria de las medidas de
tendencia central.

e Medidas de dispersion:
varianza, desviaciones media
y estandar.

Azar

e Espacio muestral.

e Sucesos. Frecuencia de un
suceso.

e Frecuencia relativa y
frecuencia absoluta.

e Operaciones con sucesos.

e Probabilidad en diagramas de
arbol.

Combinatoria

e Permutaciones con repeticion.

e Distribuciones.

e Permutaciones circulares.

ACTITUDES

resultados matematicos.

comunicar resultados.

e Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar

e Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y
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problemas.

estadisticos.

formativo.

e Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear
e Actua con honestidad en la evaluacion de sus aprendizajes v en el uso de datos

e Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso

Fuente: Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular (2009).

CUARTO GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

Razonamiento y demostracion

e Establece relaciones entre poblacidon y muestra.

e FElabora muestras mediante las técnicas de
muestreo aleatorio simple y muestreo no
aleatorio.

e Interpreta variables estadisticas y sus relaciones
en muestreos.

e Interpreta cuartiles, deciles, percentiles en un
estudio estadistico.

Comunicaciéon matematica

e Interpreta el significado de coeficiente de
variacion.

e Organiza informacion de pequefias
investigaciones estadisticas que impliquen
muestreo.

e Matematiza situaciones reales utilizando
operaciones con eventos.

Resolucién de problemas

e Resuelve problemas que requieran del
coeficiente de variacion.

e Resuelve problemas que requieran de ecuaciones
de recursividad.

e Resuelve problemas que involucran procesos de
recursion.

e Resuelve problemas que involucran el calculo de
la probabilidad de eventos compuestos.

e Resuelve problemas que involucran el calculo de
probabilidad condicional.

e Resuelve problemas que involucran el calculo de
la probabilidad de eventos independientes.

Estadistica

Cocficiente de variacion.
Medidas de posicion de
datos agrupados y datos
no agrupados: cuartiles,
deciles, percentiles.
Relacion entre poblacion
y muestra.

Muestreo aleatorio simple
y muestreo no aleatorio.
Investigaciones
estadisticas que
impliquen muestreo.

Azar

Operaciones con eventos.
Probabilidad de eventos
compuestos.
Probabilidad condicional.
Probabilidad de eventos
independientes.

Combinatoria

Nocion de proceso
recursivo.

Deduccion de formulas
recursivas.

Ecuaciones de
recursividad.

ACTITUDES

e Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar resultados

matematicos.
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e Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y comunicar

resultados.

e Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear

problemas.

e Actua con honestidad en la evaluacion de sus aprendizajes v en el uso de datos

estadisticos.

e Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso formativo.

Fuente: Diseiio Curricular Nacional de Educacion Bdsica Regular (2009).

QUINTO GRADO: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

compuesto.

e Identifica variables para

claboracion de encuestas.
Comunicaciéon matematica

e Interpreta el significado del error
muestral.

e Organiza informacion de un
muestreo.

e Formula ejemplos de experimentos
de probabilidad condicional.

Resolucion de problemas

e Resuelve problemas que requieran
del calculo del error muestral de
una muestra.

e Resuelve problemas que requieran
del calculo del tamafio de una
muestra mediante el uso de
férmulas y tablas.

e Resuelve ecuaciones de
recursividad compleja.

e Resuelve problemas que involucran
el calculo de diferencias finitas.

e Resuelve problemas que involucran
la esperanza matematica.

e Resuelve problemas que involucran
el calculo de probabilidades.

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS
Razonamiento y demostracion Estadistica
e Identifica, calcula ¢ interpreta e Numeros indices simple y
numeros indices simple y compuesto.

e Error muestral.
e Muestra. Uso de formulas y tablas
para su determinacion.
e Encuestas.
Azar
e FEsperanza matematica.
e Probabilidad condicional.
Combinatoria
e Ecuaciones de recursividad
compleja.
e Diferencias finitas.

ACTITUDES

resultados matematicos.

e Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar
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e Muestra rigurosidad para representar relaciones, plantear argumentos y
comunicar resultados.

e Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear
problemas.

e Actua con honestidad en la evaluacion de sus aprendizajes y en ¢l uso de datos
estadisticos.

e Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso
formativo.

Fuente: Diseiio Curricular Nacional de Educacion Bdsica Regular (2009).

Como puede observarse, las capacidades de area son: razonamiento y
demostracién, comunicacién matematica y resolucion de problemas.
Mientras que los conocimientos de estadistica estan organizados en
estadistica, azar y combinatoria. En estadistica estan considerados la
organizacion de datos de acuerdo al tipo de variable, su representacion
mediante graficos, tablas y a través de valores, como medidas de tendencia
central, variabilidad y de forma; el azar estd referido al estudio de las
probabilidades, desde la comprension de experimentos aleatorios, tipos
sucesos, definiciones de probabilidad de acuerdo a Laplace hasta variables
aleatorias. Finalmente se tiene el conocimiento de la combinatoria, desde
la aplicacion de los principios aditivos y multiplicativos, combinatoria,
variaciones, permutaciones y la determinacion de las ecuaciones

recursivos.
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2.2.7. Importancia de la educacion en estadistica

La ensefianza de la matematica destaca tres fines generales que son:
formativo, practico e instrumental (Torres, 2007). De igual manera, en la

enseflanza de la estadistica se tienen los siguientes fines (Batanero, 2000).

e Que los alumnos lleguen a comprender y apreciar el papel de la
estadistica en la sociedad, conociendo sus diferentes campos de
aplicacion y el modo en que la estadistica ha contribuido a su

desarrollo.

e Que los alumnos lleguen a comprender y a valorar el método
estadistico, esto es, la clase de preguntas que un uso inteligente de la
estadistica puede responder, las formas basicas de razonamiento

estadistico, su potencia y limitaciones.

La principal razén del estudio de la estadistica es que los fenomenos
aleatorios tienen fuerte presencia en nuestro entorno, por lo que la
educacion como actividad o hecho social forma parte de la educacion
ciudadana presente y futuro en un mundo de informacién. Fischbein (1975,
citado en Godino, Batanero y Cafiizares (1987) nos indica que “en el
mundo contemporaneo, la educacion cientifica no puede reducirse a una
interpretacion univoca y determinista de los sucesos. Una cultura cientifica
eficiente reclama una educacion en el pensamiento estadistico y

probabilistico”.
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Una educacion estadistica y probabilistica es necesaria si nuestra meta es
formar ciudadanos bien informados, capaces de tomar decisiones y que
sean consumidores inteligentes, puesto que la variedad de encuestas que se
presentan dia a dia en nuestros medios de comunicacién orientan al
publico, ya sea para definir sus preferencias politicas o para inferir en sus

costumbres de consumo.

El Ministerio de Educacion (2007), indica que el estudio de la Estadistica
y la Probabilidad es importante porque forman parte de la cultura general
de los futuros ciudadanos adultos, quienes precisan leer e interpretar los
datos estadisticos que con frecuencia aparecen en los medios informativos,
en los textos y obras de formacion profesional. También refiere que es
necesaria para el ejercicio de cualquier carrera profesional, pues su estudio
ayuda a la superacion personal estimulando el desarrollo del pensamiento

critico, asi como la valoracion de la evidencia objetiva.

De igual manera, en este mismo documento indica que la educacion
estadistica debe realizarse en los componentes basicos conceptuales y
procedimentales, puesto que esto conlleva al aprendizaje de ideas basicas
sobre graficos, resumenes estadisticos, disefio de experimentos,
incertidumbre, probabilidad y riesgo. Los estudiantes, al avanzar en sus
estudios, deben relacionar cada vez con mayor facilidad las ideas
estadisticas con las de otras areas y estudios, alcanzando la comprension

del método cientifico, y los conceptos y procesos implicados en el analisis
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2.2.8.

de datos. Es conveniente que aprendan a utilizar programas de

computadoras que les ayuden a representar graficos, cuadros etc.

Para Godino et al. (1987), las razones por las cuales se debe incluir la

estadistica y probabilidades en el curriculo de Educacion Basica son:

e FEs una parte de la educacion general deseable para los futuros
ciudadanos adultos, es decir, es un componente de la cultura basica en
nuestra sociedad.

e Esutil para la vida posterior, el trabajo y el uso del tiempo libre.

e Ayuda al desarrollo personal, fomentando el cultivo de las
capacidades intelectuales y sociales.

e Ayuda a comprender otros temas del curriculum

Dificultades que impiden el desarrollo de la estadistica y

probabilidades

Tauber (2010), indica que en los congresos internacionales sobre

ensefianza de la estadistica, plantean problemas comunes que se presentan

en todo el mundo en relacién con la ensefianza de esta disciplina, los
cuales los resumen en los siguientes:
e Los conceptos que se ensefian, en muchos casos, estan
desactualizados o son erroneos.
e La ensefianza de estadistica esta en manos de mateméaticos no
especializados en estadistica, por lo que en muchos casos, ésta se
hace desde un enfoque puramente axiomatico y se pierde la riqueza

del razonamiento inductivo, aleatorio y probabilistico, por lo que
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todo se reduce a la aplicacién de formulas y se deja de lado el
fundamento de la estadistica que es el analisis de los datos, su
variabilidad y la diversidad de posibilidad de analisis.

e La mayoria de las carreras universitarias exigen el conocimiento y
manejo de datos que deben ser analizados estadisticamente para
poder obtener conclusiones, por lo que deberia ser imprescindible
que los alumnos que llegan a estos niveles de estudios hallan
logrado, al menos, un buen nivel de alfabetizacion estadistica que
permita avanzar a nuevos conceptos para formar el pensamiento y
razonamiento estadisticos.

Bazan (2006), nos manifiesta que la educacion estadistica no es tarea

sencilla, no se cuenta en la mayoria de los casos, con docentes capacitados

para la ensefianza de la estadistica en nuestro pais. Esto convierte a la
educacion estadistica en todo un reto, pues esta tarea presenta las
siguientes dificultades:

e No se cuenta en la mayoria de los casos, con docentes capacitados
para la ensefianza de la estadistica.

e FEl namero de investigaciones sobre didactica de la estadistica es aun
muy escaso, en comparacion con las existentes en otras ramas de la
matematica.

e La formacion especifica de los profesores en estadistica es

practicamente inexistente.
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e En nuestro medio no existen libros o textos escolares sobre didactica
de la estadistica. Los textos escolares de matematica pueden presentar
algunos errores conceptuales y pedagogia inadecuada cuando se trata
de introducir conceptos estadisticos.

e La naturaleza de la estadistica es muy diferente de la cultura

determinista tradicional en clase de matematica.

2.2.9. Capacitacion docente

La implementacion de los disefios curriculares de la educacion basica, o de
cualquier nivel educativo y modalidad, requiere de la atencion permanente
de parte del estado en los diferentes aspectos a fin garantizar las metas
educativas, desde los recursos humanos hasta los bienes tangibles, como
los medios y materiales, los cuales son elementos de apoyo en el proceso
de la educacion.

Lozano (2008), Decana Nacional del Colegio de Profesores del Perq,
plantea que las capacitaciones a los profesores debe realizarse en tres ejes
basicos: solida preparacion tedrica en el manejo de ciencias de la
Pedagogia;, dominio de las herramientas de los que la pedagogia se vale,

como es la didactica, 1a metodologia, entre otras; y el conocimiento (p. 29)

En esta sentido, y para propodsitos del estudio, se focalizard a las

capacitaciones que brinda a los profesores el Ministerio de Educacion a

través de sus diferentes 6rganos descentralizados.

45



2.3. HIPOTESIS DE INVESTIGACION

De acuerdo a los presupuestos tedricos y segun los antecedentes de estudio,

se postula la siguiente hipotesis de trabajo.

“La ejecucion curricular bajo el enfoque de contenidos, la ausencia de

capacitacion en educacion estadistica, importancia de la ensefianza de la

estadistica y el tiempo, son principales factores asociados para el limitado

desarrollo del componente de estadistica y probabilidades en el area de

matematica en la Institucién Educativa ‘Francisca Diez Canseco de Castilla’

de Huancavelica”.

2.4. IDENTIFICACION DE VARIABLES

La variable de estudio es univariable, el cual es:

X: “Factores asociados al limitado desarrollo de la estadistica y

probabilidades™

2.5. DEFINICION OPERATIVA DE VARIABLES

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

X: Factores
asociados al
limitado
desarrollo de la
estadistica y

probabilidades.

X1. Ejecucion

curricular

Programacion Curricular Anual

Unidades didacticas

X2. Capacitacion en

educacion estadistica

Realizados por la Unidad de Gestion
Educativa Local y por la Direccidon

Regional de Educacion de Huancavelica

Realizados por la Institucion Educativa
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2.6.

Realizados por propio interés del profesor

X3. Importancia de la | Comprension de la estadistica

ensefianza de la Aprendizaje de la estadistica

estadistica. Facilidad en entender la estadistica

Pertinencia del tiempo en la
X4. Tiempo para el
Programacion Curricular Anual
desarrollo de la

Pertinencia del tiempo en las Unidades
programacion anual.
Didacticas.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Factores asociados. Son aspectos externos y propios al sistema educativo
que tienen incidencia para el desarrollo de las capacidades y habilidades
matematicas en base a los conocimientos matematicos en los estudiantes de

educacion basica regular de nivel secundaria.

Estadistica. Disciplina cientifica que estudia la recoleccion, organizacion,
analisis e interpretacion de datos obtenidos de una muestra que permite
hacer la generalizacion de estos resultados hacia una poblacion haciendo

uso de las probabilidades.

Educacion en estadistica. Formacion del estudiante con capacidades para
interactuar en un mundo de informacién y competitivo para leer y producir

informacion en forma grafica o simbdlica y, que sean capaces de tomar
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decisiones. La educacion en estadistica tiene un componente cultural y es

independiente de su profesion, clase social o nivel educativo.

Estadistica en la escuela. Supone la formacion de una nueva manera de
razonar, una mayor relaciéon con la recoleccion de datos empiricos, una
mayor busqueda de evidencias que sustituyen a la especulacién simple sin
fundamentos. En la esfera personal la estadistica en la escuela significa el
encuentro de maestros y aprendices para formar actitudes nuevas frente a la

realidad.

Probabilidad. Es un concepto matematico que permite cuantificar la
incertidumbre respecto a la ocurrencia de ciertos resultados. La probabilidad
proporciona los métodos de andlisis para el tratamiento de los fenomenos

aleatorios.

Disciplina cientifica. Una disciplina cientifica o campo de estudio se
describe como una rama del conocimiento que es investigada y ensefiada en
centros de educacion superior. Las disciplinas son reconocidas como tales
por medio de publicaciones académicas en las que se exponen los resultados

de investigaciones.
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3.1.

3.2,

CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

AMBITO DE ESTUDIO

El ambito de estudio es la Institucion Educativa Emblematica Francisca
Diez Canseco de Castilla de la Unidad de Gestién Educativa Local (UGEL)
de Huancavelica que comprende a la jurisdiccion de la provincia de
Huancavelica. El nivel educativo es secundaria de Educacién Bésica
Regular, que viene funcionando por mas de 50 afios y es especificamente de

estudiantes mujeres.

TIPO DE INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion de acuerdo al proposito de estudio, se
define como una investigacion basica porque esta orientado a la busqueda
de nuevos conocimientos, recogiendo informacion de la realidad para
enriquecer el conocimiento cientifico, orientando al investigador al

descubrimiento de principios y leyes (Sanchez y Reyes, 2006). Por lo

49



33,

3.4.

que, se recogera informacion sobre los factores que estan asociados para
el limitado desarrollo del componente de estadistica y probabilidades del
area curricular de matematica en la Institucion Educativa “Francisca Diez

Canseco de Castilla” de la localidad de Huancavelica.

NIVEL DE INVESTIGACION

Del mismo modo, tomando como referencia a Sanchez y Reyes (2000), la
investigacion es de nivel descriptivo explicativo. Es descriptivo, porque
se caracterizaran los principales factores que estan asociados al limitado
desarrollo del componente de estadistica y probabilidades del area
curricular de matematica y es explicativo porque se analizara del por qué

de cada uno de los factores identificados.

METODO DE INVESTIGACION

Como método general que orient6 el proceso de investigacion es el método
cientifico, que es un conjunto de procedimientos o pasos que debemos
seguir para descubrir nuevos conocimientos, por los cuales, se plantea
problemas cientificos y se ponen a prueba las hipotesis cientificas (Oseda,

Cori y Vila, 2008, p. 34).

Como método especifico se aplico el método descriptivo, que consistio en
realizar la busqueda de la informacion en los mismos hechos o fenomenos
de la realidad de acuerdo a la aplicacion del instrumento de investigacion.

Los procedimientos de acuerdo a (Oseada et al., 2008, p.63) son:
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Formulacion del problema, identificacion de la informacion necesaria para
resolver el problema, seleccion o invencidn de instrumentos para reunir los
datos, identificacion de la poblacion de estudio y método de muestreo,
disefio de procedimientos de obtencidén de datos, recopilacion, analisis y

preparacion del informe.

3.5. DISENO DE INVESTIGACION
Santiago Valderrama Mendoza (2002, p. 49), citando a Roberto,
Hernandez, Sampieri (1998, p. 106) afirma: que el término de disefio se
refiere al plan o estrategia concebida para responder a las preguntas de
investigacion. El disefio sefiala al investigador lo que debe hacer para
alcanzar sus objetivos de estudio, contestar las interrogantes que se ha
planteado y analizar la certeza de las hipotesis formuladas en un contexto
en particular. Por lo que, el disefio para el estudio es el descriptivo

simple.

El esquema es:

Donde:
M: muestra de estudio que son los docentes del area de matematica de la
Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”

O: Factores asociados al limitado desarrollo del componente de

estadistica y probabilidades del area de matematica.
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3.6.

3.7,

POBLACION Y MUESTRA DE ESTUDIO

Poblacion:

Estda constituida por todos los profesores del area curricular de
matematica que laboran en la Institucion Educativa Emblematica
“Francisca Diez Canseco de Castilla” de la Unidad de Gestion Educativa
Local (UGEL) de Huancavelica. El total de la poblacion es de 11

profesores de ambos sexos entre nombrados y contratados.

Muestra:

La muestra lo constituye toda la poblacién de los 11 profesores. El
muestreo es no probabilistico del tipo intencional o a criterio de los
investigadores, porque todas las unidades de analisis son accesibles para

el estudio.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Técnica de encuesta:

Esta técnica se hizo uso para recoger informacion respecto a los factores
asociados que repercuten al limitado desarrollo de las competencias en el
organizador de estadistica y probabilidades. El instrumento a emplearse
fue un cuestionario con items abiertos y cerrados, estructuradas de

acuerdo a las dimensiones e indicadores de la variable de estudio, el cual
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3.8.

previamente ha sido validado por juicio de expertos de acuerdo a diez

criterios establecidos en el formato de jueces expertos (anexo).

Técnica de analisis documental:

Se utilizo para el estudio de los documentos de planificacion pedagogica
a mediano y corto plazo correspondiente el afio escolar 2012. Es decir,
para determinar sus indicadores previstos y desarrollados. El instrumento

fue una guia estructurada de analisis documental.

Técnica de fichaje:
Se utilizo para la hacer estudio tedrico de la variable de investigacion. Sus
instrumentos son las fichas de bibliograficas, resumen, hemerograficas y

de transcripcion textual.

METODO DE ANALISIS DE DATOS

Valderrama (2002, p. 226), afirma: una vez que los datos se han
codificado, transferido a una matriz y guardado en un archivo, el
investigador puede proceder a analizarlos.

Se utilizo soporte informatico MS — Excel 2010 y el SPSS para calcular
las medidas de tendencia central de medida aritmética y moda, y como
medidas de dispersion para calcular la desviacion estandar. Asimismo se

ha hecho uso de graficos estadisticos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Para obtener conclusiones del trabajo de investigacion a partir de los datos
recopilados, se ha procesado de acuerdo a los objetivos y teniendo en cuenta
el disefio de investigacion a fin de evidenciar los factores que estan
asociados al limitado desarrollo del componente de estadistica y
probabilidades del area de matematica en la Institucion Educativa Francisca

Diez Canseco de Castilla.

Para la presentacion de los resultados, se ha utilizado tablas de doble entrada,
graficos de barras compuestas y lineales, media y desviacion estandar. También
se presenta el resultado de la evaluacion de la organizacion de las unidades
didacticas respecto a la estadistica y probabilidades en la programacion
curricular anual, como también las programaciones a corto plazo o unidades

diddacticas.
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4.1. PRESENTACION DE RESULTADOS
Cuadro 1. Planificacion y ejecucion curricular en el componente de
estadistica y probabilidades del drea de matemdtica de la Institucion
FEducativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”-Huancavelica.
g Grado de Estudios
Criterios
Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto
Ciclo. \ VI VII VI VI
Seccion. ABCDEFGH,|ABCDEFGH]|ABCDEFGH]|ABCDEFGH| ABCDEFGH,I
Horas semanales. 5 6 6 6 6
Numero de docentes. 3 2 - 2 3
P1. En el cartel de capacidades
diversificados, se evidencia diversificacion en
el componente de estadisica y
probabilidades. Si Si Si Si Si
P2. La organizacion de las unidades
didacticas en la Erqgraman Currlclul.ar, S S s S S
contempla conocimientos de estadistca y
probabilidades.
P3. Tipo de unidad definida para la unidad
relacionada a estadistica y probabilidades. WA bA WA EA WA
P4 Titulo(s) de la unidad(es) referido a la Aprendiendo con |Aprendiendo la  |Desarrollando  |Apliquemos la Recordemos la
estadistca y probabilidades. los nimeros estadistca y probabilidades y |estadistca y geometria analiica y
racionales y la probabilidades  |frabajando con  |probabilidades a [apliquemos la
estadistca estadistica la vida diaria estadisca a la vida
diaria
P5. Total de horas previstos para el grado. 200 240 240 240 240
P6. Numero de horas establecidos en la
Programacion Curricular para la unidad 65 78 78 78 78
didactica de estadistica y probabilidades.
P7. La unidad didactica de estadistca y
probabilidades, tiene previsto desarrollar en CTA, EPT CTA EPT CTA, EPT CTA, EPT CTA-Comunicacion
relacion con el area curricular de:
P8. De acuerdo al cronograma, la unidad de
estadistca y probabilidades esta previsto para M I Il 1l Il
desarrollar en el rimestre.
P9. La programacion de la(s) unidad(es)
didéactica(s), fue por: tA i i LA UA
P10. Capacidades a desarrollar con
estadistica y probabilidades. L iy w AL RO R
P11. Conocimiento de estadistica y
probabilidad que estan previstos. z e R B B
P12. Numero de horas programadas en la |l
unidad para estadistica y probabilidades 45 0 0 58 38

Nota: UA (Unidad de Aprendizaje), PA (Proyecto de Aprendizaje), CTA (Ciencia, Tecnologia y Ambiente), EPT (Educacion para el trabajo),
RD(Razonamiento y Demostracion), CM (Comunicacion Matematca), RP (Resolucion de Problemas), E (Estadistica), A (Azar) y np (no esta

programado)

El cuadro 1, representa la evaluacién de planificacion, organizacién y ejecucion

curricular en el componente de estadistica y probabilidades del area de
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matematica. Fundamentalmente, a la organizacién de las Unidades Didacticas
referido a estadistica y probabilidades en la Programacién Curricular Anual
(PCA) y en las Unidades Didacticas del area de matematica en la Institucion

Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”, el cual es como sigue:

Se evidencia diversificacion curricular en el area de matematica, para el logro de
aprendizajes desarrollando capacidades en base a conocimientos de estadistica y
probabilidades en todos los grados. Entre los conocimientos mas priorizados en el

cartel de capacidades es de estadistica.

En la programacion curricular de los cinco grados respectivos, si contempla
unidades didacticas para estadistica y probabilidades y éstos estan previstos en
unidades de aprendizaje en el 1ro, 2do, 3er y Sto grado, mientras que en el 4to
grado su desarrollo tienen planificado realizar con proyectos de aprendizaje.
Respecto a los titulos de estas unidades didacticas, se observa que en el primer
grado y quinto grado estan referidos al componente de estadistica y
probabilidades y componentes de matematica; para el segundo, tercero y cuarto

grado su desarrollo es solo para estadistica y probabilidades.

Tienen previsto desarrollar el componente de estadistica y probabilidades
articulando con otras areas como: Comunicacion, Ciencia Tecnologia y Ambiente,

y Educacion para el Trabajo.

Respecto al nimero de horas previstas para el desarrollo del componente de
estadistica y probabilidades en el PCA es aproximadamente la tercera parte del

total de horas programadas para el area de matematica.
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Tabla 1. Capacitaciones realizadas por el gobierno y a nivel de institucion en
el componente de estadistica y probabilidades segiin opinion de docentes del
drea de matemdtica de la Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla”-Huancavelica.

. 3 Si No Total
Capacitacién realizado
n % n % n %
MINEDU Didactico 0 0% 11 100% 17 100%
Disciplinar 0 0% 11 100% 11 100%
UGEL y/o  Didactico 0 0% 11 100% 11 100%
DREH
Disciplinar 0 0% 11 100% 11 100%
e Didéctico 1 9% 10 91% 11 100%
Disciplinar 1 9% 10 91% il 100%

Nota: Ministerio de Educacion (MINEDU); Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL); Direccion
Regional de Educacion de Huancavelica (DREH) e LE. (Institucion Educativa). Fuente: Aplicacion de
encuesta-cuestionario.

Figura 1. Capacitaciones realizadas por el gobierno y a nivel de institucion en
el componente de estadistica y probabilidades segun opinion de docentes del
drea de matemdtica de la Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla”-Huanacavelica.
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HSi HNo

100% 100% 100% 100%

91% 91%
0% 0% 0% I 0% I

Didactico Disciplinar Didactico Disciplinar Didactico  Disciplinar

MINEDU UGEL y/o DREH I.E.

Fuente: Tabla 1.

En la tabla y figura 1, se observa las capacitaciones brindas por los o6rganos
intermedios del Ministerio de Educacion y las que son realizadas a nivel de
Institucion Educativa en el componente de estadistica y probabilidades del area

de matematica, es como sigue:

En su totalidad (100%) los profesores manifiestan que el Ministerio de
Educacion a través de sus diferente programas, asi como las Unidades de
Gestion Educativa no capacitan especificamente en el aspecto didacticos ni
tampoco en lo disciplinar del componente de estadistica y probabilidades. Lo
cual significa que las capacitaciones estan mas centrados en el componente de

namero relaciones y funciones, y geometria y medicion.

A nivel de la Institucion Educativa, solo un profesor que representa al 9% del
total de los encuestados, manifiesta que si fue capacitado en el aspecto

didactico y también en el aspecto disciplinar.
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Tabla 2. Importancia de la ensefianza de la estadistica y probabilidades segiin
opinion de docentes del drea de matemdtica de la Institucion Educativa

“Francisca Diez Canseco de Castilla”-Huancavelica.

Importancia de la ensefianza Si No Total
de la estadistica y
probabilidades n % n % n %
Educacién Primaria 10 91% 1 9% 11 100%
Educacién Secundaria T 100% 0 0% 11 100%
Sélo en Universidad 2 18% 9 82% 11 100%

Fuente: Aplicacion de encuesta-cuestionario.

Figura 2. Importancia de la ensefianza de la estadistica 'y probabilidades segun
opinion de docentes del drea de matemdtica de la Institucion Educativa

“Francisca Diez Canseco de Castilla”-Huancavelica.

100%
91%
B 82%
18%
9%
0%
Educacion Primaria Educacion Secundaria Solo en Universidad
HSi mNo

Fuente: Tabla 2.
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De la tabla y figura 2, se puede observar que mas del 90% de los docentes
reconocen que la ensefianza de la estadistica y probabilidades es importante
desde la educacion primaria y el 100% manifiestan que es importante su
ensefianza en la educacion secundaria. De igual manera, estos resultados se
corroboran cuando el 82% de los docentes encuestados admiten que no sélo se
debe ensefiar en la universidad la estadistica y probabilidades, sin embargo el

18% si afirma que la ensefianza s6lo debe ser en la universidad.

Tabla 3. Estadisticos de avance porcentual de desarrollo de su programacion
anual del drea de matemadtica y del componente de estadistica y probabilidades
en el afio escolar 2012 en la Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla”-Huancavelica.

Avance porcentual en el afio escolar de Media Desvicién estandar
2012
Area de matematica 76% 19%
Estadistica y probabilidades 10% 11%

Fuente: Aplicacion de encuesta-cuestionario.

Segun la tabla 3, se puede observar en el area curricular de matematica que el
desarrollo promedio de los contenidos programados es del 76% de lo previsto
con una desviacion tipica de 19% respecto de este promedio. Mientras que en el
componente de estadistica y probabilidades solo se desarrollo el 10% con una
desviacion estandar de 11%. La variabilidad de los avances porcentuales por
cada profesor y grado, se puede apreciar en las figura 3, en donde el desarrollo

de los aspectos programados en la diversificacion curricular del area en el
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componente de estadistica y probabilidades es minimo, no se aprecia ni la

quinta parte de lo previsto en estos documentos.

Figura 3. Comparacion del avance pocentual desarrollado en el drea de
matemadtica y del componente de estadistica y probabilidades segun opinion de
los docente del drea de matemdtica de la Institucion Educativa “Francisca

Diez Canseco de Castilla”-Huancavelica.

90% 87%

S 85%

30%

20% 23%
10%

0% 0%

=
il P2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 pll

10 20 30 40 50

—4—Matematica  —m—Estadistica y probabilidades

Fuente aplicacion de encuesta-cuestionario.

De la figura 3, tambien se puede observar en forma general que cinco
profesores que corresponde aproximadamente al 45% del total de profesores del
area de matematica en la Institucién Educativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla”, manifiestan no haber desarrollado ningin tema del componente de
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estadistica y probabilidades, y el 55% manifiestan que desarrollaron aspectos

introductorios del componente de estadistica y probabilidades.

A fin de ver, especificamente qué contenidos fueron desarrollados por cada uno

de los docentes, se presenta la siguiente tabla.

Tabla 4. Temas desarrollados del componente de estadistica y probabilidades
del area de matemdtica segun grado de estudios y por docente durante el afio
escolar 2012 en la Institucion FEducativa “Francisca Diez Canseco de

Castilla”-Huancavelica.

Grado Profesores Temas desarrollados en el componente estadistica y probabilidades

P11 Minguno

d P2 Recopliacionde datos y grafica
p3 Generalidades

3= p4d Minguno
p5 Tabla de frecuencias

e pa Minguno
p7 F

40 pa Minguno
pa Generalidades, elaboracion de tablas de frecuencia, graficos.

5 p10 Tabla de frecuencias
pi1 Estadistica, generalidades, elaboracidn de tablas de frecuencia, media vy moda

Fuente: Aplicacion de encuesta-cuestionario.

En la tabla 4, respecto a los temas desarrollados en el componenete de
estadistica y probabilidades durante el afio escolar del 2012, de acuerdo a la
opinion de los profesores responsables del area de matematica, se tiene lo

siguiente:
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El primer grado estuvo a cargo de tres profesores, de los cuales el primero
indica no haber desarrollado ningun tema programado en el componente de
estadistica y probabilidades; el segundo profesor manifiesta que desarrollo
sobre recoleccion de datos y elaboracion de graficos. En tanto que el tercer

profesor refiere que s6lo desarrollé generalidades.

En el segundo grado, uno de los profesores manifiesta no haber desarrollado

ningun tema y el otro indica que desarrollé el tema de tablas de frecuencia.

En el tercer grado, de los dos profesores que ensefian esta area cuerricular, uno
indica no haber desarrollado ningun tema al respecto y el otro no contest6 al
respecto. Sin embargo, de acuerdo al avance porcentual (figura 3) se observa

que no ha desarrollado ningin tema de estadistica y probabilidades.

En el cuarto grado, uno de los dos profesores que estuvieron a cargo de esta
area, indican no haber desarrollado ningin tema referido al componente y el

otro manifiesta el desarrollo de generalidades y tablas de frecuencia.

En el quinto grado, los dos profesores manifiestan haber desarrollado temas
sobre tablas de freecuencia y uno de ellos indica haber desarrollado parte de las

medidas de tendencia central.

De estos resultados, se puede concluir que el desarrollo de los contenidos
programados en el componente de estadistica y probabilidades es limitado. Por
lo que es necesario ver las razones segin la opinion de los docentes, por los

que no logran desarrollarse, para el ello se presenta la siguiente tabla.
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Tabla 5. Aspectos que limitan el desarrollo del componente de estadistica y

probabilidades segin grado y docente en el aito escolar 2012 en la Institucion

Fducativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”-Huancavelica.

Grado Profesores

Aspectos gue limitan el desarrollo de la estadistica y probabilidades

P Factor tiempo

1 P2 Las horas pedagégicas
p3 Huelga

2 pd Factor tiempo, interrupciones de feriados, huelga v pocas horas pedagdoicas
p5 Se programa en |a ultima unidad

3= pG Falta de tiempo v falta de diversificacidn de contenidos
p7 Falta de programacion del tiempo

4 pe La huelga, otros afios si se ha desarrollado
ul} Paralizacion de labores académicas

5 p10 Se programa en la ultima unidad
pi1 La huelga nacional perjudicd mucho

Fuente: Aplicacion de encuesta-cuestionario.

En la tabla 5, se tiene los aspectos que limitan el desarrollo del componente de

estadistica y probabilidades en el area de matematica en la Institucion

Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”, de acuerdo a lo referido por

los docentes de esta area curricular.

En forma genérica, la mayoria de los profesores hacen alusién al tiempo para el

no desarrollo de los contenidos del componente de estadistica. Es decir, no

alcanza el tiempo en vista que estos contenidos se programan en la ultima

unidad, asimismo el nimero de horas pedagdgicas es muy limitado.
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Otro aspecto, al cual hacen referencia los docentes de esta area es por la huelga
que realizo en este afio escolar. Y solo un docente manifiesta por la interrupcion

de los feriados y por falta de diversificacion de los contenidos.

4.2. DISCUSION DE RESULTADOS

De acuerdo a los resultados encontrados respecto a la ejecucion curricular del
componente de estadistica y probabilidades del area curricular de matematica
en la Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla”, se observa
en los documentos técnicos pedagogicos del primero al quinto grado del area,
como: Diversificacion Curricular, Programacion Curricular Anual y Unidad
Didactica, una programacion y organizacion logica y secuencial de unidades de
contenido especifico para los componentes de numero, relaciones y funciones,
geometria y medicion, y estadistica y probabilidad, con una cantidad de horas
proporcional al numero de unidades didacticas para el afio. El componente de
estadistica y probabilidades esta previsto desarrollarse en todos los grados en la
tercera unidad, con una cantidad de horas menor a lo programado (cuadro 1).
Los cuales nos hacen notar, que en la ejecucion curricular del area aun
prevalece el desarrollo por contenidos de manera secuencial tal como esta
establecido en los textos, mas no de capacidades. Manrique (2010) al respecto
nos manifiesta que “el curriculo desde el enfoque de la teoria conductista del
aprendizaje, esta dividido en unidades fragmentadas para ser trabajadas
adecuadamente siguiendo una secuencia y teniendo en cuenta la jerarquia de

contenidos y el analisis de tareas: pre-requisitos, conceptos y destrezas
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ordenadas jerarquicamente de lo simple a lo complejo (p. 67). De igual manera,
el Disefio Curricular Nacional (2009) es claro cuando indica que, “(...) el area
curricular permite articular conocimientos originados en ciencias, disciplinas y
saberes diversos, orientados a lograr un aprendizaje integral por parte del
estudiante” (p. 39). Siendo este aspecto uno de factores para el limitado
desarrollo del componente de estadistica y probabilidades, que en promedio

solo se desarrollan el 10% (tabla 3) de los programado para el afio escolar.

Este hecho se corrobora con las manifestaciones de la mayoria de los docentes,
cuando indican que uno de los aspectos que limitan el desarrollo de este
componente es la falta de tiempo (tabla 5), toda vez que se programa en la

ultima unidad.

Respecto a la importancia de la ensefianza de la estadistica y probabilidades, los
profesores manifiestan casi en su totalidad que si debe ensefiarse a partir de la
educacion primaria. Este resultado en la practica no se corrobora, en vista que
el grado de ejecucién curricular es minimo en algunos grados, por ejemplo en
estudiantes que culminan sus estudios de educacion secundaria y en otros
grados, como en el segundo y tercero no se logra desarrollar aspectos de la
estadistica a pesar de estar programado en sus documentos técnico
pedagdgicos. Rogelio et al. (2009), encontré resultados similares en la Escuela
Normal “Tomas Godoy Cruz” de nivel superior en la provincia de Mendoza en
Argentina, donde solo 10 de cada 70 profesores desarrollan contenidos de

estadistica y reconocen las dificultades que presentan. De igual manera, un
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porcentaje importante de profesores no incluyen en su planificacién nociones
estocasticas, a pesar de que los documentos oficiales consideran la ensefianza

de estos contenidos en todos los niveles de la escolaridad secundaria.

En referencia a las capacitaciones, los resultados nos demuestran que mas del 90%
(tabla 1) de los docentes manifiestan que el Ministerio de Educacion ni a través de
sus organos descentralizados como: Direccion Regional de Educacion y las
Unidades de Gestion Educativa Local, no realizan capacitaciones en el aspecto
didactico ni en lo que se refiere a conocimientos especificos de la estadistica y
probabilidades. Hecho que probable se deba por la falta de interés o
predisposicion de las autoridades y docentes; los mismos que probablemente
repercute en algunas variables psicologicas como la motivacion y actitud de los
estudiantes que egresan de esta institucién educativa y en sus estudios de
educacion superior. Al respecto, Aliaga et al. (2001), indica que las actitudes
hacia la estadistica se relacionan con su rendimiento, pero la asociacion disminuye
por los efectos de la covariacion que tienen con algunos de los factores
motivacionales y estrategias de aprendizaje. También, otros estudios realizados
sobre la actitud hacia la estadistica en estudiantes de pregrado en la Universidad
Nacional de Huancavelica en las Facultades de Ciencias Empresariales y de
Educacion, son negativas (desfavorable) o indecisa, porque es muy dificil de
aprender y es una disciplina poco util (Carhuaricra, 20014; Huiza y Sedano,

2012).
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CONCLUSIONES

Los factores asociados para el limitado desarrollo en el componente de

estadistica y probabilidades en el area curricular de matematica en la

Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de Castilla” de la localidad

de Huancavelica, son los siguientes:

La ejecucion curricular, en vista que en sus documentos técnico
pedagdgicos se evidencia una planificacidon organizada y programada
en base a contenidos que capacidades. El cual dificulta el trabajo
articulado de los conocimientos de estadistica y probabilidades con los

de matematica y otras areas.

La capacitacion, en vista que todos los docentes manifiestan no haber
recibido capacitaciones en el aspecto didactico ni disciplinar en el
componente de estadistica y probabilidades por parte del Ministerio de
Educacion o de sus diferentes organos descentralizados. De igual
manera, mas del 90% de los profesores indican que a nivel de la
Institucion Educativa tampoco se realiza capacitaciones en este

componente.

El tiempo, en razon a que mas de la mitad de los profesores
encuestados afirman que el tiempo no es lo suficiente para cumplir

con los contenidos previstos de estadistica y probabilidad en el
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Programa Curricular Anual se realiza en generalmente en la tercera y

ultima unidad del afio escolar.

La mayoria de los docentes (> 90%) afirman que la ensefianza de la
estadistica y probabilidades se debe dar desde el nivel de Educacion
Primaria tal como se establece en el Disefio Curricular Nacional de la
Educacion Basica Regular. Es decir, reconocen la importancia que tiene la
educacion estadistica en la formacion del estudiante, por lo que no es un
factor que limita al desarrollo del componente de estadistica y

probabilidades.

El factor que determinante para el limitado desarrollo de las capacidades
en el componente de estadistica y probabilidades del area curricular de
matematica en la Institucion Educativa “Francisca Diez Canseco de
Castilla” es el enfoque de contenidos con que se contintia desarrollandose
el proceso de ensefianza aprendizaje en todos los grados, segin se ha
podido observar en los documentos técnico pedagdgicos de gestion del

area.
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SUGERENCIAS

A los 6rganos descentralizados del Ministerio de Educacion, deben realizar
capacitaciones, monitoreo y acompaflamiento permanente al desarrollo
curricular del componente de estadistica y probabilidades del area de

matematica.

A los docentes del area de matematica de la Institucion Educativa
Francisca Diez Canseco de Castilla, deben cumplir con la programacion
curricular, desarrollando capacidades y habilidades en base a los
conocimientos de estadistica y probabilidades y lograr los aprendizajes

previstos.
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ANEXO



MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: “FACTORES ASOCIADOS PARA EL LIMITADO DESARROLLO DEL COMPONENTE DE ESTADISTICA Y PROBABILIDADES EN EL AREA DE MATEMATICA EN
LA L E. FRANCISCA DIEZ CANSECO DE CASTILLA’-HUANCAVELICA”.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS Y VARIABLE METODOLOGIA TECNICAS E
INSTRUMENTOS
General: General: Hipotesis de investigacion: Tipo de investigacion: Técnica:
‘La ejecucion curricular bajo el enfoque de
¢Cuéles son los principales factores que | Determinar los principales factores que | contenidos, la ausencia de capacitacion en Basica Encuesta
estan asociados para el limitado desarrollo | estan asociados para el limitado desarrollo | educacién ~ estadistica, importancia de la ] ] e .
del componente de estadistica y |del componente de estadistica y | ensefianza de la estadistica y el tiempo, son | Nivel deinvestigacion: Observacion
probabilidades en el area de matematica | probabilidades en el area de matematica en | principales factores asociados para el limitado e
en la Institucion Educativa “Francisca Diez | la Institucion Educativa “Francisca Diez | desarrollo del componente de estadistica v Descriptivo
Canseco de Castilla” de Huancavelica? Canseco de Castilla” de Huancavelica probabilidades en el area de matematica en la i . gl et .
. e : . Método de investigacion Instrumento:
iy F Institucion Educativa ‘Francisca Diez Canseco de
Epallie BRI Castilla’ de Huancavelica Método Descriptivo Cuestionario
o ;Qué caracteristicas tienen los | ¢ Describir los factores asociados para el ; ; e ey - . B = :
?actores asociados para el limitado limitado desarrollo del componente de S e te TpreaCTT Disefio de investigacion: Eg)shearvacién de

desarrollo  del componente de
estadistica y probabilidades en el area
de matematica en la Institucion
Educativa “Francisca Diez Canseco de
Castilla” de Huancavelica?

e Cual es el factor determinante para el
limitado desarrollo de las capacidades
del &drea de matematica en base al
componente  de  estadistica vy
probabilidades en la Institucidn
Educativa “Francisca Diez Canseco de
Castilla” de Huancavelica?

estadistica y probabilidades en el area
de matematica en la Institucion
Educativa “Francisca Diez Canseco de
Castilla” de Huancavelica.

e |dentificar qué factor es determinante
para el limitado desarrollo de las
capacidades del area de matematica
en base al componente de estadistica
y probabilidades en la Institucion
Educativa “Francisca Diez Canseco de
Castilla” de Huancavelica.

X: Factores asociados al limitado desarrollo de la
estadistica y probabilidades.

X1: Ejecucion curricular

X2:  Capacitacion  en
probabilidades

estadistica vy

X3:Importanacia de la ensefianza de la
estadistica

X4: Tiempo para el desarrollo de

programacion anual.

Descriptivo simple.
M «——0O
Poblacion y Muestra:

La poblacién los constituye
todos los profesores del éarea
curricular de matematica de la
|.E. Francisca Diez Canseco de
Castilla

La muestra es toda la poblacion.




CONSTANCIA DE EJECUCION DE PROYECTO DE
INVESTIGACION

L ASESOR DEL AREA DE MATEMATICA DE LA INSTITUCION RDUCATIVA
IFRANCISCA DIEZ CANSECO DI CASTILLA ~ HHUANCAVELICA.

HACE CONSTAR:

Que, LOS BACHILLERES en la especialidad de MATEMATICA- FISICA
JMATAMOROS RIVEROS, Daniel y APARCO HUAMAN ,Luis Alberto ejecutaron su
proyecto de investigacién denominado "FACTORES ASOCIADOS PARA EL
LIMITADO DESARROLLO DEL COMPONENTE DI ‘ESTADISTICA Y
PROBABLIDADES EN EL AREA DE MATEMATICA EN LA LE. TRANCISCA
DIEZ CANSECO DE CASTILLA-HUANCAVELICA™ aplicando su instrumento de

investigacion a todos los docentes del drea de matematica, para optar el grado de
licenciatura en la especiali

dad de Matemética - Fisica demostrando responsabilidad y
eficiencia. : ’ ‘

Sc expide la presente constaucia a peticién de los interesados para los fines que crea
conveniente,

Huancavelica noviembre del 2014
E o
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LL

SRCGRAMACION CURRICULAR ANUAL DEL AREA DE MATEMATICA DEL SEGUNDO GRADO- 2 012.

DA TOS INFOR! 1ATIVOS:
1 .SUB GERE NCIA REGIONAL DE EDUCACION HUANCAVELICA

1.2.UGEL : HUANCAV’LICA
1.3.INST. EDUI AT, EMBLEMATICA : “FRANCISCA DIEZ CANSECO DE
5 CASTILLA"
1.4 VIC (Vi
1.5.GRADOY.& _cc.o ES (DA s B spe s ssd s o) g

. €& Horas.

: Prof. Jorge Eloy Zumaeia Quevedo
Prof. Edgar, Huarancca Paitén

1.8.ASESOR : Prof. Marcial E. Huayilani Molina

1.9.SUB DIREC 'ORA DE FORM. GENERAL : Prof. Teresa Paucar Paiomiro
1.10.DIRECTOR : Prof. Alberto M. Fenandsz Huamaén.

1.6.HORAS SE! 'ANALES
1.7.DOCENTES

ll. PRESENTACIO! :

de seber que contribuye al desarrollo de la sociedad, sportando el avance cientifico y tecnologico, 2si misme al
¢. por su caracter formativo se orienta a la :~rmac1un mt:gral de los esiudianies, asi permitiendo a las aiumnas

aspeclos y reiacicnes de Iz realidad no obsarvables directamernte v

La matematicz e: un area
desarrollo econdmic 2 vy poiitic

a resolver probleme: en diferenies campos de accidn, ideniilicar
anticigar, p'ec:aer - zches, situaciones yo resuitadeos, anies gueé ocurran ose observan en 2 realidad.
i :
-k.vo de

n las siguienies cepacidades funcamentaies y capacidades de arga, asi mismo gl ¢

cblica 2 emplear diversas estrategias n’*eodsloc;ccs aclivas y adec ado< a la realicz¢ econémicoy
act confeccién de x-.ezcriaies

rafies actualizadas, asi como libros dei Minisierio de Ecducacion y la
'c‘é"' prcgresivo de la persanalicdad de ics educandos,

Durante e! present : 2o se desaricilarad
valores por lo que e érez ¢e matemah
socio- cultural , mec 2nte el usc ce b.:b,
=duc=two=, que con: uciran hacia un

—

- 0

Ili. CALENDARIZAC ON:
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p' ;estos por £f vértice. : +Angulos formados ; oor des recias parzalelas
+Aplica postulades para resolver gjercicios con rectas paraiela s niersecadas poruna [:”'"seweas por una transversal
ltransversal. +Triangulos.
|+Clasifican fridngules de acuerdo de acuerdo a sus lados y 2ngulos. ) .-C'asew,u.on de *nauculcs
lver gjercicics de congruencia de wianguios. '-chc..:s Imponantes de un irigngui
er gjercicics de suma de anculos intericres y extericres | +Congruencia de t,.angulos_

+Aplicz pestulados para r»=sc
arar
| +Suma de ias medidas de los angules de un

+Aplicz tecremas p
de trignguiocs.

;Comunicacién matematica: trizngules.
|—'—’\esrea nia gr afcame-’ne angulos y riéngulos. | +M=dids de los angulos externos de un ‘r., gut
'+Representan g ra‘:’ camente fas lineas y ,,untos niotables de un tridgnguio. | +Perimetros y dreas de figuras geom s pianas.

+Utilizzn gréficos para sfirmar los postulados de congruencia de trianguios.

|
Resolucion d e problemas: Il
vPesg.-:*v n probiemas de angulcs complementarios y suplementarios. ;
Resueiven problamas ut .,zando diverscs postulados y propiedades de reclas f
caraielzs intersecacas p runa transversai. ’
|

H

tiliza teoremes, posiuledos Ge congruencias, principios y ciases de trizngules para

P+
i
; U

-

solver problemas de tridngulos.

l

=
: +Utilizan propiedades de lineas notabies para resolver problemas de trizngulcs.
+Resuslven preblemes ¢con perimetros v Srees ce figuras geométricas planss.
s ACTITUDES
] +Escucha les opinicnes y sugerencias ds sus companeras. '
+Se pr—-O\..Lpa por e% apr ndizaie y situaci c; ) de sus companeras. X
” ]

[-Ha iz con sincericad y transperencia de su prewdizaje
'| noce sus dificuitgdes y czpacidades académicas y actitudes.
'~Vai~a fas maniiestaciones culfurales de su entorno.

ESTADISTICA Y PROBABILIDAD
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URIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA,
FACULTAD DE EDUCACION
EMCLUESTA SOBRE FACTORES ASOCIADOS PARA EL DESARROLLO DEL
COMPOENTE DE BSTADISTICA ¥ PROBABILIDADES

Nedior profescr:

(a presente encuesta tione el proposito de recoper informacion sobre los factores que
repercuten al desarrollo del componente de estadistica y probabilidades. Por 1o qua

apradeceré mucho e calaborar con esta infopmacion.
1. CAPACTPACION N KL COMPONENTE DI BESTADISTICA

S0n las capacitaciones que brindan Ja UGEL o DREN a los profesores del area de mataniiica,

estin referidas ol comporaente de estadistica?
G Mo, 3
7

En las capacitaciones regizadas a nivel Ministerio de Educacion en el drea de matemdlica,
sestuvieron relacionados ai componente de estadistica y probabilidades?
i

Sikot. No. X

Fn las capacitaciones re lizadas a nivel de.la UGEL y/o DREH en el drea de matematica,

destuvieron ralacionados s componente de estadistica y probabilidades?
" arn v No. 2.(.\

fn las capacitaciones readzadas a nivel institucional en el drea de matemdtica, éestuvieron

relacionados al componente:de estadistica v probabilidades?
Gl No,, 753

Fn las capoacitaciones que brinda el Ministerio de Educacion, estin referidos al aspecto’

disciplinar de la estadistic vy probabilidades,
ST T _ Mo, X

fn las capacilaciones gua hiinda ol Ministorio de Fducacion estan referidos al aspecto

didaclico de la estadistica
Shovviren N
UTILDAD DE LA UNSERARTA DE LA ESTADISTICA

JLs importante ensebar o estadisticn y probabilidades a los estudiantes desde la educacion

Primaria?




UNIVERS
CEACULTAD DE EDUCACION

Abs importante enseiiar la estacistica y probabilidades a los estudiantes desde la educacion

Secundaria?
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dlaestadistica deberia de enseffarse solo on la Universidad?

i, No. "
Porquéy., g ke faieviarge & Ll

TIEMPQO PARA EL DESARROLLO DE LA PROGRAMACION ANUAL

dCudl fue el avance porcentual de desarrolio- de su programacion anual en ol drea do
matematica en el aito escoiar del 20127

¢Cudl fue el avance porceniual de desarrollo en el componente de estadfstica y probabilidades

a0 el afo escolar de 20127

2012, éendl fue el grado o grados con que estuvo a cargo?

Fecriba los temas que log ¢ dasarrollar en el componenta de estadistica y probabilidades, en el

ano escolar 2012 -

,\, i “:) PR o Bt
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ANUe aspectos impiden cue no se desarcolle el componente de estadistica y probabilidad?

Al paclor Lrempa. DR B W e



