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- - RESUMEN

El problema de la investigacion; ¢ Cuél es el nivel de madurez en el Aprendizaje de la
lectura, escritura y célculo en estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en
Instituciones Educativas del nivel Inicial de Huancavelica?; su objetivo general: “Conocer
el nivel de madurez en el Aprendizaje de la lectura, escritura y calculo; en estudiantes con
Discapacidad Intelectual incluidos- en Instituciones educativas del nivel Inicial de
Huancavelica”, que obedece a los objetivos especificos: “Describir el nivel de
comprension, percepcion, pre calculo y motricidad de los estudiantes con Discapacidad
Intelectual incluidos en Instituciones educativas del nivel Inicial de Huancavelica. La
investigacion es de tipo descriptivo y nivel basico, se trabajé con una poblacion de 8 nifios
con discapacidad intelectual de los cuales a 02 nifios no se les pudo ubicar de ninguna
forma y solo se trabajo con una poblacion de 06 nifios, seleccionando la muestra de 06
estudiantes, integrados por 2 nifias y 4 nifios, también se utilizdé el método cientifico,
deductivo y analitico; la técnica del fichaje, el instrumento “5-6 madurez de aprendizaje” a
fin de obtener los resultados de la muestra donde, el 83% (5) tienen madurez inferior y el

17% (1) tiene madurez media en el aprendizaje de la lectura, escritura y calculo.
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INTRODUCCION

Considero que la edad preescolar es clave y base para preparar el aprendizaje en los
estudiantes a fin de prepararles para el nivel primaria donde adquieren habilidades de pre
lectura, pre escritura y pre calculo, por otra se desconoce la condicion de los estudiantes
con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas Inclusivas con
respecto a las tres habilidades mencionadas, ya que ellos requieren otro tipo de educacion
que les permita un aprendizaje individualizado de acuerdo a sus necesidades educativas
especiales y con profesionales especializados en educacion especial o afines. La
investigacion acogié un sustento-basado en los antecedentes de investigacién realizado
por Ruano (2006) donde manifiesta que "el nivel optimo de madurez de cada nifio es
indispensable para el apréndizaje escblar”, como también a Condori y Esteban (2014) que
concluyen en que el nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad
intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario’de la ciudad de
Huancavelica es baja en un 60% del total de la muestra de estudio. Por lo cual es
indispensable optimizar la madurez de aprendizaje de la lectura, escritura y calculo en el
nivel inicial antes de incluir a un nivel primario sin ninguna dificultad. Debido a lo
mencionado se formuld el problema ¢ Cuél es el nivel de madurez en el Aprendizaje de la
lectura, escritura y célculo; en estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en
Instituciones Educativas del nivel Inicial de Huancavelica?; con el objetivo de: “Conocer el
nivel de madurez en el Aprendizaje de la lectura, escritura y calculo; en estudiantes con
Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones educativas del nivel Inicial de
Huancavelica”, que obedece a los objetivos especificos:- "Describi} el ‘niv_el' de
comprension, percepcion, pre calculo y motricidad en estudiantes con Discapacidad
Intelectual incluidos en Instituciones educativas del nivel Inicial de Huancavelica; el cual no
tiene hipdtesis por ser una investigacion de tipo descriptivo y nivel basico. El contenido de

esta investigacién esta dividido en cinco capitulos, los que se detallan a continuacion:

Capitulo |.-Problema de investigacion. Comprende el planteamiento del problema, en el

que se presenta un enfoque de la situacion y el contexto en el cual se hallaba inmerso el

problema. Asimismo, se exponen los antecedentes del problema investigado; la-"
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justificacion, que responde al por qué y al para qué fue elegido el tema; las limitaciones
que se presentaron a lo largo del trabajo desplegado y las preguntas de investigacion que
se relacionan con los objetivos general y especificos, l0s que sirvieron de guia en las

actividades desarrolladas.

Capitulo Il.-Marcor teérico. Se fundamenta el trabajo de investigacién y se adopté una

perspectiva tedrica, sefialando la variable de la presente tesis referida sobre la madurez

de aprendizaje de la lectura, escritura y calculo. Se sustentan los enfoques tedricos que se

consideraron validos para centrar la investigacion. -

Capitulo ll.- Marco metbdolégico. Se muestra la variable con svu, respéctiva‘- definicion
conceptual y operacional; la metodologia, el tipo y el disefio de investigacidn; la poblacion
y muestra; el método de investigacion; las técnicas e instrumento que se emplearon en el
desarrollo del presente trabajo; y el analisis de los datos gue nos permitieron expresar los

resultados numérica y grafica, utilizando para tal fin una serie de formulas estadisticas.

Capitulo IV.- Resultados. Los resultados obtenidos después de la aplicacion del

instrumento, alli se presentaran los resultados'y la discusion.

Capitulo V.- Conclusiones y sugerencias, referencias bibliograficas, se cita las referencias -

bibliograficas utilizando las. reglas (APA), .en. los -anexos se presenta el.instrumento

~ utilizado, fotografias de la aplicacion del instrumento.

La autora



 GAPITULO |

EL PROBLEMA~

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

La problemética que actualmente viven los nifios que estan ingresando a la escuela
- primaria es alarmante. Es en el hogar donde el nifio inicia el proceso de aprendizaje
aprovechando "las experiencias y oportunidades que-los-padres y/o adultos le
ofrecen durante su etapa de crecimiento (Ruano, 2006), Si bien es cierto que, la

inclusién educativa es fundamental en el desarrollo de un pais debido a que permite

que las pérsonas ya sea nifios, adolescentes o adultos con algdn tipo de

discapacidad puedan tener el mismo derecho de acceder a una educacién de .-

calidad, lo cual permita ayudarlos a enfrentar las barreras que dificulten el desarrollo

de sus habilidades, integracion social, econoémica, laboral y cultural. Sin embargo en

la region el (Ministerio de Educacion - Direccion General de Educacién Basica

Especial — DIGEBE  2008-2013); frente a la realidad huancavelicana el sector
educativo no tiene presupuesto para llevar en marcha la inclusion educativa de los
nifios y niflas con discapacidad y por lo tanto no se estaria hablando de una
educacion de calidad que pueda afirmar en términos generales, que estas personas
pasan por las mismas etapas de desarrollo por las que pasan las personas no
discapacitadas de su misma edad, pero su progreso se da a un nivel mas lento,

alterando el ritmo de aprendizaje y el grado de ese desarrollo.
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En el Per, los nifios y nifias tienen derecho a educarse juntos sin importar sus
condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales, lingtiisticas u otras, por lo
que el Ministerio de Educacion tuvo previsto incorporar, hasta el afio 2011 a mas
de 60 mil alumnos con necesidades especiales a las instituciones de Educacion
Basica Regular (Decreto supremo N° 023-ED, 2003). Desafortunadamente, el
proceso de inclusion educativa de los nifios, nifias y jovenes con necesidades
educativas especial a las instituciones educativas fegulares no ha sido facil yenla
practica seA‘observa que cuando uno halla el poco sentido en el aprendizaje, tiende

a rechazar aquello a lo que no le encuentra sentido, por €so uno debe saber como

esta la madurez en la iniiciacién:para el aprendizaje de la lectura, escritura y calculo”

a fin de hacer las adaptaciones curriculares segln sus capacidades. Asimismo los

problemas de aprendizaje podrian traernos consecuencias en el desarrollo

académico de los nifios y nifias, para ello consideramos importante la deteccion o

diagnostico del desarrollo madurativo del aprendizaje. Si el aprendizaje implica un

cambio en la persona, mas o menos estable, fruto de la experiencia, jen qué

aspectos de la misma se refleja? ;Como estd la madurez para la iniciacién del

aprendizaje en la lectura; escrifura y calculo en estudiantes con discapacidad -

incluidos a las Instituciones Educativas de Basica Regular? ;Qué &reas son

desarrolladas? La respuesta a-este interrogante es lo que ha marcado una

diferencia sustancial entre los enfoques tradicionales con los enfogues de la

Psicopedagogia, la inclusidn, el enfoque de las necesidades educativas especiales

donde la inclusion Ediicativa‘es una aspiracion de todos los sistemas educativosdel ™

mundo (Gonzales, 2002); -~ -~ e T

Asimismo en la regidn de Huancavelica se viene dando el proceso de Ié inclusién
sin conocer con exactitud el grado de madurez para la iniciacion del aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos las Instituciones educativas
de Basica Regular (CEBE N° 35001, 2013), ante ello la institucidn cuenta con un
equipo de Servicio de Apoyo y Asesoramiento para la atencién a las Necesidades
Educativas Especiales, con serias dificultades para realizar la deteccion del grado
de madurez del aprendizaje para la iniciacion del aprendizaje en las aulas del nivel

inicial. Es en el hogar donde- el nifio inicia el proceso de aprendizaje aprovechando

12
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las experiencias y oportunidades que los padres y/o adultos que le ofrecen durante”
su etapa de crecimiento (Ruano, 2006). De modo que, en funcidn de la estructura
de la prueba y de las relaciones item-test hallada, las habilidades motoras tienen
suma importancia para la valoracion del aprendizaje Iectdr.

En virtud a todo lo planteado nos basaremos en el estudio con los estudiantes con
discapacidad intelectual donde el problema queda formulado en la siguiente. .

interrogante:

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
¢ Cudl es el riivel de madurez en el Aprendizaje' de Ia'IectiJra, escritura y calculo; en
estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del

Nivel Inicial de Huancavelica?

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACI()N. |

1.3.1. OBJETIVO GENERAL.

Conocer el nivel de madurez en“el< A;v)rr‘endfzéjAé Zie la lectura, escritura y

célqulo; en estudiantes con Discapacidad Intelectual incluido_s en

Instituciones Educativas del Nivel Inicial de Huancavelica. - T
1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o . Describir el nivel de madurez del area de comprension en estudiantes con
Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del Nivel Inicial
de Huancavelica. | _ v | -

o Describir el nivel de madurez del area de percepcion en estudiantes con
Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del Nivel Inicial
de Huancavelica.

o Describir el nivel de madurez del area de desarrollo del pre célculo en
estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones

Educativas del Njvel Inicial de Huancavelica.

13



~e Describir el nivel de madurez del area de desarrollo de la motricidad en =

estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones

Educativas del Nivel Inicial de Huancavelica.

1.4 JUSTIFICACION.

El estudio se realiza debido al tema de inclusién de estudiantes con disbapécidad
leve y moderado en las instituciones educativas de basica regular a nivel nacional y
local, donde se ha observado que no hay ninguna institucion o instancia que se
encargue de evaluar minuciosamente a través de un equipo de especialistas la
madurez en el aprendizaje de esta poblacion. Por lo tanto la investigacion abordara
todos los aspectos relacionados con el nivel de madurez en el aprendizaje de la
lectura, escritura y célculo, entre ellas evaluaremos la comprensidn, percepcion, pre
calculo y su desarrollo de la motricidad en los nifios y nifias con discapacidad
intelectual en coordinacion con los padres de familia, docentes y directores. En tal
sentido es importante el estudio que incluye un diagnostico general en la madurez
del aprendizaje especificando su nivel de dificultad en las reas ya mencionadas,
con la finalidad de proponer a las instituciones pertinentes el trabajo con el tema de
educacion inclusiva. Asi mismo los resultados quedaran como antecedentes para
las proximas investigaciones y otros estudios de tipo aplicativo, como también nos
permitira conocer la problematica para.luego aplicar estrategiés de Adaptaciones
curriculares individuales por cada aprendizaje diferenciado en las aulas de bésica

regular.
1.1. LIMITACIONES.

o El estudio se limitd en la accesibilidad para evaluar a los nifios y nifias con
discapacidad de casa en casa, asimismo el tiempo escaso de disponibilidad
que tienen [os padres.

e Elinstrumento segln su caracteristica de ser paramétrico, ha limitado obtener
informacién detallado segun las &reas sobre el nivel de madurez de

aprendizaje debido a-su-disefio paramétrico:

14
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Otra de las limitaciones es la poca bibliografia actualizada relacionado con el

tema.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DEL ESTUDIO

El presente trabajo esta orientado a conocer la madurez para la iniciacion del
aprendizaje en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos a las
Instituciones Educativas Inclusivas de basica regular, al revisar los antecedentes se
ha hallado que existen diversgs_ﬂ‘.trabajos de investigacion relacionados al tema, por
tanto se citaran estas invesﬁgéciones como fuente de conocimiento previo. A
continuacién se hace referencia a estos trabajos:
2.1.1. EN EL AMBITO MUNDIAL O INTERNACIONAL.
Cutz Cifuentes (2012), realiz6 el trabajo de investigacion titulado: “Nivel de
madurez escolar en nifios preescolares” (estudio realizado en escuela

Urbana Celia Dalila De Leon, de la Cabecera departamental Totonicapan),

realizado a través de la Universidad Rafael Landivar- Facultad de -

Humanidades Campus de Quetzaltenango. los objetivos, y uno de ellos fue,
detectar el nivel de maduréz éste siendo bajo, por varias situaciones, esto se
hizo por medio de la identificacién, para luego propiciar oportunidades a los
nifios para lograr una forma correcta para el desenvolvimiento escolar. De
acuerdo a los resultados obtenidos se presentan algunos elementos
discutidos y analizados, tanto en teoria como préctica mezclando los factores
establecidos en la prueba aplicada test de ABC de FILHO, y se logro
concretar que los nifios presentan un nivel bajo en la mayoria de los sub test,
coordinacién viso motora, memoria inmediata, motora, auditiva, l6gica,

lenguaje, motricidad; fatigabilidad, .presentando asi dificultades durante la



ensefianza aprendizaje. El tipo de investigacion que se utilizd fue la de tipo

descriptivo, donde llegaron a la siguiente conclusion:

o Mas importante que se observé durante la investigacion es la dedicacion
de los padres de familia hacia los hijos, ya que de esta forma se lograra
las conductas y resultados deseados que esperan los mismos, y la
recomendacién que se da a conocer es crear un programa de
estimulacion dirigido a docentes, padres de familia y nifios para lograr un
mejor desenvolvimiento y adaptacion al momento del ingreso escolar, de

esta forma lograr resultados favorables y significativos.

Barranco, Sosa, Santa y Torrijos (2008), realizaron la investigacion titulada:
“Estimulacién de las funciones bésicas (percepcion, lenguaje y memoria)
para el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primer grado en 6
Centros Educativos de Panama. 2006-2007. El estudio de tipo cuasi
experimental, se realizd con estudiantes de primer grado; su objetivo fue
analizar la efectividad de la estimulacién de las habilidades bésicas para el
aprendizaje de la lectura y escritura. Se seleccionaron 6 centros educativos
en las regiones 'd_e Panama Centro, San Miguelito y Panama QOeste. En cada
centro se ubico a 2 grupos experimentales y 2 controles, a ellos se les aplico

un pre test y pos test (Prueba de Perfil de Funciones Basicas). Es asi que

llegaron a las siguientes conclusiones con respecto al estudiante;— -—-—-—-——- -

e EI Pre test evidencio que los estudiantés provenientes de kinder, fisnen”™
limitaciones especificas en las areas Visomotora, Auditiva y Lenguaje, lo
que se traduce en una limitacion para la adquisicion de la lectura,
escritura y matematica en primer grado.

o En Coordinacién Viso motora, los grupos experimentales, en el pre test,
obtuvieron en deficiente, el promedio mas alto, con un 22.6%, el cual
lograron disminuir en el pos test, con un 11.9%. Este indice de deficiencia,

permite decir que aproximadamente 3 de cada 10, es decir, de 25 a 30 de



cada 100 estudiantes de primer grado registraron un pronostico de ..

deficiencia en el area viso motora.

En Lenguaje, mas del 50% de los grupos experimentales y controles

obtuvieron buenos resultados en el pre test y hubo menos deficiencia que

las anteriores aresas.

En coordrnacron Vrso motora, los grupos experimentales al inicio de la

experiencias regrstraron un 32, 7%, en la categoria Bueno, y al final
promediaron un 51.5%, lo que evidencia una mejora de 18.8%, luego de
la intervencin, - i

En Discriminacion Auditiva, los grupos- experimentales en [a categoria
- Bueno, registran una mejora de mas del 15%, pues en el pre test tienen
un 41.6%, y en el pos test, registraron un 58.0. %. -

En el area de Lenguaje se registrd el mas alto prégreso de los grupos

experimentales en la categoria bueno. De un 55.1% obtenido en el pre-

test, se paso en el pos test a 76.5%, para hacer una diferencia de 21.4%
de progreso al final de la experimentacién. Esto ocasiond que drsmrnuyera

significativamente en la categona regular y deficiente.

Ruano (2006), realizo el trabaja de Ihvestigacién titulado: “Maduréz Escolar

un factor indispensable para prevenrr el alto |nd|ce de reprtenma escolar en

nifios que rngresan en la Escuela Primaria en Lo de Bran Zona 6 de erco

Guatemala” y el problema planteado es: la madurez escolar sea el factor

indispensable para prevenir el alto indice de repitencia escolar en nifios que

ingresan en la Escuela Primaria en lo de Bran Zona 6 De Mixco, el método es

descriptivo; asimismo concluyeron de la siguiente manera:

e Se concluye aceptando la hipotesis planteada en esta investigacion,
afirmandose que el nivel optimo de madurez de cada nifio es
indispensable para el aprendizaje escolar.

e Segln los resultados obtenidos de la aplicacidn de la prueba, la hipétesis

de esta investigacion fue aceptada, por lo que se afirma que el nivel de
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madurez 6ptimo en el nifio es indispensable para prevenir el alto indice de

repitencia escolar en la escuela primaria.

Soto (2008), en su tesis doctoral: “Procesos de integracion de las personas
con necesidades educativas. especiales a las aulas regulares del sistema
educativo costarricense” con el objetivo de evaluar los procesos de
integracion escolar de las personas con necesidades educativas especiales
en el sistema educativo regular de Costa Rica, para determinar su impacto en
los aspectos individual y familiar del estudiante, y el aspecto formativo de
los docentes que llevan a cabo dicho proceso, da cuenta de los siguientes

resultados:;

e EI 75.1% de docentes dicen conocer el proceso de integracion; el
21.7% contesta no conocer el proceso de integracion, condicion que
podrfa limitar la atencion de las necesidades educativas especiales de
los estudiantes inteéradds. De igual modo, el 69.5% de docentes
responden que si han sido informados previamente de que iban a
recibir un estudiante con necesidades educativas especiales dentro de

su grupo de aula regular; el 29.7% de docentes responde no haber

sido informado al respecto. Esta circunstancia podria afectar -

negativamente al docente, ya que no contaria con tiempo para buscar

estrategias .y metodologias que pueda aplicar de acuerdo a las.

ba?écteristicasy necesidades de-l"éstddianté'"iﬁfé-g'r'ado y por lo téhio,:

se le dificultarfa la satisfaccién de dichas necesidades.

o Deigual manera, el 52.1% de docentes considera que la integrécién de
los estudiantes con el resto de sus compafieros corresponden al de su
nivel, lo que evidenciaria que este proceso se esta dando de forma
éptima; el 44.1% de los docentes responde de forma negativa,
situacion que limitaria el desempefio académico del estudiantado
integrado, al no sentirse parte importante de su grupo y no sentirse

apoyado por sus compafieros.
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s Los padres de familias perciben el proceso de integracién de Ila

siguiente manera: El 85.8% de padres y madres consideran que su hijo

o hija est4 integrado en el nivel que le corresponde, por lo que se
evidenciaria una ubicacion en el mejor contexto para el nifio o la nifia;
por su parte, un 12.2% de padres y madres consideran que su hijo o

hija no esta mtegrada en eI nlvel proplmo por no compartlr con

personas de su edad y tamano y ademas, no sen’urse parte |mportante
de su grupo de companeros ) S

Los estudiantes por su parte tlenen Ia SIgwente percepmon El 56.7%
de los estudiantes que participan en el proceso -de-“integracion
contestan que si le explicaron el cambio que iban a experimentar al ser
integrado, el 40.4% dijo que no y un 2.7% no sabia ni respondia. El
37.6% de estudiantes contestd que si le preguntaron algo antes de

iniciar el proceso de integracion, el 57.1% que no le preguntaron nada.

2.1.2 EN EL AMBITO NACIONAL.

Chahuares, P. y Minaya, H. (2011),  Realizaron la investigacion.

titulada “Madurez escolar para el aprendizaje de la lectoescritura de los

estudiantes del primer ‘grado de Educacion Primaria ‘de la Institucion

Educativa Adventista Los Angeles del Dlstnto de San Anton de L|ma Peru

Quienes llegaron a la siguiente conclusion:

El 73.33% de estudiantes presentan un nivel de madurez escolar muy

inferior para el aprendizaje de la lectoescritura, o ' que S|gn|f|ca que no

aprenderan en un afio establecido, es decir un afio Iectlvo y el 26.67%
presentan un nivel de madurez, lo que implica que aprenderéan a leer y
escribir con dificultad en tierhpo normal (un afio lectivo), gracias a un
mayor esfuerzo.

El 60.0% de estudiantes obtienen un nivel de calificacién de 0 puntos lo
que significa que realizaron las figuras iguales entre si en madurez

escolar para el aprendizaje de la lectoescritura en su dimension de
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coordinacion viso motora y el 40.0% presentan 1 punto que significa que
realizaron tres figuras imperfectas pero semejantes.

o EI140.0% de estudiantes presentan un nivel de calificacién de 1 punto en
madurez escolar para el aprendizaje de la lectoescritura en su dimension

de memoria inmediata, o que significa que mencionan de dos a tres

figuras mostradas; el 33.33% que corresponde a 2 puntos lo que significa -

que mencionaron entre 4 a 6 figuras; un 20.0% que corresponde a 0
puntos que mencionaron una o ninguna figura y el 6.67% obtienen 3
puntos que significa que mencionaron 7 figuras.

e EI86.67% de estudiantes presentan 0 puntos en madurez escolar para‘el
aprendizaje de la lectoescritura-en su dimensién de memoria motora, lo
que significa que realizaron una reproduccién del mismo trazo para las

tres figuras o inversidn del trazo de dos o tres figuras y el 13.33% 1 punto,

realizaron una mala reproduccion de todas las figuras pero diferentes. - -

EN EL AMBITO LOCAL

Condori, C y Esieban, E L (2014) realizaron la investigacion
titulada: “Nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad

intelectual mcluudos en las mstntucnones educatlvas del nlvel primario de Ia. o

ciudad de Huancavelica”, El objetivo del trabajo de investigacion fue conocer

el nivel de madurez escolar en los estudlantes con d|scapa01dad mtelectual

mcluudos en Ias Inst|tu0|ones Educatlvas del nlvel Prlmarlo de la C|udad de

Huancavellca ASI como las dlmenS|ones coordlnamon ‘motora, memorla‘ h

inmediata, memoria motora, memoria auditiva, memoria légica,
pronunciacién, coordinacion motora, atencidn y fatigabilidad. Se trabaja con
una muestra de 10 estudiantes con discapacidad intelectual de las
instituciones Educativas N° 36011; N° 36003; N° 37001 y N° 36475 San
Gerénimo, sustentado con el método cientifico, descriptivo e inductivo, con el
tipo de investigacion basico, nivel de investigacion descriptivo simple. La
técnica e instrumento aplicado fue la Psicometria a través del test del ABC

de Filho. Quienes llegaron a las siguientes conclusiones:

21

N/



o Elnivel de madurez escolar de los estudiantes es baja en un 60% del total .-
de la muestra de estudio. .

s En el nivel de madurez escolar de los estudiantes se observa que solo un
estudiante con discapacidad intelectual que representa el 10% de la -
muestra de estudio tiene el nivel alto de madurez escolar; asimismo 6
estudiantes que representan el 60% de la muestra tienen el nivel bajo de
madurez escolar y 3 estudiantes que 'representan'el 30% tienen el nivel
medio de la poblacién. © o o ‘

e En la aplicacién del instrumento del nivel de madurez en los estudiantes

nos muestra un nivel bajo.

2.2. BASES TEORICAS:

2.2.1. DEFINICION DE MADUREZ e

Condemarin (1995). Define la madurez como la posibilidad de que el nifio
pdsea un nivel de desarrollo fisico, psiquico y social, én el momento de
ingresar al sistema escolar que le permita enfrentar adecuadamente esa
- situacion y sus exigencias. Dicha madurez se constituye,,prdgresivémente,
gracias a la interaccion de factores internos y exterﬁo's;S_g d_i_nqnj‘ismorinteri“or:_ '

le asegura al nifio una madurez anatémica y fisiologica, én la medida que le

sean proporcionadas_las_condiciones_nutricionales, afectivas. y. estimulacion-——— -

Ausbel, D. (1959), define la madurez como ‘la adaptacién adecuada de
capacidades existentes del individuo (genéticas, el entorno, experiencias 'y
aprendizajes) a las exigencias de una tarea de aprendizaje bien definida”.

Remplein, (1966), hace suyo el concepto de Hetzer al referir que la madurez
escolar es la capacidad que tiene el nifio de apropiarse de los valores
culturales tradicionales, mediante un trabajo sistemético y metddico, junto con

otros nifios de su misma edad. El considera cuatro areas de madurez:
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Madurez de funciones de orientacion, incluye la percepcion analitica y

]

la capacidad de atencion y concentracion, en otras palabras la madurez
intelectual, que esta relacionada con la comprension rapida y correcta de
loleido. - - : e

» Lamadurezdela actitud de trabajo, ola probabilidad de lograr atencion
dirigida que permite la concentracion en determinadas actividades. y
diferenciar entre juego y trabajo. | ‘

e La madurez social, o capacidad de establecer adecuadas relaciones
sociales con nifios y adultos, trabajar en grupo, tolerar la angustia de
compvetencia y aceptar una autoridad diferente aladelos padres. |

o La madurez bioldgica, que se basa en el paralelismo entre el desarrollo

. corporal y psiquico.

2.2.2. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA MADUREZ ESCOLAR
Segun Palacios O. (2005) Los fabtdres que intervienen en [a madurez escolar
a) Las funciones afectivas y de integracion social
Asi como él rubrb, creatividad, no vén clas'iﬁéad-as‘ Mern> forma serpaAr;déA,:s‘;
pretende que sobre la base de recomendaciones y sugerencias el educador
se:ébmbénéfré de 78uvirﬁp'6rténcia"y las"utilice como un factor_'i'hitégfjrativom: T
para el maximo desarrollo del potencial de sus alumnos.-- -~ -

b) La edad del pre escolar

L3 "edad cronolgica constituye Uno de 1os aspectos menos Significativos
en la ma'dﬁr'é’z’ ‘escolar y la mayor parte de los investigadores parecerian
estar de acuerdo que la edad mental est4 més relacionada al éxito en las
tareas de aprendizaje que la edad cronolégica. Hay ciertos tipos de
habilidades y rendimientos que varian sobre la base de la edad cronoldgica
y del grado escolar, el aprestamiento para el uso del lenguaje escrito y la
aritmética depende no solo de la capacidad mental sino también de la
maduracién fisica y del aprendizaje escolar previo.

El ClI constituye una medida razonable y nos proporciona una buena

orientacién del nivel de funcionamiento:intelectual del nifio y que puede
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emplearse como un criterio pronéstico de rendimiento pero no constituye un- -
criterio exacto para determinar éxito en el aprendizaje ni para ubicar al nifio

en un determinado grado escolar”.-

c) Salud y aprendizaje
‘La salud del nifio es un factor relacionado al aprendizaje. La medicion de
ciertas caractveristicas tales como peso y estatura muestran en algunos
estudios alguna relacion con el aprestamiento, el peso y la talla, en especial
reflejan el nivel de nutricion y de salud general, esto a su vez contribuye a
dar una‘muestra-del conocimiento y posibilidades de:los padres en cuanto a.
la utilizacion de los recursos alimentarios y a la aplicacién de principios de
higiene y cuidado médico. Una salud deficiente puede constituir la base de
dificultades en el rendimiento escolar”.

d) El nivel sociocultural - -
El nivel cultural general del hogar y de la comunidad de donde proviene el
nifio determina su nivel de informacion y experiencia, el potencial para la
captacion de conceptos y significados es mayor en los _niﬁos gue poseen
experiencias ricas y variadas que en los carentes de ellas.
El transcurso de los primero ‘afios el nifio -adquiere gradualmenfe- un- -
repertorio de. habilidades, capacidades y conocimientos aprendidos, que
después podra aprovechar, los cuales permiten su desarrollo posterior y
sientan las bases para-que desarrolle- capacidadesi més-avanzadas. Para—
que un pequefio llegue a_ser bueno para aprender en-afios posteriores no-.-._ .
bastar que solo tenga conocimientos y habilidades también debera adquirir
habitos mas generales que le ayuden a extender el aprendizaje al maximo.

e) Los profesores
Los profesores muchas veces suponen equivocadamente que los nifios que
entran en la escuela ya cuentan con las habilidades requeridas para leer
porque las han desarrollado como parte de su maduracién preescolar. A
medida que los nifios crecen, van aprendiendo cada vez méas acerca de

cémo cumplir bien.con los tipos, de aprendizaje a los que la escuela
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concede importancia, cuando el aprendizaje se va convirtiendo cada vez .
mas en un tipo de actividad de libertad, los pequefios descubren como
planificar sus actividades de aprendizaje y como usar diversos

procedimientos y estrategias.

f) La Motivacion . PR .

~ “En el aprendizaje escolar la motivacién es de gran importancia. La
motivacion de logro suele ser fuerte en el caso de los nifios que tiene
padres carifiosos y solidarios, que han dado a sus hijos muchos premios y
aliento que han fomentado que sean independientes, desinhibidos y que
tengan confianza en si mismos. La falta de una estimulacion de los niveles
de madurez adecuada por parte de maestros y padres de nifios que cursan
el nivel primario, no permiten desarrollar las destrezas y habilidades que
necesitan para cursar el grado superior inmediato, teniendo como
consecuencia bajo desempefio- académico, repitencia escolar y desercion

escolar.

2.2.3. DEFINICION DE APRENDIZAJE

Capella (2003). El aprendizaje se define con frecuencia como un

cambio en la conducta debido a la experiencia.”™ =~

Para Schunk (1 997’)‘a‘pr‘en‘der“c0‘mp'ren'de“‘la‘é‘dquisic‘ié“n"y‘Ia*m‘o‘difica‘cién‘de——““‘“““ -
conocimiento;- habilidades,~estrategias, - creencias;:: actitudes - y- éond uctas”=-==- .
Exige capacidades cognoscitivas, linguisticas, motoras, sociales y adopta

muchas formas. Aprender es un cambio perdurable de la conducta o en la

capacidad de conducirse de manera dada como resultado de la préctica o de

ofras formas de experiencia.

Para Wiener, (1967), el aprendizaje es la adquisicion de nuevos modelos

mentales, conocimiento, habilidades, destrezas, etc, que permiten encarar, con



mas posibilidades de éxito la solucién de cualquier problema, mejorando la - -

toma de decisién en base a la experiencia.
2.2.4.VARIABLES DEL APRENDIZAJE

Segun Rivera (2009), La variable es un simbolo al que se puede asignar
numerales o valores y van influir en el contexto de una actividad o fendmeno.
Las variables que se relacionan e infiuyen en el aprendizaje humano son: Las
relacionadas con el aprendizaje, y las relacionadas con el método de

aprendizaje.
. 2.2.4.1. Las variables individuales o relacionadas con el aprendizaje

Entre  estas tenemos: la edad, sexo experiencia, inteligencia,
aptitudes, motivacion, estado fisico, maduracion y las caracteristicas

emocionales..
a) La inteligencia:

Segtin David Weschsler, [a inteligencia es la suma o capacidad global
del individuo para actuar de un modo provisto de finalidad para pensar
racionalmente y para tratar de enfrentarse de un modo eficaz al medio.

ambiente; en este caso la inteligencia es un factor influyente en el .

proceso de aprendizaje.

b) La motivacion: _

Necesidad o deseo que dinamiza la conducta del sujeto dirigiéndola
hacia una meta, un objetivo o incentivo, procesos psicolégicos y
fisiologicos responsables del desencadenamiento, mantenimiento y del

cese de un comportamiento.

c) El estado emocional:
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Es una reaccién negativa o positiva de caracter brusco y de duracion -
breve que aparece como respuesta ante objetivos o acontecimientos
externos o internos, tienen influencia directa sobre la conducta del
individuo, géjemplo, la célera, miedo, ansiedad. El docente y el

estudiante durante el proceso de ensefianza y aprendizaje

experimentan  estados emomonales mtrmsecos 0 extrlnsecos que o

dificultaran o facilitaran el aprendlzaje
d) La maduracién y el aprendizaje

Proceso cuyo fin-es la madurez,-es decir , el astado:de’ a'ptitUdg d"e un
* sujeto para comenzar un aprendizaje especifico, fmientras el desarrolio
biolégico del nifio o sujeto no esté presernte en su plenitud, al igual que
sus habilidades motoras como cognitivas, este no podra asumir niveles
de aprendiz'aje; ~significa que el escolar reciba contenidos de
ensefianza cuyo grado de dificultad sea compatible con su potencial
cerebral o cognoscitivo; de lo contrario se corre el riesgo de provocar

perturbaciones duraderas al imponerle un esfuerzo excesivo.

2.2.4.2. Las variables relacionadas con la terea-

Son varlables relamonados con Ia exten3|on del texto contemdo 0
tema que debe ser aprendido, las dificultades que presenta el material
y la significacion que representan, tanto en su estructura como en su

contexto cognitivo.
2.2.4.3. Las variables relacionadas con el método de aprendizaje

Relacionadas con el método de aprendizaje del estudiante, abarca la
técnica que utiliza, los procesos durante el aprendizaje, su distribucion,
el grado de aprendizaje, conocimiento de los resultados, participacion

activa en clase frente a la pasiva del estudiantado y la distribucion del

TierEd
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tiempo o el horario de estudio dentro las 24 horas del dia, el tiempo

que dedica al estudio o aprendizaje.

En cuanto al conocimiento de los resultados, las evaluaciones
continuas son recomendadas por que permite ejecutar
retroalimentacion, es importante tanto para los alumnos como para el

profesor. -

En cuanto al aprendizaje activo y el aprendizaje pasivo, de las
experiencias se deduce que un estudiante que tiene un papel activo

durante la clase por lo general muestra: mejor ejecucion, aprendizaje

que un estudiante pasivo que no interviene en clase.

2.2.5. FASES Y PROCESOS DEL APRENDIZAJE

Segln Rivera (2009), Las fases y procesos del aprendizaje son:

a) Fase de motivacion: Para que se produzca un aprendizaje se debe contar
con un estudiante motivado. Una forma de establecer la motivacion es

generando en el estudiante un proceso denominado “expectativa”.

b) Fase de comprension: El estudiante prestara atencidén para captar o

comprender en -contenido o tema de la clase.

¢) Fase de adquisicion: Es el proceso de interiorizacion o el acto de

aprendizaje del tema materia de aprendizaje. En este caso la informacion

es procesada, codificada y almacenada en la memoria a largo plazo.

d) Fase de retencion: La informacion queda fijada en la memoria a largo

plazo.

e) Fase de recuperacion: La informacion almacenada se puede recordar y

explicar como un desempefio.
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f) Fase de generalizacién: Esta regida a la probabilidad de la transferencia . -

de la conducta aprendida a otras situaciones.

g) Fase de desempefio: Es mostrar lo aprendido.

h) Fase de retroalimentacion: Una vez que el sujeto ha emitido una
respuesta positiva producto del aprendizaje, percibe que ha alcanzado el

objetivo previsto.
2.2.6. TEORIA DEL. APRENDIZAJE (EL CONSTRUCTIVISMO)

La teoria en la cual nos apoyamos para desarrollar el proyecto de

investigacion es el constructivismo:

Segln Facundo, L. Es un paradigma que integra un conjunto de teorias
psicoldgicas y pedagégicas. Para la. concepcion constructivista el aprendizaje

es un proceso interno inobservable en lo inmediato, que compromete toda la

actividad cognitiva del sujeto y cuyo objetivo es construir un significado. Se-~ -

llama Constructivismo al proceso y resultado de la préctica educativa, en el -

sentido de que los nuevos aprendizajes se incardinan y estructuran sobre los

anteriores de una forma activa y potencialmente creadora y no meramente

acumulativa.™"

Para el constructivismo el aprendizaje no parte de cero, ya existe en la mente

del sujeto, en tanto contenido y- representacion, y-es producto delas

experiencias y conocimientos anteriores. El aprendizaje opera mediante la
estimulacion de tres elementos: la disposicion o capacidad para atender las
demandas de ciertas tareas, la actividad instrumental, o recursos que utilizan
en el acto de aprendizaje, y los conocimientos previos, es decir los contenidos
que actualizan el aprendizaje cuando se adquieren nuevos contenidos. De la
forma como se relacionen estos tres elementos determinan la construccion del

nuevo significado.
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2.2.7. TEORIA CONSTRUCTIVISTA DE VYGOTSKY .

Vielma, E. Salas, M. (200) Sostienen que de acuerdo con el
planteamiento dialéctico de Vygotsky, el desarrollo es producto de [as
interacciones que se establecen entre [a persona que aprende y los otros
individuos medladores de la cultura. De tal manera, la educacion constituye
una de las fuentes més lmportantes para el desarrollo de Tos miembros de la
especie humana, al privilegiar los vinculos entre los factores sociales,
cuiturales e historicos. Su planteamiento central se puede extrapolar a las
instituciones sociales, particularmente a la escuela, con sus herramientas,
sistemas de simbolos y conceptos. Estos, que ademas de ser los productos
que los seres huménos han desafrollado en las diferentes culturas en un
tiempo historico determinado, tienen una gran inherencia y responsabilidad en
la construccion de la culfura, manifestada en formas especiales de
comportamiento, cambiando el funcionamiento de la mente colectiva, y a la

vez, estos nuevos niveles conforman un comphcado SIstema de conducta

individual (Vygotsky, 1983) o T e

En este espacio y a través de la interaccion social se produce 6l paso de la
regulacion interpsicolégica ala intrapsicolc’)gica. En la interaccion social, el nifio
aprende a regular sus procesos cognitivos a partir de las indicaciones y

directrices de los adultos y en general de las personas con quienes interacta,

y es mediante este_proceso_de interiorizacion_que el nifio. puede hacer o

conocer en un principio sélo gracias a las indicaciones y directrices externas

(regulacion interpsicologica), para luego transformarse progresivamente en
algo que pueda conocer por si mismo, sin necesidad de ayuda (regulacion
intrapsicolégica). Estos conceptos referidos a las funciones psicointelectivas
conforman la renombrada Ley de la Doble Formaciéon de los Procesos

Superiores

Gonzales, A, C. (2012) sostiene que Vygotsky propone que es necesaria una

interrelacion entre las personas y su ambiente para que se generen

R,
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aprendizajes. En las interacciones se van ampliando las estructuras mentales,

se reconstruyen conocimientos, valores, actitudes, habilidades.

Para Vlygotsky, la ley fundamental de adquisicién del conocimiento comienza

en el intercambio social, es decir, comienza siendo interpersonal (social) y -

termina siendo intrapersonal (individuo). Esto significa que la base de

conocimientos que cada nifia: 0 nifio tiene guardado en sus estructuras - -

mentales se ha ido enriqueciendo por todas las relaciones sociales con su
familia, amigos, vecinos y esta informacion sera usada para ampliar sus

conocimientos. - o

Cualquier proceso de aprendizaje debe estar muy ligado a la vida de la
persona, a su contexto péra que tenga un sentido, para que le sea significativo,

En este sentido el proceso deja de ser lineal de docente a educando, se

diversifica, enriqueciéndose por la variedad de fuentes de informacion y las

interrelaciones con otras personas.

2.2.8. MADUREZ DEL APRENDIZAJE

Condemarin,.(1995). Define la madurez .escolar»paréel apréndiiaje COmO: - -

El desarrollo del nifio es una secuencia “de eventos de regularidad

cronométrica. Ademas de responder a ritmos que son personales (de cada
nifio en particular) responden:muydirectamente a-las influencias del medio.-=- -

Los nifios que tienen un ritmo mas lento de- maduracion son- nifios con -

necesidades educativas especiales asociados a discapacidad. Su proceso de
aprendizaje se dard méas tarde, pero aprenderan igual que los demas. A
principios del siglo XX el concepto maduracion era puramente biolégico, pero
la maduracion biologica explicaba solo procesos fisioldgicos (como la marcha o
el control de esfinteres). Existen otros procesos, que encierran principalmente
un componente psiquico y rebasan un proceso biologico como el lenguaje. No
se puede hablar solo de maduracion bioldgica, sino que se debe considerar la

interrelacion entre el mundo psiquico y hablar de maduracion psicofisica. Esta
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maduracion psicofisica se manifiesta segin unos ritmos de evolucién que
varian de unos individuos a ofros e incluso en un mismo sujeto, en las distintas
etapas de su desarrollo. Para que un aprendizaje se leve a cabo
satisfactoriamente sera preciso que todos los factores psicomotrices, psiquicos
y afectivos que intervienen en dicho aprendizaje, hayan alcanzado una
madurez adecuada. Por consiguiente ninguna ensefianza escolar debera
comenzar antes de haberse '7conseguido diché'ﬁﬁ'édurré"z:y‘é{"&ﬂé’S'upo'ndrl'a un
esfuerzo por encima de las posibilidades reales del nifio. Esta condicion podria
producirle frustraciones, mecanismos compensatorios, asi como un rechazo al
sistema éscolarizado. - La expériencia ‘parece demostrar “que’ el proceso
madurativo no se puede aislar del ambiente en que se desenvuelve la vida.
Con respecto al aprendizaje de la lectura y la escritura sucede lo mismo. Es
necesario que el nifio alcance un nivel de madurez, al no tenerlo, su

aprendizaje escolar se dificultaria.
2.2.9. AREAS FUNDAMENTALES DE LA MADUREZ PARA EL. APRENDIZAJE

De pin (1976). Mencionamos las &reas fundamentales al iniciar el

aprendizaje de las materias basicas:
a) Comprension:

Es la aprehension del-contenido-del texto ques se -hacecon=la: finalidad - ==~
de comprenderlo e-interpretar una situacién o una accion, que nos permite - -
saber que pddemos hacer respecto a ello. Asimismo, afrma  Rojas
(2004) que la comprensién es: “Un caso de razonamiento o, de
pensamiento gobernado, que varfa segln la edad, el desarrolio, la

capacidad mental y el propésito del lector.

Esto nos indica que la comprensién varia segln la edad, el desarrollo, la
capacidad mental, y el propésito del lector, ya que depende esto el nivel o

el grado de interpretacion que le da el lector a lo leido
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b) Percepcién:

La discriminacidn perceptiva es la capacidad que presenta el nifio para
distinguir las diferencias entre los estimulos que recibe. Estos pueden ser
visuales (por ejehplo, letras), auditivos (por ejemplo, las instrucciones
que entrega el profesor) o kinestésicos (por ejemplo; circulo, cuadrado,
rectangulo, tridngulo). De ahi que la madurez de esta funcion sea esencial
para el aprendizaje escolar, distinguir figuras geométricas, en cuanto a
tamafios, formas y posiciones, orientadas de distinta manera segun la
verticalidad, fa horizontalidad y el giro. Reconocer visualmente grupos de
letras, generalmente dificultosos para el nifio de esta edad que presenta
éonnotaciones de tipo disléxico, por la dificultad de diferenciarr letras,

silabas y palabras de estructura parecida.
c) Precalculo:

Funciones que deben desarrollarse en forma previa al aprendizaje de las

matematicas, y que son la base necesaria para éste.

En el entendimiento humano hay una organizacion mental previa al
célculo, y si esta organizacién falta es vano proseguir, pues ello sera lo
mismo que edificar sobre cimientos de arena. Desarrollo de - las -

habilidades de pre calculo en el nifo: == vman o0 i e T T

e Pre célculo surge de la comprensrié‘r{ intuitiva de las eXperiAefr{éias.

o Se vale las comparaciones (“a mi me dieron menos”) y estaria
presente desde los 2 afios.

e Ademas, los nifios son socializados en los cédigos numéricos aun
antes de que puedan comprenderlos.

e Laidea de niimero se aprende de forma gradual y sucesiva: requiere

de determinados logros para alcanzar otros mas complejos.
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d) Motricidad:

En la Motricidad, el proceso de entendimiento proviene de varias fuentes .
(el ser humano es bios y logos). Sin embargo, el técnico, el investigador
sblo se aproximan- de resultados validos, cuando-saben -sustituir en
sistemas de acciones y su contexto, cuando de lo estructurado pasan a lo
estructurado.- La- realidad humana es cultura, sobre - todo, y asi la
explicacion de las diversas acciones debera concebirse, no en términos
de leyes, sino de significacion. La motricidad debe procurar sus cuatro
constantes tendenciales y, como consecuencia, observarse en términos
de posibilidad y probabilidad, como conviene a lo que es especificamente
humano. Las acciones por ello son esencialmente una hermenéutica, una
interpretacion. La compresion es el momento no metédico que precede,
acompafia, cierra y asi implica la explicacion. A su vez, la explicacion

desarrolla analiticamente la comprension (Ricoeur, 1977).

2.2.10. LALECTURA: o N _
Segun Rubiela, A. (2010). La lectura es un proceso de desarrollo. No
es un fin en si misma, sino un medio para llegar a un fin: la comunicacion y
en deflmtlva la formacién de la persona Leer es nombrar correctamente las
letras y las palabras contenidas en un texto. El modelo constructivista de
ensefianza y aprendlzaje propone la lectura como un proceso de interaccion
entre el lector y el texto mediante el cual la persona que lee intenta alcanzar
los diferentes objetivos que guian su lectura y que le permiten interpretar el
texto y construir un significado en funcion del objetivo que se ha propuesto.
Es decir, que la comprensibn es un proceso activo que requiere
intencionalidad por parte del lector y a la vez, interaccion entre el lector y el
texto.
2.2.11. LA ESCRITURA:
Escribir es expresarse en forma escrita, lo que se opone a la idea,
bastante extendida, segun la cual escribir es la representacion (transcripcion)

del lenguaje oral. El texto escrito 'se entiende como un sistema de



representacion gréfica del lenguaje, del lenguaje que se escribe y no como

un mero codigo de transcripcion del habla.
2.2.12. DISCAPACIDAD
a) Definicion de discapacidad

Es la expresion de fas limitaciones en el funcionamiento individual
dentro de un contexto y representa una desventaja sustancial para el

individuo (Asociacion americana sobre retraso mental, 2006).

Indica la presencia de una condicion limitante por problemas
esencialmente de tipo fisico, mental o ambos, generalmente por
enfermedad adquirida o congénita, traumatismo u otro factor ambiental.
Connota también una dificultad mas o menos especifica, del sujeto para

responder a las exigencias de su ambiente. (Sanchez, 2000)

La discapacidad es una limitacién organica y/o funcional de la habilidad o
la capacidad de un individuo para desempefiar las actividades de la vida
diaria, causado por un deterioro fisico o mental permanente (o transitoria),

o una condicién clinica crénica como epilepsia, bronquitis o esquizofrenia. -

Por consiguiente, implica que hay un cierto estandar de actividad huniana =

que es normal y a aquellos que estan por.debajo, o fuera, se les considera -

como discapacitados.
b) Discapacidad intelectual

La organizacion Mundial de la Salud (OMS), los deficientes mentales
son individuos con una capacidad sensiblemente inferior a la media,
que se manifiesta en el curso de su desarrollo y se asocia a una
clara alteracion de los comportamientos adaptativos (maduracion,

aprendizaje o ajuste social).



Esta discapacidad se caracteriza por limitaciones de diversos grados en el -

funcionamiento intelectual, en la conducta adaptativa, que se manifiesta

en

habilidades, practicas sociales y conceptuales y qué se produce antes

" de los 18 afios. Siendo el &rea cognitiva lo més notorio en lo que respecta

a sus limitaciones, con relacion a estudiantes no discapacitados de su

misma edad, tienen dificultades en diversas areas.

Clasificacién de la discapacidad intelectual
Segun el DSM-IV, (1995)

\/
L X4

Retraso mental leve (Cl entre 50-69)

Estacategoria constituye la mayoriade los retrasados mentales
(aproximadamente el 85%). En el periodo preescolar adquieren
las habilidades sociales y de comunicacion y no muestran deterioro en
las actividades motoras o el déficit es pequefio A menudo no se

distinguen de los nifios normales sino hasta afios después. Su

mtehgenCIa subnormal se manifiesta en Ios anos escolares ya que

tienden a retrasarse respecto a su grupo de edad Si perseveran

estan en condlmones de aprender los conocimientos académicos,

alcanzando en la adolescenma un desarrollo lntelectual-

equnvalente al de sexto grado (DSM-1V, .. 1995) Durante Su_vida.

adulta suele aprender los conOCImlentos vocamonales

mdlspensables para lograr mdependenma economlca

Retraso mental moderado (Cl entre 35-49)

Este grupo constituye alrededor del 10% de los refrasados
mentales. Los individuos incluidos en esta categoria presentan una
lentitud en el desarrollo de la comprensién y del uso del lenguaje y
alcanzan en esta area un dominio limitado. La adquisicién de la
capacidad de cuidado personal y de las funciones motrices
también esta retrasada, de tal manera que algunos de los afectados
necesitan una supervision permanente (CIE-10, 1992). Aprovechan

poco la ensefianza escolar, pero si reciben clases especiales pueden
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h X4

L)

aprender lo esencial de escritura, lectura y calculo; y aprender otras
destrezas socialesyocupacionéles. Enfa adultez rara vez obtienen
independencia total, pero suelen ser capaces de realizar trabajos
practicos sencillos si las tareas son estructuradas y se les
supervisa de modo adecuado. La mayoria de ellos alcanza un
desarrollo normal de su capacidad social para relacionarse con los
demas y para participar en actividades sociales simples (CI-10,
1992). En la mayoria de los que se incluyen en esta categoria
puede reconccerse una etiologia orgénica.

Retraso mental grave (Cl 20-34)

Este grupo incluye el 3-4% de los individuos con retraso mental.
Es muy similar al reiraso mental moderado. Hay un desarrollo
motor anormal, un nivel minimo del habla y muy a menudo
deformidades flS|cas Aprovechan menos la instruccion escolar -
comparados con los de retraso mental moderado, aunque con el

tiempo pueden aprender palabras y frases sencillas, asi como habitos

de higiene y arreglo personal. En la edad adulta aprenden a =

gjecutar tareas ordinarias, pero necesitan completa supervision y
apoyo econdmico. - - e e et e
Retraso mental profundo .(Cl. |nfer|or a 20) ‘

DSM-IV, 1995. Este grupo mcluye aproximadamente el 1-2% -de
las personas*con'*retraso‘mentaI?‘“I:a“mayorla";demIos—-mdwlduos
con este diagnéstico — presentan . una enfermedad neuroldgica
identificada que explica el retraso mental durante los primeros
aflos de la nifiez, desarrollan alteraciones del funcionamiento
sensorio motor bastante graves, por lo que su movilidad es muy
restringida o totalmente inexistente, no controlan  esfinteres y son
capaces en el mejor de los casos sélo de formas muy rudimentarias de
comunicacién no verbal. Requieren de ayuda adulta y supervision
constantes. Es importante destacar en primer lugar, la necesidad de

ciertas habilidades de disposicion o también llamados: pre requisitos
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para poder acceder a la linea de partida de cualquier aprendizaje. - -

2.2.13, EDUCACION DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD

2.2.14,

Una de las razoneé de la integracién de los alumnos con hecésidades
educativas especiales, especialmente de aquellas cuyas mayores demandas
educativas estan asociadas a algln tipc-a- de-discapacidad ha sido promover
un cambio. en la manera de organizar la educacion especial. Este
planteamiento impulsa la integracion a partir de la reforma de la educacion.
Las escuelas tienen que encontrar la manera de educar con éxito a todos los
nifios. Cada vez existe un mayor consenso en que los nifios y joévenes con
necesidades educativas especiales sean incluidos Aen los planes educativos

elaborados para la mayoria de nifios. (Marchesi y Palacios, 2004)
EDUCACION INCLUSIVA

Es la atencion educativa prestada a los nifios y adolescentes que

presentan algln tipé de minusvalia fisica, psiquica o sensorial o que estanen

situacion de riesgo social o en situacion de desventaja por factores de origen
social econémico o cultural que no le permite seguir el ritmo normal del
proceso ensefianza- aprendizaje. (Gonzales, 2002).Incluirsignifica ser parte

de algo o formar parte del todo.

Foro Educativo, (2007). Las teorfas de la inclusion afirman que las escuelas ==~

inclusivas son el mejor espacio para que los estudiantes socialicen, aprendan
unos de otros, se reconozcan y se diferencien; pero sobre todo se
encuentren y valoren sus diferencias. La mayoria de los estudiantes sin
discapacidad que comparten las aulas con los estudiantes integrados,
piensan, que sus compafieros tienen muchas limitaciones para realizar
algunas actividades que son cotidianas y elementales en la vida de un
estudiante, principalmente una de las actividades més populares y

satisfactorias como hacer deporte. Estas respuestas configuran la mirada



clasica hacia los nifios con discapacidad (que no tienen habilidades y
fortalezas para afrontar la vida) y que suele ser transmitida por los adultos;
segun esta percepcién, estos nifios requieren: de la proteccion de ofros,
incluso de la caridad. Es precisamente a través del juego, y de otras précticas
ludicas, que tanto estudiantes regulares como inclusivos rompen las barreras

de los prejuicios en contra de las habilidades de esta poblacion.
‘a) LEY GENERAL DE LA PERSONA CON DISCAPACIDAD- 27050
Menciona en el articulo 6. Los objetivos de la Educacion Basica Especial

a) Promover y asegurar la inclusion, la permanencia y el éxito de los
‘estudiantes con necesidades educativas especiales que puedan

integrarse a la educacion regular.

b) Ofrecer una educacién de calidad para todas las personas con

necesidades educativa espepiales aspciadas a la discapacidad, al talento -

y la s'uperdotacién; brindando atencion oportuna y adecuada tanto en_ Ié's

instituciones educativas de la Educacién Basica Regular (EBR),

Educacion Basica Alternativa (EBA), Educacion Técnico-Productiva (ETP), .

Educacion - Comunitaria, asi como en los Centros Educativos de

Educacion -Basica Especial (CEBE) que atienden a estudiahies“ con

discapacidad severa y multi discapacidad.

' b)DECRETOSUPREMONP002:2005ED

La ley de la educacién bésica especial fue aprobada por el decreto
supremo N° el 11 de enero del 2005 en la casa de Gobierno, Lima. Con

enfoque inclusivo, matricula de nifios y nifias, jévenes con discapacidad en los

diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, R.M. N° 069- 2008- ED.
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c) DECRETO SUPREMO N° 026-2003-ED .

Disponen gue el ministerio lleve a cabo planés y proyectos que‘ garanticen
la ejecucion de acciones sobre educacion inclusiva en el marco de una
“Década de la Educacién Inclusiva 2003-2012", Que la Ley N° 28044, Ley - -
General de Educacién considera que con el fin de garantizar la equidad
en la educacién, las autoridades edUCatiVas_,. enﬂ el ambito de sus
réspectivas>Competencias, deberan .implementar-en el marco de una
educacién inclusiva, programas de educacidén para personas con
problemas de aprendizaje o necesidades educativas especiales en todos
los niveles y modalidades del sistema, para contribuir a la construccion de
una sociedad democratica mediante un frabajo coordinado con los
diferentes sectores del Estado y la sociedad civil; Que, asimismo se debe
potenciar el sistema educativo orientandose al desarrollo
reestructuracion de la escuela para el acceso, permanencia, promocion y

éxito de los estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas

a discapacidad --intelectual, sensorial,~motor- y -ofras, -y -de - quienes=<-= .- ..

presenten talento y superdotacion; Dado en la Casa de Gobierno, en

Lima, a los.once dias del mes de noviembre.del afio dos mil tres. - .. —

d) Directiva N° 001-2006-VMGP/DINEI/UEE ~
Normas para la matricula de estudiantes con necesidades educativas
especialeémeﬁf_i‘r};ti"tﬁgigr—]éé EdUcaﬁvéé lncluswas y Centros y Programas
de Educacion Basica Especial”, el Ministerio de Educacién ha establecido
la obligacion por parte de las instituciones educativas regulares piblicas
de todo nivel y modalidad de reservar un minimo de dos vacantes para
estudiantes con discapacidad. Asi, de conformidad con la mencionada
directiva, las instituciones de educacion regular deben incorporar a
estudiantes con discapacidad fisica, sensorial (total o parcial), e intelectual
(leve y moderada). Ademas, las instituciones de educacion béasica
alternativa (EBA), destinadas a estudiantes que no tuvieron acceso a la

educacion basica regular, y las’ de ‘educacion técnico-productiva (ETP)
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orientadas a la adquisicién de competencias laborales y empresariales,

también estan obligadas a recibir dichos estudiantes. Disposicion 6.1 de la

Directiva * N°  001-2006-VMGP/DINEI/UEE. De esta manera, los

estudiantes que presentan las discapacidades antes descritas y que son
atendidos en los CEBE deben ser incorporados, previa” evaluacion
psicopedagogica, en ms’utumones educativas . regulares. Solo Ios
estudiantes con dlscapaCIdad severa o mult|d|scapC|dad permaneceran en
los CEBE." . T

2.3. HIPOTESIS: Por sér una investigacion de tipo descriptivo no necesita de hipotesis. -~

2.4. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

a)

b)

d)

Aprendizaje: Proceso a través del cual se adquieren nuevas habilidades,

destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la

experiencia, la instruccion, el razonamlento yla observamon

Discapacidad: Toda restrlcmon 0 ausenblé'ideblda a una deflmenma de Ia

capacidad de realizar una actividad en Ia forma 0 dentro del margen que se

considera normal para un ser humano.

Discapacidad intelectual: Limitacion mental inferior al coeficiente intelectual del -

promedio normal de la inteligencia.

Educacwn especial: Es aquella destlnada a alumnos con neces.[dades

educatlvas especiales debidas a superdotacion -intelectual o dlscapamdades-‘w -

psiquicas, fisicas o sensoriales. La educaciéon especial en sentido amplio
comprende todas aquellas actuaciones encaminadas a compensar dichas
necesidades, ya sea en centros ordinarios o especificos.

Inclusién educativa: Es incluir a los estudiantes con discapacidad leve y
moderado a las Instituciones de Educacion Bésico Regular.

Madurez: es la habilidad de controlar la ira y resolver las discrepancias sin

violencia o destruccion.
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h)

Madurez escolar: La Capacidad que aparece en el nifio de apropiarse de los
valores culturales tradicionales junto con otros nifios de su misma edad, mediante
una actividad sistematica. Y si tiene que ver con Estados multiples de
Aprestamiento. No hace alusién a una edad especifica, solo a un perfil de

desarrollo.
Nivel inicial: nivel que se atiende a nifios de 3 a 5 afios de edad dentro de la

modalidad de Basica Regular.
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2.5. IDENTIFICACION DE VARIABLES

VARIABLE UNICA: Madurez en eI. Aprendizaje de la lectura, escritura y calculo

2.6. DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

OPERACIONALIZACION bE VARIABLE

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

Madurez en el
Aprendizaje de la
lectura, escritura y

calculo. -

Comprension

Marca la nifia que juega con el perro -
Oiga un pequefio cuento

Marca al sefior que vende platanos
Marca la sefiora que paga la leche al
lechero

Marca Juan montado a un caballo
Marca lo primero que hizo Eva

Marca lo Ultimo que hizo Andrés

Percepcion

Marca una manzana gue est4 en el frutero
Marca una pelota

Sefiala los recuadros sin indicar las figuras
Marca lo que esta mal dibujado

Marca el camino del [ado derecho

Pre calculo

Marca el monton que tiene mas...
Marca la cajita que tiene menos
Debajo de cada uno dibuja otro igual
Marca la misma cantidad de figuras
Sefala la caja grande

Motricidad

Copia un dibujo igual a lo sefialado de las
figuras 1, 2, 3, 4, 5.
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CAPITULO i

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. AMBITO DE ESTUDIO.

Zona urbana de Huancavelica, (fundada;}_»\/iyll‘a 7Rica de Oropesa, 4 de agosto
de 1571) es una ciudad de la parte central del 'lserﬁ,jéé;;i‘f;raél_Depértamento de
Huancavelica, situada en la vertiente occidental de la Cordillera de los Andes, a
orillas del rio lchu, afluente del Mantaro. La ciudad de Huancavelica esta ubicada en

la parte central del departamento homénir{b,*alndﬂé béﬁéﬁéce. La cébitél 'dist}ital ée
localiza a 12° 4706 de latitud sur, 74° 58'17” de longitud oeste y a 3.676 msnm.

3.2. TIPO DE INVESTIGACION

Oseda D (2008), Segin los objetivos planteados el tipo de investigacion es
Bésico Puro, porque “en este estudio se busca acrecentar los contenidos tetricos de
la investigacion, y segln el nivel de profundidad es de tipo Descriptivo puesto que se

orienta a describir la madurez en el aprendizaje.



3.3. NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de la investigacién es descriptivo: ya que segin la misma, las
investigaciones descriptivas buscan especificar las propiedades importantes de
personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometida a

analisis.
3.4. METODO DE LA INVESTIGACION.

3.4.1. Método general:

- Método cientifico: realizaremos una serie de operaciones y procedimientos a
seguir para llegar a una meta, organizandonos mediante pasos o etapas para

concretar el objetivo formulado.
3.4.2. Método especifico:

Deduccién: Se hara uso de este método al llegar a una conclusion a partir de

los objetivos especificos.

Analitico: Se realizara un analisis exhaustivo de los resultados.

3.5. DISENO DE INVESTIGACION.
El disefio de investigacién del presente estudio es el descriptivo simple
considerando la naturaleza de la investigacion y los objetivos alcanzados a través

del mismo, donde se pretende incrementar los conocimientos de una determinada

temaética.

Cuya estructura grafica es como sigue:

V- 0
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DONDE:
M : Muestra, nifios y nifias con discapacidad intelectual en
Instituciones educativas del Nivel Inicial de Huancavelica.

0 : observacion de la madurez en el aprendizaje de la lectura,
Escritura y calculo.

3.6. POBLACION Y MUESTRA

\3.6.»1. POBLACION: La poblaciéon esta constituida por 8 nifios y nifias con
discapacidad intelectual de las Instituciones Educativas del nivel inicial de la Zona
urbana de Huancavelica, sin embargo por motivos de que no se pudo ubicar a 02
nifios que al parecer ya no vivian en la ciudad de Huancavelica, por tal motivo se
trabajé con una poblacion de 06 nifios para poder responder con sinceridad ante el

instrumento de evaluacion sobre madurez para el aprendizaje.”

Tabla N° 01: Poblacion de nifios y nifias con discapacidad intelectual del nivel

inicial.

LOCALIDAD DE | I. E.l. N® 329 RAMON CASTILLA 3 45
HUANCAVELICA | LE.I. N° 301 3 5
I.E.E.N°® 143 1 5
|.E.E. N° 157 LOS AZULITOS 1 4
TOTAL 8

Fuente: Memorandum N° 0605/AEC-COORD.SAANEE/CEBE 35001,

3.6.2. MUESTRA: La muestra es de 2 nifias y 4 nifios haciendo un total de 6 nifios

con discapacidad intelectual incluidos a las Instituciones Educativas del nivel Inicial
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de la Zona urbana de Huancavelica, este es de tipo intencional cuyo Gnico requisito

para ser considerado como parte de la muestra es que acepte ser evaluado.

Tabla N° 02: Datos de la poblacién muestral.

Sujeto Edad Sexo Fecha de Afos de

nacimiento estudio
Sujeto 01 5 afios femenino 10/01/2009 02
Sujeto 02 6 afios masculino 08/03/2008 02
Sujeto 03 4 afios masculino 05/10/2009 03
Sujeto 04 5 afios masculino 31/05/2009 - 01
Sujeto 05 6 afos masculino 03/06/2008 02
Sujeto 06 7 afios femenino 04/08/2006 03

Tabla N° 03: Muestra de nifios y nifias con discapacidad intelectual del nivel

inicial Segun sexo.

PRONOI N° 301

INICIAIL N° 1567 1 1 16,7
Validos . INICIAL N° 143 1 - 1 16,7

INICIAL N°-329" [ 1 2 16,7

S A T s T e

Fuente: Memorandum N° 005/AEC-COORD.SAANEE/CEBE 35001.
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Grafico N° 01: Muestra de nifios y nifias con discapacidad intelectual del nivel. .-

inicial.
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Porcentaje
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Institucion Educativa Inclusiva del Nivel linicial

3.6.3. MUESTREO: el muestreo es no probabilistico ya-que se realizo la muestra de - -- -

‘manera intencional.

3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

3.7.1. Técnicas: Las técnicas que se utilizé para la recoleccion de datos referidds, -
con las variables de estudio del presente trabajo de investigacién fueron las

siguientes:

3.7.2. La técnica del fichaje.- Técnica que nos sirvi6 para poder recolectar
informacion relacionada con la materia de investigacion. Entre las técnicas de
fichaje mas utilizadas para la concretizacion del presente trabajo de

investigacion fueron:

»  Fichas hibliograficas, nos sirvio para poder anotar el nombre de ios

autores que mas nos interesaba.
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+... Fichas de resumen, nos sirvid para poder anotar los distintos marcos™ .

tedricos de las variables de estudio del trabajo de investigacion.

+  Fichas textuales, nos sirvi6 para poder hacer diversas transcripciones de

los textos con respecto a las variables de estudio del presente trabajo de

investigacion.

3.1.3. La técnica Psicométrica.- Es una técnica que nos sirvi6 para identificar las
diferentes caracteristicas sobre la madurez en el aprendizaje de la lectura,
escritura y célculo; en estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en

Instituciones Educativas del nivel inicial de Huancavelica.

Instrumento: En el presente trabajo de investigacion se utilizé el siguiente

instrumento.

El Test 56 de madurez para el aprendizaje: Nos sirvi6 para recoger
informacion sobre la madurez en el aprendizaje de la lectura, escritura y
clculo; en estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en Instituciones
Educativas del nivel inicial de Huancavelica. |

3.8. TRATAMIENTO ESTADISTICO

Técnica estadistica: El procesamiento y anélisis de datos se apoy6 en la estadistica

descriptiva e inferencial, porque nos permitio recolectar, clasificar, procesar, analizar,

inferir e interpretar un conjunto de datos que se obtuvo-através dela aplicacion del

instrumento, para obtener resultados, a fin de llegar a conclusiones haciendo uso de
la interpretacion de los resultados obtenidos en graficos de barras circulares y la
distribucion de los resultados tomando en cuenta las medidas de tendencia central y

de dispersién

T
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3.9. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS -

Se coordind con la Escuela Académica Profesional de Educacion Especial

Se coordind con el asesor y jurados para la correcta realizacion del proyecto de
investigacion

Se coordind con la directora del CEBE 35001 y el SAANEE para elegir la
muestra

Se selecciond el instrumento test 5-6 de madurez para el aprendizaje

Se solicitd autorizacion del Centro Educativo Basico Especial y del SAANEE
para la aplicacion del instrumento test 5-6 de madurez para el aprendizaje - -
Se coordind con cada docente de aula inclusiva para la aplicacion del
instrumento a los nifios incluidos con discapacidad intelectual.

Se aplico el instrumento en forma individual
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Una vez finalizado el proceso de recoleccion de la informacién de la variable -

referida a la madurez en el Aprendizaje de la lectura, escritura y calculo en estudiantes
con Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del Nivel Inicial de
Huancavelica, se utilizé el instrumento psicométrico 5-6 de “madurez del aprendizaje”
(Gastelumendi y otros, 1976) a fin de explorar &reas fundamentales al iniciar el
aprendizaje de las materias bésicas de lectura, escritura y calculo. Donde se procedio a la
recodificacion de los datos, para lo cual se ha creado el respectivo modelo de datos y sus
correspondientes niveles (comprension, percepcion, pre célculo y motricidad). -

Toda la informacion que fue modelada segUn el disefio de la investigacidn fue procesado a
través de las técnicas de la estadistica descriptiVa (tablas de frecuencia, diagrama de
barras, medidas de tendencia central) y de la estadistica inferencial, mediante la
estadistica “t" para la prueba de medias independientes al nivel de significancia ¢ error del
0,05.

4.1, PRESENTACION DE RESULTADOS

Luego de haber recodificado las mediciones efectuadas con el respectivo
instrumento de medicién, se ha procedido a obtener los resultados de acuerdo al
disefio de la investigacion. De esta manera se realizaréd la presentacion de los
resultados, en primer lugar considerando los resultados generales y posteriormente

se considerara los resultados a nivel de sus correspondientes niveles, antes de dar
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los resultados presentaremos los requisitos que fueron cumplidos antes de evaluar

a los estudiantes:

411, RESULTADOS GENERALES SOBRE LA  MADUREZ EN EL
APRENDIZAJE DE LA LECTURA, ESCRITURA Y CALCULO

Tabla N° 4. Estadisticos de la Madurez en el Aprendizaje de la lectura,
escritura y calculo; en estudiantes con Discapacidad Intelectual

incluidos en Instituciones Educativas del Nivel Inicial de

Huancavelica.

N ) Validos , 6
Perdidos 0

Media ' 2,00
Mediana ‘ 150
Desv. tip. 1,265
Varianza 1,600
Minimo ' : 1

-~ . Maximo 4

Fuente: Base de datos SPSS 20 - test 5-6 madurez de aprendizaje 2014

~ Interpretacion: |a tabla 4, muestra “1as eéstadisticas descriptivas para fla

"""" - - muestra de 6 estudiantes con Discapacidad Intelectual donde observamos -
que la media es de 2,00 que en la escala del instrumento es madurez
media inferior, el valor de la mediana es de 1,50 (implica que la madurez
de aprendizaje esta por debajo de lo inferior, el valor minimo obtenido es
de 1, el valor maximo es de 4.

Tabla N° 5. Frecuencia de resultados de la Madurez en el Aprendizaje de la
lectura, escritura y calculo en estudiantes con Discapacidad
Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del Nivel Inicial de

Huancavelica: -



Maduracion | 83.3 1833 83,3 -
Inferior
o " | Maduracién :
Validos Media 1 16,7 16,7 100,0
y " Inferior = ' i A
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Base de datos SPSS 20 - test 5-6 madurez de aprendizaje 2014

Grafico N° 2. Frecuencia de resultados de la Madurez en el Aprendizaje de la
lectura, escritura y célculo en estudiantes con Discapacidad .-
Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del Nivel Inicial

R de Huancavelica.-= - — « - e mm s ST T e

Madurez en el Aprendizaje

100+ - RN

807

60

Porcentaje

.. 407 -
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Maduracion Inferior Waduracién Media Inferior

Madurez en el Aprendizaje

Interpretacion: En la tabla N° 5 podemos observar los resultados de la
Madurez en el Aprendizaje donde el 83% (5) de los casos tienen una
maduracién de aprendizaje inferior a lo esperado; y el 17% (1) de un solo
caso tiene una maduracién media inferior, es decir que la mayoria de los
estudiantes no tienen una maduracion en el aprendizaje de la lectura,

escritura y calculo:

i




G#

41.2. RESULTADOS SOBRE EL AREA DE COMPRENSION
Tabla N° 6. Frecuencia del nivel del area de comprension de los estudiantes

con Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas

del Nivel Inicial de Huancavelica.

Madurgcién 5 83,3 83,3 83,3
Inferior
. Maduracion ,
Validos Media 1 16,7 16,7 100,0
Inferior '
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Base de datos SPSS 20 - test 5-6 madurez de aprendizaje 2014, ..

Grafico N° 3. Frecuencia del nivel del area de comprension en estudiantes con
Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas
del Nivel Inicial de Huancavelica.

Comprensién
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Comprensién

terpretacion: En la tabla N° 6 podemos observar los resultados del area de
comprension, el 83% (5) de los casos tienen un nivel de comprension en el

aprendizaje inferior a lo esperado; y el 17% (1) de un solo caso tiene un
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nivel de. comprension en el aprendizaje media inferior, es decir que la

mayoria de los estudiantes no tienen preparado o desarrollado “su

comprension para aprender, por lo tanto no es recomendable incluirlos al

nivel primaria después de terminar el nivel inicial.

Tabla N° 7 FrecuenCIa del mvel deI area de percepcnon en ‘éstudiantes con

Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del

Nivel Inicial de Huancavelica.

Validos

Maduracién 3 500 500 | 500
Inferior

Maduracion N 3
Media w30 010500 50,0 .| -100,0
Inferior --
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Base de datos SPSS 20 — test 5-6 madurez de aprendizaje 2014
Grafico N° 4. Frecuencia del nivel del area de percepcion en estudiantes con

Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas

deI N|ve| lnlclal de Huancavellca

Porcentaje

Percepcion

T T
Maduracian Inferior taduracién Media Inferior

Percepcion



Interpretacion: En la tabla N° 7 podemos observar los. resultados de la

Percepcion donde, el 50% (3) de los casos tienen un nivel de percepcion

inferior a lo esperado; y el 50% (3) fienen un nivel de percepcion media

inferior, es decir que los estudiantes no tienen una percepcion o

discriminacion.

4.1.4. RESULTADOS SOBRE EL AREA DE PRE CALCULO

Tabla N° 8. Frecuencna del nivel del area de pre calculo en estudlante., con

DiscapaciFiad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del

Nivel Inicial de Huancavelica.

Validos Madure}mon 6
Inferior

Fuente: Base de datos SPSS 20 — test 5-86 madurez de aprendizaje 2014

Grafico N° 5. Frecuencia del nivel del area de pre calcule en estudiantes con

Porcentaje

B _Di_,sgapacid,a‘d, Intelectual incluidos -en Instituciones. Educativas

del Nivel Inicial de Huancavelica.
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Interpretacion: En [a tabla N° 8 podemos observar los resultados del area de :

pre célculo donde, el 100% (6) de los casos tienen un nivel de pre calculo

inferior a lo esperado, por lo tanto no es recomendable incluirlos al nivel - -

primaria después de terminar el nivel inicial.

4.1.5. RESULTADOS SOBRE EL AREA DE MOTRICIDAD

Tabla N° 9. Frecuencia del nivel dél 4rea de motricidad en esftudiantesv con

Validos

Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del

Nivel Inicial de Huancavelica.

Maduracién
Inferior

Fuente: Base de datos SPSS 20 - test 5-6 madurez de aprendizaje 2014 .

Gréafico N° 6. Frecuencia del nivel del area de motricidad en estudiantes con

Porcentaje

Discapacidad- Intelectual.incluides en-Instituciones Educativas.-.. -
del Nivel Inicial de Huancavelica.
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Interpretacion: En la tabla N° 3 podemos observar los resultados del &rea de
motricidad donde, el 100% (6) de los casos tienen un nivel inferior en el area
de motricidad, por lo tanto no es recomendable incluirlos al nivel primaria

después de terminar el nivel inicial.
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-~ DISCUSION DE RESULTADOS - -

Podemos observar los resultados de la investigacion, concuerdan con los antecedentes

planteados sobre la Madurez en el Aprendizaje de la lectura, escritura y célculo; en
estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en Instituciones Educativas del Nivel
Inicial de Huancavelica, llegando a obtener que la madurez de aprendizaje es inferior a lo
esperado a un 83% (5), lo cual traeria dificultades en las areas de comprension,
percepcion, pre célculo y motficidad, asimismo traerfa serias consecuencias para el nifio al
ser incluido posteriormente al nivel primario; pues para ello es recomendable, la
dedicacion de los padres de familia hacia los hijos, ya que de esta forma se lograra las
conductas y resultados deseados que esperan los mismos, ¥ la recomendacion que se da
a conocer es crear un programa de estimulacion dirigido a docentes, padres de familia y
nifios para lograr un mejor desenvolvimiento y adaptacion al momento del ingreso escolar,
de esta forma lograr resultados favorables y significativos (Barranco y otros, 2008).
Asimismo se afirma que el nivel de madurez éptimo en el nifio es indispensable para
prevenir el alto indice de repitencia escolar'eh"la escuela primaria tal como concluye
Ruano (2006). De tal manera Cutz, (2012). Establece que los nifios que se encuentran en
etapa preescolar presentan bajo nivel escolar por la falté de estimulo psiquico, biologico y
social que permita enfrentar adecuadamente a las exigencias del ambiente y son
indispensables para el desarrollo de la misma. Al igual de una falta de motivacion interna y
- por tal razén influye significativamente en el aprendizaje, dando origen a que pierdan el
interés por el estudio y las actividades de las asignaciones escolares.

El tema de inclusion educativa aun no estaria adecuado con realidades donde el mismo
docente de aulas de educacién basica regular no estan dispuestos y preparados para
atender a nifios con necesidades educativas especiales, sin embargo las normas y leyes
nacionales exigen la inclusidn de los estudiantes con necesidades educativas especiales
(discapacidad intelectual) y ello implica que los docentes  no estarian predispuestos y
preparados en atender dificultades de aprendizaje asociado a madurez de aprendizaje de
la lectura, escritura y célculo en este grupo de poblacién, para tal efecto veamos los
resultados a lo que llega (Soto, 2008), que el 75.1% de docentes dicen conocer el proceso
de integracién; el 21.7% contesta no conocer el proceso de integracién. De igual modo, el

69.5% de docentes responden_.».q.uve si han sido-informados previamente de que iban a
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recibir un estudiante con necesidades educativas especiales dentro de su grupo de aula -

regular; el 29.7% de docentes responde no haber sido informado al respecto. Esta

circunstancia podria afectar negativamente al docente, ya que no contaria con tiempo para

buscar estrategias y metodologias que pueda aplicar de acuerdo a las caracteristicas y

necesidades del estudiante integrado y por lo tanto, se le dificultaria la satisfaccion de

dichas necesidades. Por tal motivo es importante conocer la madurez escolar de la lecto ... .

escritura como concluye Chahuares y otros (2011). También, (Condori y Esteban. 2014),
concluyen que el nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual

es baja en un 60% del total de la muestra de estudio.

Donde solo un estudiante con discapacidad intelectual que representa el 10% de la

muestra de estudio tiene el nivel alto de madurez escolar; asimismo 6 estudiantes que

representan el 60% tienen el nivel bajo de madurez escolar y 3 estudiantes que

representan el 30% tienen el nivel medio de la poblacién.

En la apllcamon del instrumento del nivel de madurez nos muestra un nivel bajo Donde

las med|as presentadas no alcanzan o lgualan al puntaje 3 que es el puntaje de una

madurez escolaralto. . i

El 73, 33% de estudlantes presentan un nivel de madurez escolar “muy |nfer|or para el 7

aprendlzaje de la lectoescrltura lo que 5|gn1f|ca que no aprenderan en un afio estabIeCIdo

es decir un afio lectivo; y el 26.67% presentan un nivel de madurez, lo que implica que

aprenderan a leery escrlblr con d|ﬂcultad en tlempo normal (un afio lectivo), gracias a un

mayor esfuerzo.
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CONCLUSIONES

La Madurez en el Aprendizaje de los estudiantes con Discapacidad Intelectual
incluidos a las Instituciones educativas del Nivel Inicial en la-zona urbana de.
Huancavelica que abarca cuatro areas de: comprension, percepcion, pre calculoy ~
motricidad, obtiene un nivel inferior de madurez con un 83% (5) de los casos y
solo un caso del estudio obtuvo una maduracion media con un 17% (1). Elio-
implica que se debe realizar una atencion especial a estos nifios.

Con respecto al area de comprension, el 83% (5) de los casos tienen un nivel de
comprension en el aprendizaje inferior a lo esperado; y el 17% (1) de un solo
caso tiene una comprension en el aprendizaje media inferior, es decir que la
mayoria de los estudiantes tienen dificultades para aprender. Ello subraya que hay
-déficit en la asimilacién del lenguaje, donde no distinguen conceptos como ayer,
hoy, antes, después, primero y tltimo.

Con respecto al &rea de percepcion, el 50% (3) de los casos tienen un nivel de
percepcion inferior a lo esperado; y el 50% (3) tienen un nivel de _>percepci<’)n
media inferior, es decir qhe los estudiantes tiene serias dificultades en Ia
discriminacion visual y afirmacién de conceptos del esquema corporal; asi como
en las nociones de arriba, derecho, adelante y percepcion de detalles pequefios,
manos, dedos, ojo= = - - e

Con respecto al &rea de pre célculo, el 100% (6) de los casos tienen un nivel de
pre calculo inferior a lo esperado, lo que significa que ningln estudiante con
discapacidad intelectual estd preparado en las nociones de matematica tales

como: mayor, menor, analisis, sintesis y correspondencia.

Con respecto al area motriz, el 100% (6) de los casos tienen un nivel inferior en el
desarrollo motriz, ello implica trabajar: coordinacién de aspectos ojo- mano, ojo

pie.
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RECOMENDACIONES

A la Direccion Regional de Educacion, escuela profesional de Educacién Especial -

de la Umversndad Nacional de Huancavehca crear o elaborar proyeotos de creacién
como programas lndlwduales para optimizar la madurez en el aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad lntelectual de tal manera que sean |nclu1dos a Ias
escuelas de basnca regular,

Que las egresadas de la Escuela Profesional de Educacion Especial elaboren 'y
ejecuten proyectos de investigacion en temas de inclusion de estudiantes con
discapacidad intelectual,

Implementar dentro del Proyecto Educativo Regional el tema de problemas de
aprendizaje y madurez de aprendizaje, en nifios con discapacidad intelectual.
Crear programas de estimulacion en la escritura que consideren los criterios de
viso motriz, grafo motriz, grafo escrltura y percepcion a fin de desarrollar

espe0|f|camente actnwdades en escntura

62

ol



10.
1.

12.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Asociacién Americana Sobre Retraso Mental (2006).‘ Retraso Mental: Definicion, - - -

Clasificacion y Sistemas. De Apoyo. 10ma Edicion. Psicologia Alianza Editorial.

Arias Gallegos, W. L (2013) Realizo la investigacion titulada; “Analisis psicométrico de
la prueba de diagnéstico de la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura de
filho”, realizado en [a ciudad blanca Arequipa Peru. |
Ausbel, D. (1959). Tratando de psicologia evolutiva. Barcelona: Editorial Barcelona.
Barranco, Sosa, Santa y Torrijos (2008). “Estimulaciéon de las funciones basicas
(percepcion, lenguaje y memoria) para el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de primer grado en 6 Centros Educativos de Panama. 2006-2007".

Capella Riera, J. (2003). Estilos Del Aprendizaje, 1ra Edicion. Fondo Editorial. Lima.

Chahuares Pacho, A. B y Minaya Herrera, M. E (2011) “Madurez escolar para el

aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes del primer grado de educacion -

primaria de la institucion educativa Adventista Los Angeles de! distrito de San Anton
Lima Perd”. | ‘

Condori, C y Esteban, E. L (2014). Nivel de madurez escolar en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las instituciones educativas del nivel primario de
la ciudad de Huancavelica”

Condemarin, M. (1995). Madurez Escolar. México, Barcelona. 7ma. Edicion. 435 Pag.

Cutz Cifuentes, Katty, E. (2012). Nivel de madurez escolar en nifios preescolares

(estudio realizado en escuela Urbana Celia Dalila De Ledn, de la Cabecera

departamental Totonicapan), realizado a través de la Universidad Rafael Landivar -

Facultad de Humanidades Campus de Quetzaltenango

De pin Gertrud E. G. y otros (1976). Test para medir la Madurez en el Aprendizaje.
Decretos Supremos. Recuperado de www.minedu.gob.pe/normatividad/decretos/DS-
002-2005-ED.php el 18 de agosto de 2015.

Facundo Anton, Teorias del Aprendizaje en Educacion Superior. Pg. 14. Recuperado
https.//www.google.com.pe/ur?url=https://coscomantauni.files.wordpress.com/2011/09

lteorias-del-aprendizaje.pdf el 04 de abril del 2015.

83



13.

14.

18.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25,

26.

27.

Foro Educativo (2007). La inclusién en la educacion Como hacerla realidad. Lima —
Perd.

Gonzales Alvarez, Claudia Maria. (2012). Teorias Constructivistas. Aplicacion del
Constructivismo Social. Instituto Para el Desarrollo y la Innovacion Educativa en
Educacion Bilinglie y Multicultural. Guatemala '

Gonzales, E. (2002). Necesidades educativas especiales Intervencién Psico
educativa. Madrid: Editorial CCS 3ra edicion -

Ministerio de Educacion - Direccion General de Educacion Bésica Especial - DIGEBE
(2008-2013) concurso nacional Experiencias Exitosas en Educacién Inclusiva
Marchesi Alvaro, Coll, C y Palacios, J. (2004). Desarrolio Psicoldgico y Educacion.
Madrid: Alianza editorial. 2da edicion.

Palacios Urizar, O. (2005). Estimulacion de los Niveles de Madurez Escolar Dirigido a
Alumnos de Nivel Primaria, de la Escuela Manuel Marcos Martinez, de la Zona 3 Ciclo
2005. Guatemala, Noviembre.

Oseda, D. (2008) metodologia de la investigacidn. Ed. Piramide, Peru.

Remplein, H (1966). Madurez escolar. Espafia: Edit. Labor. S.A.

Resolucion Directorial N°0354-2006-ED, “diario EI Peruano,01 de junio de 2006, =~

319939

Ricoeur, P. (1977): “Expliquer et Comprendre”, en Revue Philosophique de Louvain.
Tomo 75, p. 126 ss. | |

Rivera Barzola, F. (2009). Apuntes de Psicologia del Aprendizaje. Universidad

Nacional de Huancavelica de la Facultad de'Educacion. ==~ =~ =777 = =7 7=

Rojas, M; Jiménez, P; Ulloa,” P. (2004). “Comprension Lectora y Estrategias de- -~ -

Ensefianza y Aprendizaje” Edicion. Lima- Peru.

Ruano Estrada A.l. (2006). Madurez Escolar un factor indispensable para prevenir el
alto indice de repitencia escolar en nifios que ingresan en la Escuela Primaria en lo de
Bran Zona 6 De Mixco.

Rubiela, A. (2010). “La lectura y la escritura en escolares de primeros grados”.
Universidad de Los Andes, Merica Venezuela.

Schunk, D. (1997). Teorias del aprendizaje. Espafia: Prentice Hall Hispanoamericana
SA, 2da. edicion.

64



28. Vielma, Elma; Salas, Marfa Luz. (2000). Aportes de las teorias de Vygotsky, Piaget,
Bandura y Bruner. Paralelismo en sus posiciones en relacion con el desarrollo.
Universidad de los Andes Mérida Venezuela Educere, junio, 30-37. Vol. 3

29. Wiener, N (1967). Dios y Golem S.A. México: Siglo XX| Editores S.A.

65

)



ANEXOS



T

BASE DE DATOS



8

: ; : : Mngma  Hmgma &
Muméico | stiucion Educativa Inclusiva del Mive il {1, PRONOL... Hinqua
0, Matusac... Ninguna

wel_madu«éEfon‘jNuméricB d Nfﬁaduréz enel A'prer_adizaje

Comprensitn  Moméico i L | ; &3 Nominal
[Percepeién  Numéicy : Q. i Nominal
. 40, Madurae... Mingua SDerecha @ Nominal ' Entiade

Iprecalculo :;'Nume'rit-:o ‘
Motdcidad — Mumérico

{Gtﬁédurac Ninguna i = Darecha &’3 orpin;i-_g\ Entmdam

- {I_B!J SPSS Statisties Processarestatists
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IAplicando el test 5-6 a la nifia Roselin Talia Huaman Quispe, de 07 afios el 16 de Junio d;

2014 en la |.E.l N°329 Ramon Castilla de Huancavelica .

Aplicando el test 5-6 al nifio Luis Miranda Munarris, de 06 afios el 17 de Junio del 2014 en
la LE.I N° 143 Yananaco de Huancavelica.




L/?

Aplicando el test de 5-6 al nifio Alvaro Aguirre Serpa, de 05 afios el 18 de Junio del 2014

en lal.E.]l N°157 Los Azulitos de Huancavelica.

Aplicando el test de 5-6 al nifio José Maria Gonzales Jurado, de 04 afios el 19 de Junio
del 2014 en PRONOEI N°® 301 Cercado de Huancavelica.




2014 en el PRONOEI N° 301 Cercado de Hancavelica.

|Aplicando el test de 5-6 ala nia Jazmin Mendoza Huaman, de 05 afios el 19 de Junio dei

Aplicando el test de 5-6 al nifio Jhosep Paccori Ccanto, de 06 afios el 20 de Junio del
| 2014 en el PRONOEI N° 301 Cercado de Huancavelica.
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MODELO DEL
INSTRUMENTO 5-6 DE
MADUREZ DE APRENDIZAJE






FORMA &

Nombre: Test 5-6

T L - Autores: Esther Gastelumendi de Fernandez

Aurora Isamen.di.de Pin(-Gertr'ud

" Slovak - Zorayda de Semeleny, .

Proposito: Explorar dreas fundamentales al iniciar et aprendizaje de las
materias basicas (Lectura, Lscrllura célculo). | T

Publxcacnon Editorial Kapelusz 1976 I\‘r)ntewdeo Uruguay.
Areas que explora:

Comprensmn Nos da {3 idea de la asimilacion del lengua-
jé, revelando.la’comprensién de un lenguaje corriente, la
adecuacidn enlre la inlerpretacion de una orden oral y su
ejecucién tarcando figuras, la captacion de una secuencia
de tiempo en un lexlo cral distinguienda conceplos como
ayer, hoy, antes, despue primero, ltimo.

Percepcion: Presenta items de discriminacion visual y afir-
macion de conceplos de esquema corporal. Pone de mani-
fieslo nociones de arriba, derecho, adelanle y percepcidnde
delalles pequefios, manos, dedos, ojos, elc.

Pre-calculo: Detecta nociones de l6gica matemaética tales
COMOo mayor, menor, anulzsus sinlesis y correspondencna

Motricidad: Implica una larea psmomolora a través de la
copia de figuras graduadas. :

Forma de dplicacion: Colectiva, grupos de nifios de 10 a 15. -
Individual, a casos que no se ajustan a la evajuacién
grupal, ' '

- Normas que ofrece: Edad de maduracién general
o vaeles de maduracién par areas.




P

PRUEBA DE LECTURA, ESCRITURA ¥ GALCULO : . MANUAL DEL TEST 56  ° B Co ] . . . : T PAG.3

- Un cueslionario para cada nino.” . - . _ -

- - Un lapiz para cada nifio. S _ﬂ. S SR )

'15'f c/u..

- Amblente favorable, mobiliario adecuado, un nifio por carpeia nimero. de
nifios en el aula de 10 a 15. : ‘ - < , N

- _ConSIderamones previas e DL AN
15 ° " 3" todo . .

- - Buen.raport. ‘ 45" clus
‘To:r:]o de voz clara. - o L P ———{— p_— C'/u" e 5-
- Ritmo lento. . ' ] 30" c/u. R

- El nifio debe de lraba-ja_r.siempre‘ sold.

. . e
o - CONSIGNA Se dice «Vamos a lrabajarmdlwdualmenle por eso se lian sen-
' ' ’ N tado solos, iliendan, no preguhlen pues uds. podran realizar
‘ todo lo que se les ordena sin ninguna dificultad» . Ahora vamos -
a lrabajar en el pizarrdn, les voy a ensefar a emarcar. Ei exa-
. minador.dibuja en el pizarrdn un bole velero y dice «Siles pldo
La maduuez se enriquece por inteligencia, ambiente socio cultural, condicio- o . marquetl un bote, ustedes debén trazar una,raya sobre él, asi ;.
nes lisicas adeCuadas, aspeclo emocional. - . . IR - ... (se’demueslra). Luego se dibuja:una rmiesa.y una rlor.pidiendo:
" © «Quien quieré pasar a marcar una flor- Se observa si se marca.co- l
rrectamente, Doblen esta pnmera padgina para alras y observen ;
eslos dlijOS (mostrar el pnmer renglon de figuras del lesl ). : f{

“El lesl 5-6-ha sido concebldo con la fmahdad de Conocer el grado de madu-
racion del’ nmo antes de lmmarsc en el aprendlzaje escolar

" Se consideran faclores. pl’lfHOI’dla]GS de madura""cién la adquisicion del len-
gua)e una eficiente percepcion visualy auditiva,.una adecuada coordmac:on
VlaO(T]OlOfEl y una habllldad para cumplir ordenes. colechvas

-'Se adjudlca un’ punlo a cada |lem logrado

. . . EEEEEE . i . - .. Do
: R . a2 E ‘.__'.-—, Do

W 7 ilems, hempo de BJBCUCIOH 1 " cada uno.

Miren, el prlmer renglon donde eslanjugando jos nifos. Apoyen esle dedo
- (sefialar el indice de 13 mano izquierda) como yo, al empezar el renglon,- i

pes vamos a_lrabajaricon él. Aliendan (para lodos los renglones de {oda
#Sialeria, procederenesta formay; : o -~

- Es un lesl grafico de Iapiz y papel.

- Explora por separado 4 dreas fundamenlales por eI aprendlzaje

- Tiene un tiempo de ejecucicn (1 5" por catf‘lem 3 pala muféca sublest m.



Rz

1;- Marca la nifia que juega con un perio.

Ahora oigan un
el desayuno Marca a Ana cuando 5e Iava Ia cara.

. Ma(ca la sefora que paga la l@che al lechero

’Den vuelta ala hOja

(d) 6 |lems tlunpo de e;ecucmn 15" cada uno..

\‘\5 1‘5/.

pequeio cuenlo. Ana se desplenla se Iav

n

Ea el mmcado un senpl vende plalanos otro saca papas en una bolsa otlo ’

pesa naranjas Marca alsenorvque vende plalanos s e

. Ayer Juan monté a caballo Hoy se entrellene con Pepe volandohcomela y_ '

juganda a la pelola Marca lo que hizo Juan ayer

6. Eva (‘ompro tela, despues cosm un VESlIdO y Iuego se, lo puso Marca o

pnmero que hlZ() Eva

1. Andrec fue al .campo, sacé vanas manzanas y‘las puso en una canasta

Marca foultimo que hII_O Andres

Valomuon Un maxlmo de 7 punlos e

il

Pdra 1a’ mufieca, liempo’ max1mo 3.

Ly

" «Apoyen esle dedo (indice nzqulerdo) en el pnmer recuadro (repetlrlo en to-._

+ dos las cuaduos) Auendan - L

0% '. 1. ,Mdlca una manzana que ésla amba del fr ulero

2, ’Malca una pelota que esla delanle del gato

3, Eldibujo que esld acé arriba (senalax) 1o marcan aqu| abaJ

(Séﬁalar los
recuadros sin indicar las figuras). '

- ~4. Los d|bu;os que eslan aqui arriba. (senalar) lo marcan aqui abajo (Sena- .

lar los I‘EClldleb sin mdlcar Jas hguras)

5. Marca lo que esta mal d(bu;ado en'la palomlla

6. El motocuchsla del)e ir por el camino de ta derecha Marca el camino dol_

'ladoderecho S,

):

Ia'béfa yloma -

«f T

§

S miren el veslido, lambién le faltan’cosas, dibujen». -

7 Tiempo: 3 minutos. . ' . .

“ Den vuelta a !a hoja.

(b) 5 xtems de: EJBCLICIOH 15" cada uno.

1. Miren el pumer reng!dn, el de las flores (senalar la primera) apoyen el
o dedo indicando dofide est4 la olrd u,ual y-la marcan. Las m;smaq ins- -
lrucciones para- tos'items 2,3, 4y & ‘En todos los EJBFCICIOS p|d’\ que
busquen la‘que esta jgual ala pnme:a las figuras deben empezar, se-
gumy termlnar iguales. . . :

( Den vuelta a la hoja. .o
| Valorac.on Solo en esle test se ad)udmara la medla de’ los puntos oblem-'
dos, por eJemplo
‘ 11 +15 =13
2 oA
N €
‘En h mufieca sé conslderan oreJa - r‘eja 019 (pupita) pestana boca -
. nznz yJboca-en dos d'mansnone§ més largos que anchos, - numero exacto to -
de dededos-boldp = zapato - detalle d@.LQQJéill@ (15 puntos) - deilas .,
R TR, W\ LT ’
En esle test, 13 esel maxxmo'de puu*os ' '»\wiu‘g,a, : \\ '
g — —-———E::"“ '
- 5 ltems luempo de EJECUClOﬂ 20“ 'cada uno. _
.'«Muen el pnmer rengldn, apoyen el dedo en el pnmerrenglon etc. Al.iendan. '
1. De eslos montones de figuras, marca el montén que tiene mas.
i 2. De_ @slas cajltas de estrellas, marca la cajita que’ tlene menos.
i 3. O "rven este lenglon de bolilas (sefalar). Debajo de cada und dibuja olno
- -Jgual.f ’ .
4. Miren las figuras que lengo en esla caja (sefalar las cualro Fgur'\s de Ia pn—
: ~ meracaja), ahora en esta caja grande (sedalarla),” marquen la:misma can-
- lidad de figuras. ' -

M 5
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. ;5. Marca-en esla caja (sefalar |a caja grande), las_:figUras que estaniguales a
- esta (sefalar los de la derecha), dibujadas fuera-de su caja.

Den vuelta a la hoja. o . . . : :
'Valoracion: De un maximo de 5 puntos. o ' . : A: NIVEL DE MADURACION -
. : N . R N A . ,- N L. < Te. - . -
. El cuadro. N° 1 delermina el peifil de maduracian.
- Niveles de maduracion’
5 llems llempo de ejecucmn 30" para cada uno.
- El exammador debe idenlificar con una z escqta enel margen’ supeuor de
la hoja sn el nifo es zurda.
1. Copla un dibujo igual a esle (senalarlo) i
2. Las mismas instrucciones paralos items: 2, 3 4y5, conlrolar que coplen . _ 1_'0 . 1.0 '
lodas:as flgUlaS T A _ o ‘ = -
o donde: . e :
Valoracién: Daﬂ_un‘maxnm(; de 5 punlgs. . 1 ' ,
. . o e ' , _ ' S = Madracion supenor PP (—@ '
F:gura 1: S_e,exge manlener la relacion de los.lados. - . S - MS = Média superior. .—'~——_—_~—- ,3// CL
. -El'largo no debe sobrepasar la altuta mas de una vez y media. Las . - . M = Medlg _'j—-'—,“’——'~-.—,7~-»--5~ <)) SN 2L
“lineas no deben ser quebradas o ininterrumpidas, se admiterrlrazos .- L . Ml = Media inferior. —— : \// : !
encorvados u ondulados. Pueden lolerarse angulos oblenidos por i L I = Ir'l.\fgripr. , _~_67 - o i
tineas entrecruzadas o que falte contacto (hasta 2 mm.) Se consi- 7 : ! ' SN - -
deran fracasos los’ angulos redondos o en forma de asas. . - ;
Figura 2: Ademas de forma u lamaric deben lenerse en cuenla la falla de in- . ' B EDAD MADURA CIONAL
: -versuon toda inversion invalida el. puntaje. : , I e L ;
Figura 3; Deben aparecer los 2 dibujos en-la secuencia presenlada. Se da . |
' " como posiliva aunque el circulo sea levemente secanle o no lenga
.. conlaclo (maximo de separacién 2 mm.). La union del circulo y la f
;. verlical se debe producir en'la milad inferior de la recta. El dngulo I
formado porlas perpﬁndmulales lienen fa misma valoracion que en '
el rcclangulo , - '

Figura 4: Se puede admilir 3 5ngulos Porreé'los pero nuhca angulos.con asa.
Figura 5: El vérlice del tridngulo no debe sobrepasar en un cuadlo ta dlslan-
cia al centro del circdlo. . R L S

NOTA: En esla pagina se lolcra repaso deé: l|nea° y escasa s:me(rla El tolal
' de puntos es la surma de lo adJud'%ado en los lests i, Ill y IV.El.
maximo es da 30 nuntne .




C, ANALISIDO UL 1T CIVID 1 FURUENIAJE UL IKENDIVIEINL Y

A lravés del analisis de ilems podemos‘ob'leﬁer los indices porcenluales de

rendnmento comparando seqln el cuadno 3 el puntaje optlmo o eslandar

(conslllundo por el puntaje maximo pasible en cada area del le§t) con é] pun- -

laje lOQfddO por 67J810 mednante Ia formula

: %R NRLx100
B NPO e

, Ejernplo' En el °ub(est t Comprensnon 'se mnden ‘memoria y- ndcibnes Alempo-
O rales. En fa’ prlmera el sujeto logra-responder 4 y en'la segunda no

s,y lene exulo en mnguna apllcando Ia fo:mula paua A
' Mernorla o
' % R =4 x 100 =100%
4

Nociones temporales: . T
Co % R=0x100 =0% .
3 o

Completar los indices porcentualés de cada-uno de‘los aspectos medidos

enejleste interpretar los porcentajes, que nos diran del rendlmlemo en las di--

- feuentes panes del tesl

- Analisis de ltems y porcentaje de rendlmnento

Sublest | COMPRENSION [ -  PERCEPCION CALCULO | MoTRICIDAD|
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CONSTANCIA DE
APLICACION



CENTRC EDUCATIVO ESPECIAL N° 35001
HUANCAVELICA

“ANO DE LA PROMOCION DE LA INDUSTRIA RESPONSABLE Y DEL COMPROMISO
CLIMATICO”

o o

La Directora del Centro Educativo Especial N° 55001 Huancavelica, emite
la presente constancia a: PAITAN MORAN LUZMILA, egresada de la
UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELIZA de la Escuela Académico
Profesional de Educacién Especial, quien apiico el “TEST DE MADURES
PARA EL APRENDIZAJE 5-6" a los nifios con discapacidad intelectual
incluidos a las instituciones educativas del nivel inicial, recibiendo el
apoyo y comprension de los docentes de cada institucién educativa.

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada para los fines
que estime conveniente.

Huancavelica, julio del 2014

ZZRONAL B
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& 35004 %
Y o‘é}

6; Ty e
Nwere Piof Anodlicn |
- -COORDINADORALE



MATRIZ DE CONSISTENCIA



MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION

ZONA URBANA DE HUANCAVELICA

TITULO: EL GRADO DE MADUREZ EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES CON'DISCAPACIDAD INTELECTUAL INCLUIDOS A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL INICIAL EN LA

I
|

|  TECNICASE
PROBLEMA HIPOTESIS Y TIPO, NIVEL, METODO Y INSTRUMENTOS
OBJETIVOS POBLACION Y MUESTRA
VARIABLES DISENO DE INVESTIGACION DE RECOLECCION
DE DATOS

VARIABLE DE TIPO DE INVESTIGACION: POBLACION: La poblacién
¢Cuéles es el nivel OBJETIVO GENERAL: ESTUDIO Es Basico puro. esta constituida por los 8 | TECNICAS:
de madurez en el Madurez en el estudiantes con discapacidad { e LA TECNICA
Aprendizaje de los v . Conocer el nivel de madurez en.el Aprendizaje de aprendizaje. intelectual de la Institucion DEL

_ ) o NIVEL DE INVESTIGACION: . N
estudiantes con los estudiantes con Discapacidad Intelectual o Educativa del nivel inicial de FICHAJE
Discapacidad incluidos en las instituciones Educativas de! Nivel HIPOTESIS ‘ Es descriptivo. la Zona wurbana de
Intelectual  incluidos . Inicial en 1a zona urbana de Huancavelica. Por ser una investigacion Huancavelica para poder | -Bibliogréficas
en las Instituciones de tipo descriptivono | mETODO DE | responder con sinceridad | -Resumen
Educativas del Nivel OBJETIVOS ESPECIFICOS: necesita de hipStesis. | INVESTIGACION: ante los instrumentos de | -Textuales.
Inicial en la zona Método Descriptivo. evaluacién sobre los estilos
urbana de | ® Describir el nivel de madurez del &rea de comprension de aprendizaje. e LA TECNICA
Huancavelica? de los estudiantes con Discapacidad Intelectual DE
incluidos en las Instituciones Educatives del Nivel Inicial DISENO DE INVESTIGACION: | MUESTRA: La muestra de 2 OBSERVAC
en la zona urbana de Huancavelica. Descriptivo simple nifias y 4 nifios un total de 6 ON
o L 0 nifios  con

Describir el nivel de madurez del area de percepcion de

discapacidad




los estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos
en las Instituciones Educativas del Nivel Inicial en la
zona urbana de Huancavelica,

Describir el nivel de madurez del &rea de pre calculo de
los estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos en
las Instituciones Educativas. del Nivelilnicial en a zona
urbana de Huancavelica.

Describir el nivel de madurez del &rea de la motricidad
de los estudiantes con Discapacidad Intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del Nivel Inicial
en la zona urbana de Huancavelica.

M.  Estudiantes  con
Discapacidad  Intelectual
incluidos a las Institucion
Educativa del Nivel Inicial
en la zona urbana de
Huancavelica.

O: Observacion de la
madurez de aprendizaje:

intelectual de la Instifucion
Educativa Inicial de la zona
urbana de Huancavelica, este
es de tipo infencional cuyo
Gnico requisito para -ser
considerado como parte de-la
muestra es que acepte ser
evaluado.

INSTRUMENTOS:

TESTDE 5-6




