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                                                     Resumen 
     En la enseñanza de matemática muchos  docentes debido al desconocimiento de 
las nociones pre numéricas desarrollan su clase mediante numerosas repeticiones de 
los números de 0 a 9 utilizando permanentemente material de fotocopia, planas de 
números en el cuaderno a consecuencia de esta forma de enseñanza de los números 
los niños se olvidan rápidamente lo que aprendieron, Esta situación es preocupante 
porque sabiendo que cada conocimiento nuevo depende en cierto grado de los 
conocimientos previos, el hecho de que los niños no posean las nociones pre 
numéricas básicas y que estos hayan sido adquiridos de forma superficial puede 
ocasionar en un futuro próximo rechazo hacia las matemáticas. Específicamente de 
la noción de cantidad, afecta no solo los niveles académicos sino también todo el 
proceso integral que desde el preescolar se intenta formar, estimular y desarrollar, y 
puede originar un proceso erróneo en la construcción y aprehensión de la lógica-
matemática para los grados posteriores y por supuesto para su vida cotidiana,  la 
noción de números se adquiere de manera progresiva y continua, si no se han 
desarrollado las nociones pre numéricas básicas que permiten construir la noción de 
número, pueden surgir dificultades posteriores que tendrán consecuencias en el 
aprendizaje de las matemáticas. En Educación Inicial es indispensable que los niños 
manipulen diversos materiales concretos y que desarrollen actividades lúdicas que les 
permitan construir la noción de número.  
 
Palabras Claves: Nociones pre numéricas, materiales concretos manipulación, 
construcción y aprehensión. 
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Summary 
 

In the teaching of mathematics many times due to the ignorance of the 
previous figures to the frequency of the repetition of the numbers from 0 to 9, 
when photocopy material is used, number plates in the notebook a 
consequence of this form of teaching of the numbers children quickly forget 
what they learned, this situation is worrisome because they knew that all 
knowledge depended on previous knowledge, the fact that children did not 
possess the basic pre-numerical notions and that these had been acquired 
superficially can cause in the near future rejection towards mathematics. 
Specifically of the notion of quantity, not only affects the academic levels but 
also the whole integral process that from the preschool can be formed, 
stimulated and developed, and can originate a wrong process in the 
construction and apprehension of the mathematical logic for the later grades 
and of course for your daily life, the notion of numbers is acquired 
progressively and continuously, if you have not developed the pre-numerical 
notions that allow you to build the notion of number, mathematics can arise 
with other consequences. In Initial Education it is essential that children 
manipulate material materials and develop playful activities that allow them to 
build the notion of number. 
 
Key words: Pre-numerical notions, concrete materials manipulation, 
construction, and apprehension. 
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Introducción 
     El aprendizaje de las matemáticas constituye el centro de nuestra vida diaria, su alto valor 
formativo, el puesto destacado que tiene dentro del currículo escolar, su importancia como 
contenido para cualquier estudio que se realiza, así como su dificultad y elevada proporción de 
fracaso entre los escolares son razones para realizar la investigación. 

Algunas de las dificultades que surgen a lo largo de la escolaridad en la adquisición de las 
nociones matemáticas tienen origen en el segundo ciclo de educación básica regular. Por lo 
que no debemos olvidar que el conteo forma parte del proceso para la construcción del número. 
Por tal motivo, aprender los números no es solamente recitarlos, sino adquirir la habilidad de 
contar desarrollando una serie de sub habilidades que van más allá de la simple memorización 
de una secuencia numérica verbal. Para que los niños adquieran esta habilidad de contar se 
debe desarrollar primero las   nociones básicas, como la clasificación, la seriación, la 
ordinalidad, la correspondencia, el uso de cuantificadores, el conteo en forma libre, la ubicación 
espacial, entre otras. Estas nociones se logran mediante el uso del material concreto en 
actividades lúdicas y contextualizadas, lo que les permitirá adquirir la noción de número y, 
posteriormente, comprender el concepto de número y el significado de las operaciones. 

El origen del pensamiento lógico-matemático se evidencia en la actuación del niño sobre los 
objetos y en las relaciones que a través de su actividad establece entre ellos. A través de sus 
manipulaciones el niño descubre lo que es duro y blando, lo que rueda, lo que es grande y lo 
que es pequeño, pero aprende también las relaciones entre estas nociones y los objetos 
(descubre que la pelota rueda más rápido que un carrito, que un lápiz es más largo que una 
crayola, que un balde de arena es pesado y que un globo es liviano). Estas relaciones que 
permiten organizar, agrupar, comparar, etc., no están en los objetos como tales, sino que son 
una construcción del niño sobre la base de las relaciones que encuentran y detecta. 
 
Como ocurre en las demás áreas la representación matemática exige la intervención planificada 
del docente, quien apoyándose en la curiosidad y en la actividad del niño proporciona 
orientaciones para que su actuación vaya pasando del nivel de la manipulación al de la 
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representación y luego al nivel de la expresión, con un lenguaje adecuado. Gracias a la 
intervención planificada del docente, el niño aprenderá primero a descubrir las características 
de los objetos, a establecer relaciones de distinto orden, a efectuar colecciones de objetos en 
base a determinados atributos, luego a utilizar con propiedad estrategias sencillas de contar y 
a representar gráficamente mediante dibujos o cifras las cantidades. Aprenderá también la 
conveniencia de las mediciones para resolver pequeños problemas y a familiarizarse con 
unidades de medición del espacio y del tiempo. Así mismo empezará a diferenciar figuras de 
cuerpos geométricos y a establecer relaciones entre estas figuras y él mismo. 
 
Este trabajo académico se centra en las nociones básicas matemáticas, adecuadas a la edad 
del niño, que deben desarrollarse en el Nivel Inicial antes de trabajar la noción de número. A 
demás se intenta concientizar a los docentes de Educación inicial sobre la importancia de la 
relación entre las etapas de desarrollo del niño y los contenidos que se brindan en el proceso 
de enseñanza. 
 
El contenido de este trabajo se ha dividido en cuatro capítulos: El primero está dedicado a la 
presentación de la temática, incluye: los objetivos, justificación. El segundo capítulo presenta el 
marco teórico que respalda a la investigación. El tercer capítulo desarrolla el diseño 
metodológico, población y muestra, operacionalización de la variable, técnicas de recolección 
de datos, descripción de instrumentos, procesamiento y análisis de la información. El cuarto 
capítulo desarrolla aspectos administrativos.  
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Capítulo I 

Presentación de la Temática 
1.1. Fundamentación del tema 

     Los problemas que afectan el aprendizaje de los estudiantes son múltiples y 
variados. Sin embargo, algunos de ellos pueden ser solucionados adecuadamente. Lo 
que sucede es que muchos docentes debido al desconocimiento de las nociones pre 
numéricas desarrollan su clase mediante numerosas repeticiones de los números de 0 
a 9 utilizando permanentemente material de fotocopia, planas de números en el 
cuaderno a consecuencia de esta forma de enseñanza de los números los niños se 
olvidan rápidamente lo que aprendieron. 
Por ello en el campo de la Educación Inicial, muchos países tienen programas 
educativos fuertemente influenciados por las teorías de Piaget y las matemáticas 
modernas; esto quiere decir que se propone en el Nivel Inicial, la enseñanza de 
conocimientos pre numéricos, conocimientos considerados como preparatorios para la 
construcción del número: conjuntos, correspondencias, clasificaciones, seriaciones, 
ordenaciones. “Quizá convenga recordar que las nociones de conservación, 
clasificación y seriación son esenciales desde varios puntos de vista. Por supuesto 
cualquier actividad científica se basa en algún tipo de clasificación y medición. Resulta 
por tanto muy difícil que los niños puedan comprender los rudimentos de la ciencia sino 
entienden las nociones mencionadas” (Carretero, 1993) Todo ello debido a que la 
noción de número, en cuanto a categoría formal, se obtiene por un proceso de 
abstracción de las acciones realizadas sobre la realidad, esto implica un periodo de 
operaciones concretas; y en la etapa de desarrollo cognoscitivo de los niños de 
Educación Inicial aún no se encuentra dicho periodo. 

 
Es un gran error suponer que el niño adquiere la noción de número y otros conceptos 
matemáticos justamente por la enseñanza. Por el contrario, hasta cierto punto los 
descubre él mismo independiente y espontáneamente. “Cuando los adultos tratan de 
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imponer prematuramente a un niño conceptos matemáticos, su aprendizaje será 
meramente verbal; la verdadera comprensión de los mismos sólo llega con su 
crecimiento mental. Sustenta esta afirmación narrando por una parte cómo niños de 5 
o 6 años, aunque conozcan los nombres de los números, porque tuvieron una 
enseñanza verbal de estos, todavía no captan la idea esencial, que es su permanencia 
o conservación” (Chamorro, 2004). La noción de conservación va a lograrse cuando el 
pensamiento se haga reversible, es decir, cuando el niño se encuentre el periodo de 
las operaciones concretas. 

 
Pero en nuestra realidad, a pesar de que a lo largo de la formación docente se reciben 
cursos relacionados con la psicología del desarrollo del niño, llevar a la práctica toda 
esta teoría sigue siendo un reto para los docentes de Educación Inicial. Actualmente, 
el trabajo del área de matemática está ligado a desarrollar la mayor cantidad de 
contenidos como sea posible desconociendo o dejando de lado, la etapa de desarrollo 
en la que se encuentra el niño, es más, sin reflexionar sobre si el niño está preparado 
para desarrollar o no una determinada capacidad. 

 
Una de las consecuencias de brindar abundante contenido es la pasividad del 
aprendizaje, ya que algunos docentes obligan a los niños a permanecer sentados casi 
toda la mañana desarrollando tareas, cuando en realidad, el niño aprende explorando, 
manipulando y/o experimentando. 
El aprendizaje de conceptos y nociones matemáticas se fundamenta en el enfoque 
constructivista, en la medida que los niños tengan experiencias donde el movimiento y 
la manipulación sean los elementos integrantes de las mismas, solo así irán 
construyendo sus propios conceptos. 

 
La realidad nos lleva a conocer que en algunas Instituciones Educativas Estatales se 
están trabajando capacidades que no corresponden al Nivel Inicial sino al Primario; 
pasando por alto o dejando de lado la etapa de desarrollo en la que el niño se encuentra, 
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que es la etapa pre operacional, la cual implicaría más estrategias de experimentación 
y manipulación por parte de los docentes. 
Los cuadernos y fólderes de los niños de algunas Instituciones Educativas son la 
evidencia para determinar que, en el Área de Matemática, la secuencia con que se 
trabaja no es la correcta ni se adecúa a la etapa de desarrollo cognitivo de los niños y 
solo se limita a la aplicación de fichas que presentan los distintos libros de 
Aprestamiento; estas actividades se realizan indistintamente sin tener en cuenta 
criterios de selección o jerarquización de contenidos. A veces, por ejemplo, se empieza 
por la noción de número, que es la última noción que se debería trabajar; originando 
que los niños aprendan por repetición, y se limite el desarrollo del pensamiento. 
El problema de brindar abundante contenido matemático, sin tener un orden o una 
secuencia y sin tener en cuenta la edad de los niños, altera el desarrollo normal de las 
capacidades cognitivas de los más pequeños. Hay evidencias de que en algunos 
centros de Educación Inicial trabajan los números naturales llegando incluso hasta el 
50 y en casos extremos hasta el 100, además de problemas de sumas y restas. Con 
todo lo anteriormente mencionado habría que preguntarse ¿porque se vienen 
trabajando contenidos que exigen el razonamiento abstracto cuando los niños se 
encuentran en el desarrollo del pensamiento pre operacional? 
Este problema ha incrementado aún más en los últimos años, debido a la competencia 
entre los centros de Educación Inicial, ya que, ante el prejuicio de algunos padres de 
familia, es mejor colegio el que brinda abundante contenido, aunque desconozcan que 
sus hijos no se encuentren en la etapa adecuada para ello. A esta edad deberían 
permanecer menos tiempo sentado y más tiempo interactuando, experimentando, y 
explorando sensorialmente. 
Esta situación es preocupante porque sabiendo que cada conocimiento nuevo depende 
en cierto grado de los conocimientos previos, el hecho de que los niños no posean las 
nociones pre numéricas básicas y que estos hayan sido adquiridos de forma superficial 
puede ocasionar que, en un futuro próximo, sientan aversión hacia las matemáticas. 
Específicamente de la noción de cantidad, afecta no solo los niveles académicos sino 
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también todo el proceso integral que desde el preescolar se intenta formar, estimular y 
desarrollar, y puede originar un proceso erróneo en la construcción y aprehensión de la 
lógica-matemática para los grados posteriores y por supuesto para su vida cotidiana. 

 Es por ello surge las siguientes interrogantes: 
¿Cuáles son la noción pre numérica en los niños y niñas de 5 años de la IEI N° 256 
Apóstol San Pablo Lucanas? 
Considerando lo antes expuesto este trabajo académico pretende conocer la 
enseñanza de las nociones pre numéricas en el área de matemática en los niños de 5 
años de la Institución educativa Inicial N° 256 Apóstol San Pablo Lucanas 

1.2. Objetivos del estudio 
1.2.1. Objetivo general 

 Describir la noción pre numérica en niños y niñas de 5 años de la Institución 
educativa Inicial N° 256 Apóstol San Pablo Lucanas. 

 
1.2.2. Objetivo especifico 

1.  Identificar de las habilidades de las nociones pre numérico en niños   y niñas 
de 5 años. 

 
2. Evaluar las nociones pre - numéricas del área de matemática en niños y 

niñas de 5 años. 
 

1.3. Justificación del estudio 

     La mayoría de las instituciones educativas iniciales enseñan los números a los niños y 
niñas sin haber desarrollado las habilidades de la noción pre numérico y los niños se 
olvidan rápidamente lo aprendido porque solamente lo han memorizado.     
     No debemos olvidar que el conteo forma parte del proceso para la construcción del 
número. Por tal motivo, aprender los números no es solamente recitarlos, sino adquirir la 
habilidad de contar desarrollando una serie de sub habilidades que van más allá de la 
simple memorización de una secuencia numérica verbal. “Para que los niños adquieran 
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esta habilidad de contar, es importante que domine cinco principios como lo señalan” 
Gelman y Gallistel (1978). Correspondencia término a término, ordenación estable, 
abstracción, no pertinencia del orden y cardinalidad.  
Por lo cual, el presente estudio se justifica porque nos permite conocer cuáles son las 
deficiencias en la enseñanza de las nociones pre numéricas en el en el área de 
matemática. 
Con los resultados de este estudio, pretendemos mejorar la situación del aprendizaje de 
los niños y niñas; los cuales serían los más grandes beneficiarios del trabajo académico; y 
a la vez a las docentes del nivel inicial, quiénes obtendrán mejores alternativas para 
enseñar las nociones pre numéricas teniendo como herramientas valiosas el material 
didáctico, los cuáles contribuyen a lograr mejores aprendizajes de los niños. 
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Capítulo II 
Marco Teórico 

2.1. Antecedentes del estudio 

      En la búsqueda bibliográfica realizada en las bibliotecas nacionales y locales, así como 
de universidades internacionales, nacionales y locales, se ha encontrado los siguientes 
antecedentes relacionados con el tema de estudio: 

A Nivel Internacional: 
 El pensamiento según Piaget  
Piaget orientó desde el principio sus investigaciones psicológicas en el sentido de 
determinar las leyes del desarrollo del conocimiento del niño. De esta manera, analizó 
principalmente al niño en relación con el desarrollo de conceptos de objeto, espacio, 
tiempo, causalidad, número y clases lógicas. 
Según Piaget (1975), a medida que el ser humano se desarrolla, empieza a utilizar 
esquemas cada vez más complejos para organizar información que recibe del mundo 
externo y que conformará su inteligencia y pensamiento. 
Por otro lado, describe que el pensamiento consiste en una adquisición de conocimientos 
que pasa por distintas etapas cognitivas y que por ende tienen diferentes características. 
Dichas etapas condicionan los efectos que tienen las distintas experiencias es de esta 
manera que Piaget al priorizar el pensamiento y el conocimiento, lo refiere como la base 
en la que se asienta el aprendizaje y por ende es importante conocer cómo se van dando 
los procesos de pensamiento en los alumnos, para poder desarrollar actividades 
pertinentes a su edad y poder en otros casos comprender sus actitudes. 
Es gracias a la importancia que le da Piaget al pensamiento y conocimiento, que se puede 
relacionar con el área lógico-matemática. Para poder comprender cómo aprende un 
alumno durante las distintas etapas de su vida y cómo deben de ser desarrolladas las 
actividades lógico-matemáticas dentro de la escuela, se deben conocer cuáles son las 
características de los niños en ciertas etapas de su vida y así, tomándolas en cuenta, 
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desarrollar actividades matemáticas pertinentes para cada grupo de estudiantes dentro de 
la escuela.  

A Nivel Nacional: 

     Según María Socorro, Córdova Cónova en su Tesis “Propuesta Pedagógica para la 
adquisición de la noción de números, en el nivel de educación inicial de la I.E.I. N° 5027 
de la provincia de Sullana”   este estudio  se inclina hacia una Propuesta Pedagógica, con 
contenidos del Área de Matemática seleccionados, jerarquizados y adecuados a la edad 
de los niños, que lo lleven a desarrollar capacidades para lograr de forma eficaz, la 
adquisición de la noción de número en los niños del Nivel Inicial 5 años, llegando a la 
conclusión los resultados obtenidos en el Pre test del Grupo Experimental el puntaje 
promedio es 70.25 y los resultados obtenidos en el Grupo Control es 70.55 de promedio, 
lo que evidencia que ambos grupos son equivalentes y que ninguno de los dos inició el 
programa con ventaja. Después de la aplicación del Programa de Nociones Pre numéricas, 
en la aplicación del Post test, el puntaje promedio en el Grupo Experimental es de 105.95 
y de 74.20 en el Grupo Control, observándose entre los dos grupos una amplia diferencia; 
lo que demuestra que ha habido un incremento significativo en el puntaje promedio del 
Grupo Experimental en relación al Grupo Control. Los resultados, evidencian la necesidad 
de replantear las capacidades y los contenidos que se trabajan en el área de Matemática 
en el Nivel Inicial, por las capacidades y contenidos que estén estrechamente relacionados 
con la etapa de desarrollo en la que se encuentran los niños, ya que la matemática no 
exige aprendizaje mecánico sino razonado. 

    A nivel nacional, regional y local las docentes del nivel inicial muchas veces, por 
desconocimiento y, de manera equivocada, hemos enseñado conceptos que no 
corresponden a los niños del nivel de Educación Inicial, tratando de adelantar contenidos 
de Educación Primaria, creyendo que los niños logran aprenderlos porque recitan 
mecánicamente los números, etc. Sin embargo, se trata de un aprendizaje pasajero, 
producto de una enseñanza memorística, que propicia en ellos una mala experiencia, ya 
que aún no tienen preparadas las estructuras mentales que sustenten las bases de los 
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conceptos. Muestra de ello son los resultados muy bajos en los logros de aprendizaje en 
Matemática en segundo grado de Primaria. De cada 100 niños, solamente 13 logran las 
capacidades esperadas para el grado. 
Para superar los bajos resultados que tenemos, es tarea del docente asegurar los 
aprendizajes que corresponden a la edad de los niños y no adelantar conceptos para los 
cuales no están preparados, de acuerdo con su nivel de desarrollo cognitivo. 
Como se ha señalado, lo que corresponde en el nivel, es tratar de que los niños vayan 
adquiriendo las nociones básicas para la construcción mental del número. Para ello, se 
debe propiciar que en las actividades donde sea posible, se pongan en evidencia los 
procesos de clasificación, correspondencia, seriación, etc., con objetos del entorno, 
partiendo de aspectos perceptuales, para luego, iniciarse en los aspectos cuantitativos del 
mismo. 
 
Como ya se ha señalado, lo que se busca en el nivel no es solo que los niños reciten los 
números, sino que comprendan posteriormente la secuencia numérica verbal. Por esta 
razón, tomando en cuenta los principios del contar (correspondencia término a término, 
ordenación estable, abstracción, no pertinencia del orden y cardinalidad). 
A Nivel Local 

     No se ha encontrado ningún trabajo de investigación mucho menos un trabajo 
académico sobre las nociones pre numérico en niños y niñas de 5 años  

 

2.2. Bases teóricas  

     “Piaget considera que la construcción del número es correlativa con el desarrollo del 
pensamiento lógico, y que al nivel pre lógico se corresponde con un periodo pre numérico”. 
Castro, (1992). Es decir que el conocimiento del número se organiza por etapas y está en 
estrecha relación con el estadio particular de desarrollo en el que se encuentra el niño. 
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     “El conocimiento numérico no viene dado, ni se adquiere súbitamente, sino que se llega 
a él a través de un camino que evoluciona desde la infancia hasta la madurez. Si el 
conocimiento se transforma con la edad, entonces el estudio de su génesis puede dar las 
claves de su consistencia y de las capacidades básicas que lo permiten” (Maza, 1989). 
Cada niño construye su conocimiento a partir de todos los tipos de relaciones que crea 
entre él y los objetos. Por ello la necesidad de estimularlo a establecer estas 
correspondencias entre toda clase de objetos. El niño interioriza y construye el 
conocimiento al crear y coordinar relaciones, aprestándose así al número que es una 
relación creada mentalmente por cada sujeto. 
Al desarrollar el niño la capacidad de agrupar por las semejanzas y ordenar por las 
diferencias, adquiere la posibilidad de clasificar y seriar simultáneamente. Allí según Piaget 
se origina el concepto de número como síntesis de similitudes y diferencias cuantitativas. 
“Piaget distingue dos tipos de actividades, una de tipo lógico - matemático y otra de tipo 
físico. La primera consiste en seriar, relacionar, contar diferentes objetos que sólo 
constituyen el material para la realización de tales actividades, que conducen al niño a un 
conocimiento operativo. La actividad de tipo físico consiste en explorar los objetos para 
obtener información respecto a sus principales atributos: color, forma, tamaño o peso y que 
conducen al niño a un conocimiento figurativo de su realidad circundante” (Condemarín, 
1986). De la construcción de relaciones entre los objetos surge lo que Piaget define como 
abstracciones reflexivas o abstracciones constructivas porque es una verdadera 
construcción mental, y es aquí donde se empieza a construir el conocimiento lógico 
matemático. Hay que señalar también que las relaciones empiezan a partir de las 
comparaciones 
“La investigación ha mostrado que el ambiente y la educación en el niño pueden acelerar 
o retrasar el desarrollo del conocimiento lógico matemático” (Rencoret, 1994). Esto quiere 
decir que la sociedad juega un papel importante para el desarrollo del niño porque él recoge 
información del contexto donde vive y este conocimiento exige un marco lógico matemático 
para su asimilación y acomodación. 
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Según Roncal, M. (2012), nos dice que las matemáticas ayudan a los niños a desarrollar 
sus críticas habilidades de pensamiento y de resolución de problemas. Así como el cerebro 
ya viene programado para aprender y utilizar el lenguaje, el aprender y utilizar conceptos 
matemáticos también forman parte de la naturaleza humana. 

Los niños son aventureros, conforme empieza a gatear y caminar para explorar su 
ambiente, manejan objetos y observan los diferentes tamaños de sus juguetes. 
De manera natural empiezan a formarse ideas acerca de su ambiente y al hacerlo, 
aprenden los aspectos básicos de la matemática. Aprenden a agrupar y clasificar, agrupar 
objetos que tienen características en común, tamaño, forma y otros aspectos. 
Reconocer números: contar y luego comprender el significado de los números. 
Explorar el espacio: ver y explorar la manera en que las formas y las cosas se acoplen. 
Reconocer formas: conocer e identificar formas básicas. Conos, cuadrados, círculos, 
triángulos. 
Rencoret (1994), afirma que aun cuando Aristóteles creía que el hombre es un animal 
racional porque puede contar, hoy parece un argumento poco convincente, sin embargo, 
hay que considerar que la Aritmética es ahora más fácil de lo que esos tiempos más 
antiguos. 
Según Phillips (1971) En, la teoría de Piaget, saber contar no significa entender el concepto 
de número, como el ejemplo de arriba nos acaba de demostrar. Entender el concepto de 
número requiere entender dos ideas: 
- La conservación: se refiere al hecho de que, si dos conjuntos son iguales en número, 
ponga como ponga los objetos en cada uno de ellos (por ejemplo, apilándolos en el primer 
conjunto y esparciéndolos en el segundo conjunto), habrá siempre el mismo número de 
objetos igual en ambos. En otras palabras, el número se conserva, es decir, no se altera 
porque se altere la configuración perceptual. 
- La correspondencia uno-a-uno: permite establecer que dos conjuntos cualesquiera son 
equivalentes en número si a cada objeto de un conjunto le corresponde otro objeto en el 
segundo conjunto. 

 



21 
 

     Según Brenes (2006) cuando el alumno es capaz de dominar la secuencia numérica. 
Con dominarla, es decir, que es capaz de empezar esta secuencia en cualquier término de 
la misma y contar progresiva o regresivamente a partir de él. 
- Nivel de cuerda: la sucesión comienza en uno, pero los términos parecen estar unidos 
(uno, dos, tres, cuatro cinco,) Nivel de cadena irrompible: la sucesión comienza desde uno 
y los términos están diferenciados. Es el caso más común. 
- Nivel de cadena rompible: a diferencia del anterior, la sucesión puede comenzar a partir 
de cualquiera de sus términos, aunque en sentido ascendente. 
- Nivel de cadena numerable: la sucesión se utiliza en procesos en los que se comienza 
por un término cualquiera, contando a partir de él para dar otro término por respuesta 
(cuatro, cinco, seis, siete, ocho). 
- Nivel de cadena bidireccional: la sucesión puede recorrerse indistintamente en sentido 
ascendente o descendente, comenzando por un término cualquiera. 

      Nociones básicas a trabajar para adquirir el concepto de número 
“Piaget considera que la construcción del número es correlativa con el desarrollo del 
pensamiento lógico, y que al nivel pre lógico se corresponde con un periodo pre numérico”.  
Castro, (1992). Es decir que el conocimiento del número se organiza por etapas y está en 
estrecha relación con el estadio particular de desarrollo en el que se encuentra el niño. 
“El conocimiento numérico no viene dado, ni se adquiere súbitamente, sino que se llega a 
él a través de un camino que evoluciona desde la infancia hasta la madurez. Si el 
conocimiento se transforma con la edad, entonces el estudio de su génesis puede dar las 
claves de su consistencia y de las capacidades básicas que lo permiten” Maza, (1989). 
Cada niño construye su conocimiento a partir de todos los tipos de relaciones que crea 
entre él y los objetos. Por ello la necesidad de estimularlo a establecer estas 
correspondencias entre toda clase de objetos. El niño interioriza y construye el 
conocimiento al crear y coordinar relaciones, aprestándose así al número que es una 
relación creada mentalmente por cada sujeto. 
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     Al desarrollar el niño la capacidad de agrupar por las semejanzas y ordenar por las 
diferencias, adquiere la posibilidad de clasificar y seriar simultáneamente. Allí según Piaget 
se origina el concepto de número como síntesis de similitudes y diferencias cuantitativas. 
“Piaget distingue dos tipos de actividades, una de tipo lógico - matemático y otra de tipo 
físico. La primera consiste en seriar, relacionar, contar diferentes objetos que sólo 
constituyen el material para la realización de tales actividades, que conducen al niño a un 
conocimiento operativo. La actividad de tipo físico consiste en explorar los objetos para 
obtener información respecto a sus principales atributos: color, forma, tamaño o peso y que 
conducen al niño a un conocimiento figurativo de su realidad circundante” Condemarín, 
(1986: 353). De la construcción de relaciones entre los objetos surge lo que Piaget define 
como abstracciones reflexivas o abstracciones constructivas porque es una verdadera 
construcción mental, y es aquí donde se empieza a construir el conocimiento lógico 
matemático. Hay que señalar también que las relaciones empiezan a partir de las 
comparaciones. 
“La investigación ha mostrado que el ambiente y la educación en el niño pueden acelerar 
o retrasar el desarrollo del conocimiento lógico matemático” (Rencoret, 1994: 27). Esto 
quiere decir que la sociedad juega un papel importante para el desarrollo del niño porque 
él recoge información del contexto donde vive y este conocimiento exige un marco lógico 
matemático para su asimilación y acomodación.  

Otro de los procesos cognitivos básicos es la percepción, que se refiere a la forma única 
en la que cada persona organiza la información que proviene de los sentidos. Pero esta 
percepción es susceptible de ser afectada por nuestras actitudes, expectativas, estados 
de ánimo, etc. Una forma de organizar las percepciones es clasificarlas y darles un nombre. 
Allí se forman los conceptos. Al formar un concepto se es capaz de reconocer o discriminar 
las propiedades de los objetos. Estos conceptos pueden ser concretos o abstractos; son 
concretos cuando derivan de nuestras experiencias sensoriales y abstractas cuando son 
entes. El lenguaje está ligado a los conceptos porque la capacidad de verbalizar permite 
hablar de estos y así describir los atributos y propiedades de los objetos. 
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A continuación, se define el significado de algunos términos relacionados con las 
matemáticas: 
“El concepto de número es un concepto matemático y como tal es un constructo teórico 
que forma parte del universo formal del concepto ideal; como ente matemático es 
inaccesible a nuestros sentidos, solo se ve con ojos de la mente, pudiendo representarse 
únicamente a través de signos. Se estima que la capacidad de ver esos objetos invisibles 
es uno de los componentes de la habilidad matemática” (Rencoret, 1994: 47). 
Número es la palabra que sirve para designar el resultado de contar las cosas que forman 
un agregado o de comparar una cantidad con otra de la misma especie tomada como 
unidad, o cualquiera de los entes abstractos que resultan de familiarizar este concepto. 
Cantidad, es el valor o cardinal que resulta, en general, de la medida o comparación de 
magnitudes. Para expresar el resultado de la medida, usamos los números. 

El trabajo en el nivel inicial debe estar orientado a ayudar a los niños a adquirir el sentido 
numérico de acuerdo con sus posibilidades y capacidades, es por ello es importante el uso 
del material didáctico en la adquisición de las nociones pre numéricas.  

 

      Las nociones pre numéricas  

           Noción espacio temporal es la construcción del espacio es una actividad corporal. Los 
gestos y los movimientos van conformándose como una toma de posición del espacio por 
parte de los niños. “En un primer momento estos desplazamientos se realizan de forma 
exploratoria, se experimenta la posición a través de los desplazamientos de su propio 
cuerpo; posteriormente utiliza su cuerpo como punto de referencia para ubicar objetos en 
el espacio que le rodea. Cuando se llega a dominar esta etapa, el niño está en situación 
de relacionar los objetos independientemente de su cuerpo y, por último, serán capaces 
de distinguir relaciones de posición en el espacio gráfico” (Rencoret, 1994). 
El punto de partida para trabajar las nociones espaciales es necesariamente el cuerpo: la 
imagen mental que construye del mismo es la base sobre la que construye el espacio que 
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lo circunda. Los niños deben construir un sistema de referencia que les posibilite definir 
posiciones, distancias, organizar movimientos, representar movimientos de otras personas 
u objetos, etc. En el colegio se hacen presentes las relaciones espaciales cuando se 
organizan las mesas de trabajo, se ubican los sectores y se organiza el día. 
“La estructuración de la noción del tiempo es lenta en los primeros años de vida; es lógico 
pensar en esta dificultad ya que nunca se percibe el tiempo directamente. Para el niño, el 
tiempo está marcado por acciones aisladas, relacionadas con intereses y acontecimientos 
de sus experiencias diarias que llegan a integrarse como estímulos para la percepción 
temporal” Chang, E; Paredes, A. (2003). 

      Noción de comparación puede ser definida como un recurso del habla o de la escritura que 
se utiliza para establecer los elementos (entendidos como características) a partir de los 
cuales objetos, personas o situaciones son similares entre sí. Una comparación puede 
realizarse en diversos espacios y respecto de diversas situaciones, y siempre implica que 
dos o más cosas compartan algunos de sus elementos, volviéndose entonces similares o 
parecidos entre sí. La palabra comparación se relaciona con la de “par‟ y con la de poner 
ante sí mismo a esos elementos, más o menos pares, para equipararlos y analizarlos 
desde el mismo punto de vista. 

 
La comparación es una estructura que requiere siempre de la presencia de dos objetos, 
personas, situaciones o elementos comparables o equiparables. Evidentemente, una 
comparación no se puede hacer si se cuenta con una sola persona o un solo objeto y nada 
con qué compararlo o equipararlo. “Esta comparación parte del hecho de descubrir 
elementos similares entre ambas partes; elementos que a su vez los diferencian de otros” 
(Condemarín, 1986). 

Sin embargo, la comparación también se puede establecer entre elementos, personas o 
situaciones que no se parecen entre sí. Aquí es donde la comparación sirve para enumerar 
características o rasgos que luego de ser corroborados marcan si esas dos cosas son 
similares o no. 
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Hay que recordar que el niño domina los elementos cuando se le pone en contacto con los 
objetos a través de experiencias directas. Esto estimula su lenguaje al mismo tiempo que 
le muestra las propiedades de los objetos. A través de la manipulación, él los examina y 
observa sus propiedades: color, tamaño, peso, textura, etc. Al verbalizar las características 
de los objetos deberá ser estimulado para establecer comparaciones entre ellos. 
“Comparar es fijar la atención en dos o más objetos, para describir sus relaciones o estimar 
sus diferencias o semejanzas.  
 
 Noción de clase o agrupación 
 
     “La actividad de clasificar, es decir, de agrupar objetos, es una manifestación esencial 
del pensamiento lógico matemático. Se expresa precozmente en los niños a través de un 
proceso genético, por el cual se va estableciendo semejanzas y diferencias entre los 
elementos que le interesan, llegando a formar sub clases que, luego incluirá en una clase 
de mayor extensión” (Condemarín, 1986). 

Noción de seriación 

La seriación es una operación lógica que consiste en ordenar sistemáticamente las 
diferencias entre los elementos de un mismo grupo y serie; de acuerdo a la variación de 
una o más características. Como por ejemplo el tamaño, el peso, grosor, color, superficie, 
etc. La noción de seriación también introduce al niño en el aspecto ordinal del número, al 
darle a cada unidad una posición dentro de la serie ordenada. De la misma manera incluye 
los conceptos de: 
- Transitividad: Método lógico que permite construir la seriación por medio de la 
comparación de tres elementos. Por ejemplo: Objeto A más chico que objeto B, y objeto B 
más chico que objeto C, entonces Objeto A es más chico que el objeto C.  
- Reversibilidad: Es la movilización del pensamiento en dos direcciones inversas. Del 
ejemplo anterior: A es más chico que C, pero también C es más grande que A. 
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A veces lo que hace el niño a esta edad es hacer parejas o tríos, no tiene noción de 
transitividad, que es lo que permite hacer una seriación completa; tampoco de 
reversibilidad que le permita ir buscando el más grande de los elementos o el más pequeño 
respectivamente. Puede hacer una serie con algunos elementos ignorando el resto. Con 
los niños se puede trabajar seriación simple y seriación múltiple.  
 

      Noción de conservación 
 

     Implica la capacidad de percibir que una cantidad de sustancia no varía cualesquiera 
sean las modificaciones que se introduzcan en su configuración interior. Esta capacidad 
es adquirida por efecto de la experiencia y crecimiento. El niño de esta edad no ha 
desarrollado esta noción, sino que todavía está fuertemente influenciado por factores 
perceptivos. Chang, E; Paredes, A. (2003). 
El niño tiene una ausencia de conservación, es capaz de hacer una calificación a través 
de una relación perceptual global, su comparación es cualitativa. Por ejemplo, si al niño le 
entregamos una plastilina dividida en dos partes iguales y una de ellas se subdivide en 
cuatro partes, el niño será incapaz de razonar que la cantidad se mantiene constante a 
pesar de la subdivisión. 
“Las actividades que se pueden trabajar con los niños son las siguientes: noción de 
medida, conservación de longitud, conservación de cantidad discontinua, conservación de 
cantidad continua, conservación de peso, conservación de la equivalencia de dos 
colecciones en correspondencia, conservación de superficie” Chang, E; Paredes, A. 
(2003). 
 

     Expresión verbal de un juicio lógico 
 

     Los niños realizan juicios de valor cuando piensan y afirman que un objeto tiene 
determinadas propiedades y determinadas relaciones. Ejemplos de expresar propiedades 
serían: este carro es pequeño, este plátano no es de color amarillo. De relaciones: mi 
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pelota es más grande que la tuya, este razonamiento lógico se lleva a cabo cuando el niño 
centra su atención en lo que hace. 
El propósito central es propiciar en los niños de 5 años, el desarrollo de nociones básicas, 
como la clasificación, la seriación, la ordinalidad, la correspondencia, el uso de 
cuantificadores, el conteo en forma libre, la ubicación espacial, entre otras. Estas nociones 
se logran mediante el uso del material concreto en actividades lúdicas y contextualizadas, 
lo que les permitirá adquirir la noción de número y, posteriormente, comprender el concepto 
de número y el significado de las operaciones. 
 

2.3. Definición de términos básicos  

 Trabajo Académico. Unidad de trabajo u operación institucional que vincula recursos, 
actividades y tareas durante un período determinado, de acuerdo con unos objetivos, 
políticas y planes relativos a la actividad de investigación acción y que debe estar avalado 
por una unidad académica-investigativa competente. “Es el resultado de una investigación; 
por ello, demuestra la capacidad de investigar, reflexionar en profundidad sobre un tema, 
estructurarlo, presentarlo y demostrar interés por la materia de estudio. Debe redactarse 
aplicando unas normas” Aurelli –Puigarnau, ((1998). 

El proyecto de investigación tiene un trasfondo epistemológico conceptual definido y 
establece desarrollos teóricos y prácticas institucionales. 

Validez. Grado en que un instrumento mide realmente la   variable que pretende medir. 

Dimensión. Cada uno de los elementos macros que sirven para definir o desarrollar algo. 
Cada una de las magnitudes de un conjunto. 
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Capítulo III 

Diseño Metodológico 
3.1. Método del estudio 

             De acuerdo con lo planteado por Sánchez y Reyes (2002), el tipo de estudio que 
corresponde a utilizar es el método descriptivo ya que describe con mayor precisión y 
fidelidad posible una realidad educativa. Se utilizará métodos y técnicas estadísticas para 
constatación de los resultados, en cuanto está interesado en la determinación las 
nociones pre numérico en el área de matemática en niños de cinco años. 

3.2. Técnicas de recolección de datos 

       Tamayo (1995) dice que el instrumento de medición es el curso que utiliza el 
investigador para registrar información o datos sobre las variables que tiene en mente. 
Un instrumento de medición adecuado es aquel que registra datos observables que 
representan verdaderamente los conceptos o las variables que el investigador tiene en 
mente. En términos cuantitativos capturó verdaderamente la realidad que el investigador 
deseó capturar.  

  3.2.1 La observación. Vara, A. (2007). La Tesis de maestría      en Educación. Tomo I El 
Proyecto de Tesis. Perú. 293 p. Afirma “Esta técnica es fundamentalmente para 
recolectar datos referentes al comportamiento de un fenómeno en un “tiempo presente”, 
y no permite recoger información sobre los antecedentes del comportamiento 
observado”, por lo cual se utilizó esta tecnica  de observación para recolectar los datos 
de la investigción, Técnica de  recolección de datos. 

    Lista de cotejo.- Permite estimar la presencia o ausencia de una serie de características 
o atributos relevantes en las actividades o productos realizados por los alumnos. Se 
puede emplear tanto para la evaluación de capacidades como de actitudes según Mejía 
Guerrero (2012; Pág. 2), este instrumento se utilizó para recoger la información de la 
noción pre numérico en niños de 5 años en la I.E.I N° 256 Apóstol San Pablo.  

   Validez.- Según Namakforoosh (2000), la validez está relacionada con el grado en que un 
instrumento realmente mide la variable que pretende medir a continuación se brinda una 
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explicación del proceso general de validación de los instrumentos utilizados en la 
investigación. 

    El instrumento que pretendió medir las variables se validó de acuerdo con los siguientes:  
1. Se analizó el contenido de instrumentos similares.  
2. Se realizó un análisis de claridad y pertinencia de los mismos 
3. Se aplicó una prueba piloto para validar el instrumento y   para medir el nivel de 

confiabilidad.  
4. Se preparó el instrumento final, después de haber sido corregido finalmente por el asesor.  
.  
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Capítulo IV 

Resultados 
4.1. Descripción de las actividades realizadas 

      El objetivo de este trabajo académico fue determinar las nociones pre numérico en 
los niños y niñas de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 256 “Apóstol San Pablo” 
del distrito de San Pedro, Provincia de Lucanas. 

Detallamos a continuación a través de   barras estadísticas sobre las nociones pre 
numérico en los niños y niñas de 5 años de la I.E.I N° 256 de “Apóstol San Pablo”  

 
Detallo a continuación a través de   barras estadísticas sobre las nociones pre numérico 
en este caso específicamente de agrupación. 
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En la primera gráfica observamos en la noción pre numérico de agrupación los niños 
realizan agrupaciones al 100% por color y tamaño que son de baja demanda cognitiva, de 
la misma forma observamos la menos trabajada es agrupación por grosor y por color y 
forma. En esta grafica él no tiene el 42% y el sí 58% demostrando que hay un porcentaje 
mayor de dominio de agrupación. 

 
GRAFICA N° 02 
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En esta gráfica observamos la noción pre numérica de seriación donde en todos los ítems 
hay cierto grado de dificultad para realizar la seriación. El 75% de niños no tiene dominio 
de seriación y el 25 % muestra dominio de seriación, se demuestra claramente que hay 
dificultad en el desarrollo de esta habilidad. 

GRAFICA N° 03 

 
En esta gráfica observamos la noción pre numérica de conservación donde en todo el ítem 
hay dificultad para realizar esta habilidad. El 83% de niños tienen dificultad en realizar la 
conservación de cantidad y el 17 % muestra dominio, se demuestra claramente que hay 
dificultad en el desarrollo de esta habilidad. 
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GRAFICA N° 04 
 

 

 
En esta gráfica observamos la noción pre numérica de cuantificadores donde en todo el 
ítem hay dificultad para realizar esta habilidad. El 52% de niños y niñas tienen dificultad en 
realizar la conservación de cantidad y el 48 % muestra dominio, se demuestra claramente 
que hay dificultad en el desarrollo de esta habilidad. 
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GRÁFICA N° 05

 
 

 
En esta gráfica observamos la noción pre numérica de ordinalidad donde los ítems 1 el 
niño responde al 100% por ser de baja demanda cognitiva y en los demás ítems hay 
dificultad para realizar esta habilidad. El 45 % de niños tienen dificultad en realizar la 
conservación de cantidad y el 55 % muestra dominio, se demuestra claramente que hay 
dificultad en el desarrollo de esta habilidad. 
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4.1.1. Resultado general 
GRAFICA 06 
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trabajada por los niños y que la mayoria de los niños no tiene ni idea de esta habilidad, 
solamente el 17 % lograron desarrollar esta habilidad. En cuanto a los cuantificadores el 
52% tienen dificultad en desarrollar esta habilidad y el 48% muestran dominio en algunos 
indicadores. El 55% tienen dificultad en desarrollar esta habilidad de ordinalidad y el 45% 
muestan dominio de esta habilidad especificamente indicadores de baja demanda 
cognitiva. El 67% de estudiantes de 5 años muestran dificultad en esta habilidad de 
seriación y el 33 lo realizan por ensayo error y con acompañamiento permanente de la 
docente  

Realizando un analisis un analisis general de la grafica la variable de esta investigación el 
60% de niños tienen dificultad en desarrollar las nociones pre numericas en el area de 
matemática por lo cual confirma la hipótesis de investigación. 

4.2. Desarrollo de estrategias  

              En el desarrollo de estrategias para la recolección de datos se utilizo instrumento para 
recoger la información de la noción pre numérico en niños de 5 años en la I.E.I N° 256 
Apóstol se realizó de la siguiente manera: 

Se determinó el tiempo de la aplicación del instrumento, los recursos a 
necesitar como los materiales con la colaboración de las maestras de la 
Institución Educativa que ayudó a aplicar dichos instrumentos, en segundo 
lugar, se ha comunicado a los docentes de 5 años de educación Inicial sobre 
la investigación a realizar, por lo que nos permitió aplicar instrumento. 
Seguidamente se procedió a analizar los resultados de los instrumentos 
aplicados y se elaboró una tabla para procesar la información. 

4.3. Actividades e instrumentos empleados  

                       Lista de cotejo, permite estimar la presencia o ausencia de una serie de características 
o atributos relevantes en las actividades o productos realizados por los alumnos. Se 
puede emplear tanto para la evaluación de capacidades como de actitudes según Mejía 
Guerrero (2012; Pág. 2), en el caso del presente trabajo este instrumento se utilizó para 
recoger la información de la noción pre numérico en niños de 5 años en la I.E.I N° 256 
Apóstol San Pablo.  
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4.4. Logros alcanzados 

      El objetivo de este trabajo académico fue determinar las nociones pre numérico en los 
niños y niño de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 256 “Apóstol San Pablo” del 
distrito de San Pedro, Provincia de Lucanas. 

  Con los resultados obtenidos se acepta que, en el trabajo académico existe 
relación directa nociones pre numéricas puesto que cotidianamente los docentes 
realizan trabajos pedagógicos de manera abstracta, por lo que se evidencia 
generalmente un trabajo memorístico y es olvidado con facilidad por los niños. 

4.5. Discusión de resultados 

     Se detalla a continuación a través de   barras estadísticas sobre las nociones pre 
numérico en los niños y niño de 5 años de la I.E.I N° 256 de “Apóstol San Pablo”  

En el presente capítulo se realizó una comparación de los resultados con otros hallados 
en trabajos de temática similar, es decir, que tratan alguna de las variables estudiadas o 
su respectiva relación, destacando aspectos de compatibilidad o discrepancia, así como 
en los que se especifica en los antecedentes como en las fuentes teóricas citadas en el 
presente trabajo académico, a partir de los datos procesados que corresponden al objetivo 
general se ha encontrado que sí existe relación directa y significativa, por lo que no permite 
determinar la noción pre numérica en niños de 5 años y niñas de la Institución educativa 
Inicial N° 256 Apóstol San Pablo Lucanas,  “Piaget considera que la construcción del 
número es correlativa con el desarrollo del pensamiento lógico, y que al nivel pre lógico se 
corresponde con un periodo pre numérico”. (Castro, 1992:62). Es decir que el conocimiento 
del número se organiza por etapas y está en estrecha relación con el estadio particular de 
desarrollo en el que se encuentra el niño, se relaciona positivamente con el aprendizaje de 
las nociones pre numérico de los estudiantes de 5 años. 
Realizando un analisis un analisis general de la grafica la variable de esta investigación el 
60% de niños tienen dificultad en desarrollar las nociones pre numericas en el area de 
matemática por lo cual confirma lo que se evidencia el significado del presente trabajo es 

 



38 
 

relevante y significativo, Son  habilidades matemáticas son aquellas que se forman durante 
la ejecución de acciones u operaciones de índole matemática. Es a partir de la 
comprensión de estas habilidades que podemos observar que estas expresan no solo la 
preparación del niño hacia las distintas acciones que pueda ejecutar, sino también a la 
capacidad de describir un esquema antes y durante su ejecución a través de un lenguaje 
formal de dominio matemático lo que les permitirá a los niños adquirir la noción de número 
y, posteriormente, comprender el concepto de número y el significado de las operaciones. 
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Conclusiones 
     Las nociones pre numéricas más trabajados por los niños y niñas de 5 años 
son:  
La noción de agrupación tiene mejores resultados de 58% siendo la mas 
trabajada por los niños agrupación por color y tamaño, muestran dificultad en 
42% en agrupación por espesor, por forma y tamaño.   

La noción de cuantificadores el 75% tienen dificultad en desarrollar esta 
habilidad y el 15% muestran dominio en algunos indicadores.  

La noción de ordinalidad El 55% tienen dificultad en desarrollar esta habilidad 
y el 45% muestan dominio especificamente indicadores de baja demanda 
cognitiva 

Las nociones pre numéricos menos trabajados por los niños y niñas de 5 años 
son:  
El 83% muestran dificultad para realizar la conservación de cantidad, es la 
menos trabajada por los niños y que la mayoria de los niños no tiene ni idea de 
esta habilidad, solamente el 17 % lograron desarrollar esta habilidad.  

El 67% de estudiantes de 5 años muestran dificultad en esta habilidad de 
seriación y el 33 lo realizan por ensayo error y con acompañamiento 
permanente de la docente 

Se concluye que  el 60% de niños tienen dificultad en desarrollar las nociones 
pre numericas en el area de matemática por lo cual confirma la hipótesis de 
investigación. 
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Recomendaciones 

     Para que los niños aprendan “los números”, es necesario desarrollar otras 
nociones matemáticas, como la agrupación, la seriación, conservación, 
ordinalidad y la correspondencia. 
La noción de número se adquiere de manera progresiva y continua, por lo que 
es inútil enseñarles a recitar los números de memoria y trabajar operaciones 
cuando aún no sabe enumerar. Si no se han desarrollado las nociones pre 
numéricas básicas que permiten construir la noción de número, pueden surgir 
dificultades posteriores que tendrán consecuencias en el aprendizaje de las 
matemáticas. 
En Educación Inicial es indispensable que los niños manipulen diversos 
materiales concretos y que des arrollen actividades lúdicas que les permitan 
construir la noción de número. En consecuencia, no se debe reducir su 
aprendizaje a la memorización y a la enseñanza con lápiz y papel. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES Y DIMENSIONES 

 

PROBLEMA GENERAL 

¿Cómo es las nociones 
pre numéricas    en los 
niños de 5 años de la 
Institución educativa Inicial 
N° 256 “Apóstol San 
Pablo” Lucanas 

 

 

 

 

OBJETIVO GENERAL 

 

Determinar las nociones pre 
numéricas    en los niños de 5 
años de la Institución educativa 
Inicial N° 256 “Apóstol San Pablo” 
Lucanas 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

Conocer las habilidades de las 
nociones pre numérico en niños 
de 5 años. 

 

Describir como se trabaja las 
nociones pre - numéricas del área 
de matemática en niños de cinco 
años. 

 

 

VARIABLE I 

Nociones pre numéricas. 

DIMENSIONES: 

Clasificación 

Agrupación 

Seriación 

Correspondencia 

conservación 

VARIABLE II 

 

Área de matemática 

 

DIMENSIONES: 

 

Competencia: 

Resuelve situaciones 

problemáticas de contexto 

real y matemático que 

implican la construcción 

del significado y uso de los 

números y sus operaciones, 

empleando diversas 

estrategias de solución, 

justificando y valorando sus 

Procedimientos y resultados. 
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     Adaptado por Sergio Tobon (2015) 
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