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RESUMEN 

 

En la presente investigación titulada: Material didáctico concreto y resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, Lurigancho 

Lima-2019, su objetivo general fue establecer la relación que existe entre el material 

didáctico concreto y la resolución de problemas de matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019. Esta investigación utilizó el 

método hipotético deductivo; es de tipo básica, de diseño no experimental en su 

variante correlacional transversal y de enfoque cuantitativo. Su muestra estuvo 

compuesta por 60 estudiantes de 5º grado de primaria de la I.E. N° 1193. Los 

instrumentos utilizados fueron un cuestionario y un test de evaluación.  Los resultados 

de la encuesta muestran que el 52% de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, 

considera que el uso de material didáctico concreto es de nivel medio y respecto a la 

resolución de problemas matemáticos el test de evaluación tomados a los estudiantes   

de primaria de la I.E. N° 1193 arroja un 62% en el nivel medio. En la presente 

investigación se arribó a la conclusión que existe una relación directa y significativa 

entre el uso de material didáctico concreto y la resolución de problemas matemáticos 

en estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se 

obtuvo un coeficiente de correlación de Pearson de 0,669 y un nivel de significancia 

de p < 0.01.  

 

Palabras claves: Material didáctico concreto, resolución de problemas matemáticos, 

material didáctico concreto estructurado y material didáctico concreto no estructurado. 
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ABSTRACT 

In the present investigation entitled: Concrete teaching material and resolution 

of mathematical problems in elementary students of the I.E. N ° 1193, Lurigancho 

Lima-2019, its general objective was to establish the relationship between the specific 

teaching material and the resolution of problems of mathematicians in elementary 

students of the I.E. N ° 1193, Lurigancho Lima-2019. This research used the 

hypothetical deductive method; It is of the basic type, non-experimental design in its 

cross-sectional variant variant and quantitative approach. His sample was composed 

of 60 students of 5th grade of primary school of the I.E. N ° 1193. The instruments 

used were a questionnaire and an evaluation test. The survey results show that 52% of 

the elementary students of the I.E. N ° 1193 considers that the use of concrete teaching 

material is of medium level and with respect to the resolution of mathematical 

problems the evaluation test taken to the primary students of the I.E. N ° 1193 throws 

60% in the medium level. In the present investigation, it was concluded that there is a 

direct and significant relationship between the use of specific teaching material and 

the resolution of mathematical problems in elementary students of the I.E. N ° 1193, 

Lurigancho Lima, 2019; since a Pearson correlation coefficient of 0.668 and a level of 

significance of p <0.05 was obtained. 

 

Keywords: Concrete teaching material, solving mathematical problems, structured 

concrete teaching material and unstructured concrete teaching material. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La presente investigación denominada “Material didáctico concreto y 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, 

Lurigancho Lima-2019”; se desarrolló en el distrito de Lurigancho de la región y 

provincia de Lima, específicamente en la Institución Educativa Nº 1193 “Emilio del 

Solar” de la UGEL 06. Este estudio se aborda en virtud de los bajos niveles de logros 

satisfactorios alcanzados por los estudiantes según las evaluaciones ECE 2018 en 

matemática, en el cual la Institución Educativa Nº 1193 “Emilio del Solar” obtuvo un 

decremento de 7% (41% en el 2016 y 34% en el 2018) en cuarto grado. Estos 

resultados se dan por diferentes factores siendo uno de ellos el poco uso de materiales 

didácticos concretos ya sea estructurado o no estructurado en el proceso de enseñanza 

aprendizaje en el área de matemática, conllevando a que el aprendizaje no sea 

significativo. 

Por otra parte, los resultados de PISA (Programa para la Evaluación 

Internacional de Estudiantes) muestran que nuestros estudiantes tienen bajos niveles 

de logros satisfactorios en matemática. A pesar de haber tenido un crecimiento (de 387 

puntos logrados en el 2015 a 400 puntos logrados en el 2018), todavía estamos por 

debajo de otros países latinoamericanos. 

Es por ello que se plantea el problema ¿Qué relación existe entre el uso de 

material didáctico concreto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

de primaria de la I.E. N° 1193, Lurigancho Lima-2019? 

El trabajo se divide en cuatro capítulos:  

El primer capítulo aborda la descripción y formulación del problema de 

investigación, objetivos y justificación de estudio. 

El segundo capítulo está compuesto por los antecedentes del estudio, bases 

teóricas y conceptuales, definición de términos, formulación de hipótesis, las variables   

y la operacionalización de las mismas.  
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El tercer capítulo trata sobre la metodología a emplear para el desarrollo del 

trabajo de investigación, donde se exponen el ámbito de estudio, tipo, nivel, diseño, 

métodos, técnicas e instrumentos de la investigación, también se expone sobre la 

población, muestra, muestreo, procedimientos de recolección de datos y técnicas de 

procesamiento de datos.   

El cuarto capítulo presenta los resultados, la discusión de resultados, las 

conclusiones y las recomendaciones. Finalmente, las referencias bibliográficas y los 

anexos.  

 

 

                                                               El autor
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Descripción del problema 

Existen diferentes factores que dificultan el aprendizaje de la matemática; 

es así que muchos niños consideran a las matemáticas como un conjunto de 

símbolos separados de la vida real y como un sistema rígido de reglas. Es por 

ello que es necesario que en el aprendizaje del área de matemática se utilice 

recursos y materiales didácticos concretos en los primeros años de Educación 

Básica porque favorece el desarrollo del pensamiento lógico y crítico. Es así 

que en el proceso de aprendizaje la fase concreta da al estudiante la oportunidad 

de manipular objetos, formar esquemas, conocer mejor el objeto, relacionar y 

establecer relaciones entre objetos, para pasar a la fase gráfica y simbólica lo 

que implica la abstracción conceptos y podrá aplicarlos en la resolución de los 

problemas cotidianos. Es necesario recalcar que la resolución de problemas es 

fundamental en el proceso de enseñanza aprendizaje de las matemáticas. 

 Según (Montessori, 1912) citado en (Yarasca, 2015), los materiales 

concretos estructurados y no estructurados permiten un aprendizaje por 

exploración; donde cada uno de los materiales es, de hecho, una serie de objetos 

con los que el niño ejecuta una parte definida de trabajo, que ayuda al desarrollo 

de su personalidad.  
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    Esto confirma la gran importancia de los materiales concretos en el 

aprendizaje de niños y niñas, al tener contacto directo con los objetos, los 

cuales son percibidos por los sentidos.  

Por otro lado, la  (UNESCO, 2016) sostiene que una educación genuina 

es la que forma a las personas que el mundo necesita para ser productivos, 

seguir aprendiendo, resolver problemas y ser creativos. Es así que para resolver 

un problema es necesario poner en práctica una serie de recursos y 

fundamentalmente estrategias, las mismas que deben ser adecuadas y 

reguladas; para poder restructurar los procesos si es necesario.  

  Una de las evaluaciones a nivel mundial para conocer el nivel que 

alcanza los estudiantes es la que realiza la Organización para la Cooperación y 

el Desarrollo Económicos (OCDE) denominada Evaluación Internacional de 

Estudiantes (PISA) en materia de matemática, comprensión lectora y ciencias 

realizadas a 77 países del mundo. Con respecto a nuestro país en el año 2018 

el Perú se ubica en el puesto 64 de 77 países. Es decir, está entre los últimos 

lugares a pesar de que se obtuvo un ligero crecimiento con respecto al año 

2015.  En tanto, en matemática se subió 13 puntos (de 387 a 400), aún nos 

encontramos por debajo de Chile, Brasil, Colombia y Argentina. 

Por otra parte, a nivel regional, la (UNESCO, 2016) realizó un estudio 

Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) aplicando una prueba de 

matemática a quince países de Latinoamérica y el Caribe a estudiantes de sexto 

y tercer grado de primaria entre los años 2010 y 2014, con la finalidad de 

evaluar la situación actual y los factores que inciden en los aprendizajes. Los 

resultados de esta investigación señalan que el 61% de los estudiantes de tercer 

grado respondieron correctamente, mientras el 47% de los estudiantes de sexto 

grado lograron correctamente. En cuanto a los resultados por procesos 

cognitivos, el proceso de reconocimiento de objetos y elementos obtuvieron un 

64% en tercer grado y un 55% en sexto grado. Con respecto a la resolución de 

problemas simples se obtuvo el 44% en ambos grados. Sin embargo, en cuanto 

a la resolución de problemas complejos solo se obtuvo un 36% en tercer grado 

y 35% en sexto grado en el nivel satisfactorio.   
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En nuestro país, el ministerio de educación a partir del año 2010 viene 

aplicado la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) anualmente para conocer 

los logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes (2° y 4° grado de 

primaria, 2° de secundaria) del país, en comprensión lectora y matemática. 

Actualmente también se aplica también en el área de HGE (historia, geografía 

y economía) y CTA (ciencia y tecnología). Los resultados en el 2018 en 

matemática muestra un ligero incremento de 4,5% (25,2% en el 2016 y 30,7% 

en el 2018) en el nivel satisfactorio en cuarto grado de primaria. En el nivel 

secundaria hubo un incremento de 3,4% (11,5% en el 2016 y 14,1% en el 

2018). En general todavía los resultados son muy bajos puesto que de diez 

estudiantes solo tres han alcanzado desarrollar las competencias requeridas en 

el nivel y aún más grave es la situación del nivel secundaria que de diez 

estudiantes solo uno ha logrado las competencias requeridas. 

Esta realidad descrita también se presenta en la Institución educativa 

N°1193 “Emilio del Solar”, que ha tenido bajos resultados en nivel satisfactorio 

en matemática obteniendo un decremento de 7% (41% en el 2016 y 34% en el 

2018) en la prueba ECE de cuarto grado. Estos resultados se dan por diferentes 

factores siendo uno de ellos el poco uso de materiales didácticos concretos ya 

sea estructurado o estructurado en el proceso de enseñanza aprendizaje en el 

área de matemática, conllevando que el aprendizaje no sea significativo. 

Considerando que los primeros años de aprendizaje el estudiante se aprende 

manipulando, observando y experimentando. 

Por otro lado, a la resolución de problemas se le sigue considerando como 

la aplicación de fórmulas y relaciones entre algoritmos por algunos docentes, 

lo cual es contrario al enfoque de resolución de problemas; puesto que un 

problema es una oportunidad para el estudiante para poner en juego sus 

esquemas de conocimiento, lo cual exige una solución que aún no se tiene y en 

la cual se deben hallar interrelaciones expresas entre un grupo de factores o 

variables (García J. , 2003). 
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Todavía los docentes tienen dificultades en cuanto al desarrollo del 

enfoque de resolución de problemas en el área de matemática; es así que 

todavía realizan actividades que no parten de situaciones significativas, ni 

plantean problemas que se orienten a la solución de la vida diaria del estudiante, 

ni tampoco desarrollan procesos de indagación y reflexión para superar las 

dificultades que se produzca durante el proceso de solución del problema. 

El presente estudio tiene el objetivo de determinar el grado de relación 

que existe entre el material didáctico concreto y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho, Lima. 

 

1.2. Formulación del Problema 

Problema general 

¿Qué relación existe entre el material didáctico concreto y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, 

Lurigancho Lima-2019? 

 

Problemas específicos  

a) ¿Qué relación existe entre el material didáctico concreto estructurado y la 

resolución de problemas de matemáticos en estudiantes de primaria de la 

I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019? 

b) ¿Qué relación existe entre el material didáctico concreto no estructurado y 

la resolución de problemas de matemáticos en estudiantes de primaria de 

la I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019? 

 

1.3. Objetivos  

       Objetivo general 

Establecer la relación que existe entre el material didáctico concreto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho Lima-2019. 

 

Objetivos específicos  
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a) Determinar la relación que existe entre el uso de material didáctico 

concreto estructurado y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019. 

b) Determinar la relación que existe entre el material didáctico concreto no 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019. 

 

1.4. Justificación 

Esta investigación se justifica, por cuanto al realizar la descripción 

problemática en la I.E. N°1193 del nivel primaria de Lurigancho encontramos 

que sus estudiantes tienen bajos niveles de logros satisfactorios en el área de 

matemática. Asimismo, los docentes durante el desarrollo de sus sesiones de 

aprendizaje no utilizan material concreto, haciendo que sus clases sean 

monótonas y tradicionalistas. 

 Por lo que en esta investigación se propone alternativas para mejorar el nivel 

de aprendizaje de los estudiantes en el área de matemática través del uso 

adecuado del material concreto. 

Es necesario resaltar que el uso de material concreto durante el proceso de 

aprendizaje en el área de matemática favorece el desarrollo del pensamiento 

lógico y crítico en el estudiante; permitiendo pasar de lo concreto a lo abstracto, 

mediante el desarrollo de actividades de manipulación y de establecer relaciones 

entre objetos, los cuales son aplicados a la resolución de problemas de la vida 

diaria. Esto concuerda con lo afirmado por  (Pozo, 2018), quien sostiene que los 

niños y niñas por su naturaleza son seres curiosos, dinámicos, y están 

predispuesto a la manipulación de objetos físicos; a su vez desarrollan la 

capacidad sensoriomotora a través de la exploración y experimentación, lo que 

le permite realizar operaciones mentales y aplicar principios lógicos en 

situaciones abstractas mediante experiencias físicas. Por otro lado, los resultados 

permitirán verificar que el mayor uso de los materiales didácticos concretos 

genera aprendizajes significativos. 
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Finalmente, los resultados obtenidos en esta investigación confirmarán que el 

mayor uso de los materiales didácticos concretos genera aprendizajes 

significativos, allí la gran importancia del uso del material didáctico concreto 

durante el proceso de aprendizaje del área de matemática de los estudiantes de 

nivel primaria de la Institución educativa “Emilio del Solar”; lo cual va a 

repercutir favorablemente en los mayores logros de aprendizajes satisfactorios 

de los estudiantes.  

 

1.5. Limitaciones  

Las limitaciones encontradas durante la ejecución de esta investigación titulada: 

“Material didáctico concreto y resolución de problemas de matemáticos en 

estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019” fueron:  

- Poco apoyo del personal docente de la Institución Educativa para la ejecución 

de la presente investigación. 

- La edad de los estudiantes y la sinceridad al responder el cuestionario.  
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CAPITULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1.  Antecedentes  

Internacionales 

(Salgado, 2014), realizó la investigación de maestría: El uso de material 

concreto en la enseñanza de Matemática, que tuvo como objetivo indagar si la 

aplicación de material concreto mejora la calidad de aprendizaje de la 

matemática en los estudiantes de 5to. básica del Liceo Los Álamos en Quito. 

Tuvo como población- muestra de 29 estudiantes de quinto grado. Esta 

investigación utilizó la metodologia de estudio de caso cuantitatitativo y 

cualitativo, asimismo utilizó como instrumento la entrevista y la encuesta.  

Los resultados de la investigación señalan que el 80,2%  de los estudiantes 

reconoce la importancia del aprendizaje de la matemática. El 93.4% considera 

que el uso de material concreto en el proceso de aprendizaje de la matematica 

sirve para generar concimiento y 86.8% considera que el uso de material 

concreto contribuye  a mejorar su confianza por el aprendizaje de la 

matematica. Concluye que el uso de material concreto genera aprendizajes 

significativos y propicia la motivacion en los estudiantes por el aprendizaje de 

las matematicas. Asimismo el juego y la manipulación del material concreto 

durante el proceso del aprendizaje de la matemática permite que los estudiantes  

disfruten y se involucren facilmente. Finalmente concluye que la utilización 

del material concreto en el proceso de enseñanza de la matematica es de suma 

ayuda para el estudiante y para el docente. 
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(Valenzuela, 2014), desarrolló la investigación de maestría:  uso de 

materiales didácticos manipulativos para la enseñanza y aprendizaje de la 

geometría: un estudio sobre algunos colegios de Chile. Tuvo como objetivola 

incidencia del uso de material manipulativo en el aprendizaje de la geometria 

de los estudaintes de de las escuelas de primaria de  la region metropolitana de 

Santiago de Chile. La población- muestra fue de 30 docente  de primaria de las 

escuelas de la  region metropolitana de Santiago de Chile. Esta investigación 

fue de tipo descriptiva y diseño no experimental transversal y utilizó como 

instrumento el cuestionario. 

Los resultados de la investigación señalan que el 62%  de los docentes 

utiliza material concreto manipulativo durante el desarrollo de sus sesiones de 

aprendizaje de matemática. El 83% considera que el aprendizaje que más se 

pretende lograr con el uso de materiales concreto manipulativos es la 

comprensión. Concluye que el uso de material manipulativo durante el proceso 

de  aprendizaje influye en el rendimiento academico de los estudiantes en el 

area de geometria. . Finalmente señala que la utilización del material 

manipulativo favorece el proceso de enseñanza aprendizaje. 

(Aguilera, 2013), elaboró la investigación de pregrado:  Uso de material 

concreto en el sector de matematica en primer año básico. Tuvo como objetivo 

conocer la metodología utilizada por los profesores del sector de matemática 

del primer ciclo de la Escuela Estella de Chile. La población- muestra fue de 

25 estudiantes de educacion basica de la escuela Estrella de Chile. Esta 

investigación fue de tipo descriptiva simple y utilizó como instrumento la 

entrevista y analisis documentario.  

Los resultados de la investigación señalan que el 42%  de los estudiantes 

se encuentran medio, el 30% se encuentran en le nivel avanzado y el 28% se 

encuentra en el nivel inicial. Concluye que de acuerdo a las respuestas de los 

estudiantes  referente a las sesiones de matemática la mayoría le parecen 

entretenidas, que el material concreto que usan se refiera a guías de aprendizaje 

y el computador.  Asimismo, considera  que la utilizacion de materiales 

concreto le facilita su aprendizaje. 
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(Roman, 2013), realizó la investigación de pregrado:  Uso de materiales 

manipulativospara el aprendizaje de la geometriaen 1° ESO. Tuvo como 

objetivo crear una propuesta de intervensión para el estudio de la geometria en 

el 1ro.  de  ESO, compuesta por materiales manipulativos. La Muestra fue de 

68 estudiantes de 1ro. de Eduaccion Secundaria de la Escuela Nº 127 Capital 

Federal . Esta investigación fue de tipo descriptiva simple y utilizó como 

instrumento el cuestionario y analisis documentario. 

Los resultados de la investigación señalan que el 56%  de los estudiantes se 

encuentran basico, el 20% se encuentran en le nivel avanzado y el 24% se 

encuentra en el nivel avanzado. Concluye que el uso de material didactico 

manipulativo pertmite que las sesiones de aprendizxaje sean mas atractivas y 

despierte el interes de los estudiantes por las matematicas. 

(Lima, 2013), desarrolló la investigación de pregrado:  El material didáctico 

y concreto para desarrollar destrezas con criterio de desempeño en el bloque 

curricular geométrico del octavo año de educación general básica en el 

Colegio Experimental Universitario “Manuel Cabrera Lozano” de la ciudad 

de Loja período lectivo 2010-2011. Tuvo como objetivo contribuir al desarrollo 

de destrezas con criterio de desempeño en el bloque curricular geométrico del 

Área de Matemática,  en los alumnos del octavo año de Educación General 

Básica, a través de la utilización de materiales didácticos y concretos. La 

Muestra fue de 99 estudiantes de educación General Básica del colegio 

Experimental Universitario “Manuel Cabrera Lozano. Esta investigación 

utilizó los métodos  descriptivo y analítico-sintético  y utilizó como 

instrumento el cuestionario y analisis documentario. 

Los resultados de la investigación señalan que el 64%  de los estudiantes 

considera que le resulta mas facil aprender geometria utilizando material 

concreto manipulativo. Concluye que la utilizacion de material concreto genera  

un aprendizaje significativo a través de la vivencia de las situaciones. 

 

Nacionales  

(Ramos, 2016), realizó la tesis de maestria: Material concreto y su 

influencia en el aprendizaje de geometría en estudiantes de la Institución 
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Educativa Felipe Santiago Estenos, 2015, teniendo como objetivo determinar 

la influencia del material concreto en el aprendizaje de geometría de los 

alumnos del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Felipe 

Santiago Estenos de la UGEL 06, en el año 2015. La investigación realizada 

fue de enfoque cuantitativo, de diseño experimental y de tipo aplicada. El 

instrumento utilizado fue la guía de observación y la prueba de desarrollo. La 

muestra estuvo conformada por 60 estudiantes de segundo grado de educación 

secundaria de la I.E. “Felipe Santiago Estenos” 30 de control y 30 

experimental. 

Los resultados de la investigación señalan que el 57% de los estudiantes del 

grupo experimental obtuvo logros de nivel satisfactorio a diferencia del grupo 

control que solo el 18% obtuvo logros de nivel satisfactorio. Concluye que el 

material didáctico concreto influye en el aprendizaje de geometría de los 

estudiantes de la I.E. “Felipe Santiago Estenos”. 

 

(Vargas, 2018), elaboró la tesis de maestria: Influencia del material 

concreto no estructurado en la resolución de problemas aditivos en los 

estudiantes de primer grado de primaria de la IE 3079 en el 2017, teniendo 

como objetivo determinar la influencia del uso de material concreto no 

estructurado en la mejora de la resolución de problemas aditivos en un grupo 

de estudiantes de primer grado de la Institución Educativa 3079 del distrito de 

Carabayllo en el 2017. La investigación realizada fue de diseño cuasi 

experimental y de tipo aplicada. El instrumento utilizado fue la rúbrica. La 

muestra estuvo conformada por 73 estudiantes de primer grado de educación 

secundaria de la I.E. N°3079 36 de control y 37 experimental. 

 

Los resultados de la investigación mostraron que el 87% de los estudiantes 

del grupo experimental obtuvieron niveles altos de aprendizaje a diferencia del 

grupo control que solo el 42% obtuvo niveles altos de aprendizaje. Concluye 

que el uso de material didáctico concreto no estructurado tuvo una influencia 

significativa en la mejora de la resolución de problemas aditivos en los 

estudiantes de primer grado. 
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(Solórzano, 2018), realizó la tesis de maestria: Uso de material concreto en 

el desarrollo de las capacidades del área de matemática en la institución 

educativa “Nuevo Perú” los Olivos – 2018, teniendo como objetivo es 

determinar la relación entre el material concreto y el desarrollo de las 

capacidades del área de matemática en la institución educativa “Nuevo Perú” 

los Olivos – 2018. La investigación realizada fue de diseño no experimental 

correlacional transversal y de tipo básica. El instrumento utilizado fue el 

cuestionario y la prueba de desarrollo. La muestra estuvo conformada por 75 

estudiantes de primer grado de educación secundaria de la I.E. Nuevo Perú. 

Los resultados de la investigación mostraron que el 14% de los estudiantes 

consideran que el uso de material concreto es poco frecuente, el 48% de los 

estudiantes consideran que el uso de material concreto es frecuente y el 36 de 

los estudiantes consideran que el uso de material concreto es poco frecuente de 

los estudiantes. En cuanto al logro del desarrollo de las capacidades del área de 

matemática, el 60% de los estudiantes se encuentra en el nivel inicio, el 28% 

de estudiantes se encuentra en el nivel proceso y el 28% de estudiantes se 

encuentran en el nivel logrado. Concluye que existe une relación significativa 

entre el uso de material concreto y el desarrollo de capacidades del área de 

matemática en los estudiantes de primer grado de la I.E. Nuevo Perú. 

(Ibarra, 2014), elaboró la tesis de pregrado: Aplicación de materiales 

didácticos estructurados en el aprendizaje de los estudiantes  de segundo 

grado de primaria en el área de matemática de la Institución Educativa Nº 

86238 Pacllon, Bolognesi, Ancash - 2014, cuyo objetivo fue determinar el 

grado de influencia del material didáctico  estructurados en el aprendizaje del 

área de matemática en los estudiantes del segundo grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Nº 86238 “Túpac Amaru”, durante el año 2014. La 

investigación realizada fue de diseño pre experimental con un solo grupo. El 

instrumento utilizado fue la prueba de desarrollo. La muestra estuvo 

conformada por 68 estudiantes del segundo grado de educación primaria de la 

I.E. Nº 86238 “Túpac Amaru”. 
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Los resultados de la investigación mostraron que existe una diferencia de 

34% entre el pretest y el postest en el nivel logrado; es decir   que los estudiantes 

que trabajaron durante su proceso de aprendizaje en el área de matemática con 

material didáctico estructurado obtuvieron mejores resultados. Concluye que 

el uso de material didáctico estructurado influye significativamente en el 

aprendizaje de matemática en los estudiantes de segundo grado de primaria de 

la I. E. N° 86238 “Túpac Amaru de Pacllon”. 

(Lecca & Flores, 2017), realizó la tesis de pregrado: materiales didácticos 

estructurados y su uso con relación al proceso de aprendizaje en el área de 

matemática en los niños de 5 años de la I.E. Praderas N° 02, El Agustino, 

Lima, teniendo como objetivo determinar la relación que existe entre los 

materiales didácticos estructurados y su uso con relación al proceso de 

aprendizaje en el área de matemática en los niños de 5 años de la I.E. Praderas 

N° 02. La investigación realizada fue de diseño no experimental transversal y 

de tipo descriptivo correlacional. El instrumento utilizado fue ella guía de 

observación. La muestra estuvo conformada por 34 estudiantes de 5 años de la 

I.E. Praderas N° 02. 

Los resultados de la investigación mostraron que el 14% de los estudiantes 

consideran que el uso de material concreto es poco frecuente, el 48% de los 

estudiantes consideran que el uso de material concreto es frecuente y el 36 de 

los estudiantes consideran que el uso de material concreto es poco frecuente de 

los estudiantes. En cuanto al logro del desarrollo de las capacidades del área de 

matemática, el 60% de los estudiantes se encuentra en el nivel inicio, el 28% 

de estudiantes se encuentra en el nivel proceso y el 28% de estudiantes se 

encuentran en el nivel logrado. Concluye que existe une relación significativa 

moderada (r= 0.56, p=0.00) entre el uso de material de materiales didácticos 

estructurados y el aprendizaje ene le área de matemática en los niños de 5 años 

de la I.E. Praderas N° 02. 

(Ñañez, 2014), realizó la tesis de pregrado: Uso de materiales didácticos y 

el rendimiento académico en la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de 2do. Grado de la I.E. 1244, teniendo como objetivo determinar 

la relación entre el uso de materiales didácticos y el rendimiento académico en 
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resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 2do. Grado de la I.E. 

1244. La investigación realizada fue de diseño no experimental transversal y 

de tipo descriptivo correlacional. El instrumento utilizado fue un cuestionario. 

La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes de 2do. Grado de la I.E. 

1244. 

Los resultados de la investigación mostraron que la mayoría (56%) de los 

estudiantes considera que es poco frecuente el uso de materiales didácticos, 

durante el proceso de aprendizaje en la resolución de problemas; es así que el 

rendimiento académico de los estudiantes es de nivel proceso. Concluye que 

existe una correlación positiva significativa alta (r= 0.766, p=0.00) entre el uso 

de materiales didácticos y el rendimiento académico en resolución de 

problemas matemáticos en los estudiantes del 2do. de la I.E. 1244 “Micaela 

Bastidas”. 

 

2.2. Bases teóricas  

2.2.1. Variable 1: Material didáctico concreto 

2.2.1.1. Definición de Material didáctico concreto 

El material didáctico es “cualquier instrumento u objeto que 

sirve como recurso para que, mediante la manipulación, 

observación o lectura, ofrezcan oportunidades de aprender algo, 

o bien con su uso, se intervenga en el desarrollo de alguna 

función del aprendizaje”.  (López, 2000, p. 32) 

Por lo expresado el material didáctico constituye un recurso 

para la construcción del aprendizaje que se caracteriza por ser 

manipulable, observable y experimentable. Estos recursos son 

utilizados por los estudiantes durante su aprendizaje. 

De acuerdo a (Álvarez, 1996). El material didáctico 

constituye todo objeto o medio técnico capaz de ayudar al 

estudiante a suscitar preguntas, sugerir conceptos o materializar 

ideas abstractas. 
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De acuerdo al autor el material didáctico es todo objeto que 

genera aprendizaje. Asimismo, los materiales, permiten pasar de 

lo concreto a lo abstracto, a través de manipulación y 

experimentación. 

Para (MINEDU, Catálogo de recursos y materiales 

educativos de Educación Básica Regular, 2010)  el material 

didáctico concreto permite el desarrollo de las capacidades en 

los estudiantes. Que mediante actividades manipulativas 

permiten la exploración de los objetos, la observación, 

verbalización y simbolización, activando la imaginación, 

desarrollando la creatividad y el trabajo en equipo.  

Se puede afirmar que el material concreto es todo 

instrumento, elemento u objeto que facilita al docente en el 

desarrollo de las sesiones, con la finalidad de transmitir 

contenidos disciplinares y de índole educativo mediante la 

manipulación y experiencia que realizan los estudiantes. 

Según (MINEDU, 2017, p. 14) los materiales didáctico 

concretos o manipulativos son diseñados con fines 

exclusivamente pedagógicos que mediante manipulación o 

exploración directa facilitan el logro de aprendizajes. Si 

tenemos los objetos o materiales estructurados, semi 

estructurado o alternativos. Estos recursos educativos pueden 

ser de diversos tamaños y formas y elaborados con materiales 

como plástico, madera, tela, cartón, metal, vidrio, entre otros.  

De lo anterior podemos afirmar que los materiales didácticos 

concretos facilitan la construcción del aprendizaje de los 

estudiantes, lo cual son indispensables en los estudiantes de 

primaria; puesto hay que considerar que la construcción del 

aprendizaje en el área de matemática se parte de lo concreto a lo 

abstracto.   

De acuerdo (Báez, 2002) los materiales didácticos concretos 

o manipulables son todos aquellos objetos tangibles (diseñados 
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o no con fines didácticos) que requieren la acción directa del 

estudiante con sus manos sobre ellos y de alguna manera puede 

intervenir sobre ellos para provocar modificaciones (p.29). 

Según (Aguilera, 2013, p. 22) Se puede definir como material 

didáctico concreto a aquellos objetos o elementos que facilita la 

adquisición de aprendizajes mediante la manipulación y 

experiencia concreta con estos elementos. 

En síntesis, los materiales didácticos concretos esta dado por 

todos aquellos elementos tangible y percibibles por nuestros 

sentidos, los mismos que van a generar aprendizajes mediante 

el contacto directo con el estudiante. El estudiante al tener 

contacto directo con el material va a desarrollar la parte concreta 

para luego pasar a la parte abstracta. 

 

2.2.1.2. Características de los materiales didácticos concretos  

De acuerdo por lo señalado por (MINEDU, 2017), las 

características que deben tener los materiales concretos son: 

 Los elementos deben ser sencillos, fáciles y fuertes para que 

los estudiantes los puedan manipular y se sigan 

conservando. 

 Los objetos deben ser llamativos e interesantes para los 

estudiantes. 

 Debe existir una relación directa entre el objeto el tema a 

trabajar.  

 Deben permitir la comprensión de los conceptos. 

 

Estas características de los materiales permiten despertar el 

interés de los estudiantes y facilita la construcción del 

aprendizaje, de tal forma que puedan pasar con facilidad de lo 

concreto al abstracto.  
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2.2.1.3. Finalidad de los materiales didácticos concretos   

De acuerdo a (MINEDU, 2017) los materiales didácticos 

concretos tienen la finalidad de facilitar el proceso de enseñanza 

aprendizaje, así tenemos: 

 Despierta el interés del estudiante por el aprendizaje; puesto, 

que el contacto con el material estimula al estudiante a 

aprender de manera significativa. 

  Ayuda a fijar los aprendizajes; puesto que los aprendizajes 

obtenidos mediante el uso de materiales concretos se fijan 

con mayor facilidad y son perdurables. 

     Estimula la imaginación y desarrolla la capacidad de 

abstracción; puesto que, a partir de lo observado, propicia la 

imaginación de otras formas. Es así que la experiencia 

sensorial permite la construcción de imágenes mentales. 

    Estimula la participación del trabajo activo y en equipo. 

Esto implica que el trabajo activo mediante la manipulación de 

objetos activa lo cognitivo y afectivo. 

 

2.2.1.4. Los materiales didácticos y las teorías constructivas del 

aprendizaje  

En el enfoque pedagógico constructivista el conocimiento 

se construye no se descubre; es decir el estudiante construye su 

aprendizaje a partir de su interacción con su contexto, con los 

materiales, de acuerdo a su forma de pensar e interpretar la 

información. En cuanto a los materiales didácticos, es una 

herramienta que permite inducir al estudiante a crear sus 

propios conocimientos mediante la observación, manipulación 

y experimentación.  

Entre los teóricos que han aportado a la teoría 

constructivista del aprendizaje podemos citar a Jean Piaget con 

teoría del desarrollo cognoscitivo, Vygotsky con su teoría socio 
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cultural, Ausubel con su teoría del aprendizaje significativo y 

Bruner con su teoría el aprendizaje por descubrimiento. 

Según Piaget citado por (Toro & Vásquez, 2012) los niños 

por naturaleza son curiosos e intentan comprender la realidad 

donde viven; para despertar la curiosidad, es necesario ponerlo 

en contacto con los materiales que generen en el niño el interés 

por aprender. Por otra parte, el docente es quien debe generar 

una serie de situaciones que estimule la curiosidad, el 

descubrimiento, el razonamiento, la creatividad, la innovación 

y la experimentación. 

Asimismo, la interacción del estudiante con el material 

puede producir en su estructura mental el conflicto cognitivo y 

de esta forma ocurra el desequilibrio, lo cual es necesario para 

generar aprendizaje y desarrollo de sus estructuras cognitivas. 

Según Bruner citado por (Toro & Vásquez, 2012) el 

aprendizaje por descubrimiento es la manera de reordenar o 

transformar la información, de forma que permita ir más allá de 

la información, para luego construir un nuevo conocimiento. 

Asimismo, sostiene que cuando el estudiante construye su 

aprendizaje observando, manipulando, practicando y 

encuentran soluciones a los problemas planteados, adquieren 

confianza en sus propias habilidades de aprendizaje lo cual le 

permite resolver los problemas que se le presenta en su vida 

cotidiana. 

Según Vigotzky citado por (Toro & Vásquez, 2012) es 

importante que el docente cree las condiciones necesarias que 

generen en el estudiante experiencias para la formación de 

conceptos. Es así que los materiales didácticos se constituyen 

en mediadores para el logro de esta función. 

Para Ausubel citado por (Toro & Vásquez, 2012) sostiene 

que los medios y la forma cómo se trasmite el mensaje es 

fundamental para el aprendizaje del estudiante. Además, el 
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docente debe desarrollar su didáctica de acuerdo a las 

características de su estudiante. En la medida que el aprendizaje 

sea significativo, los nuevos conocimientos se incorporan 

fácilmente en la estructura cognitiva del estudiante. Para el 

aprendizaje sea significativo es necesario que el estudiante 

relacione los conocimientos previos que posee con los nuevos 

conocimientos. Para conocer los conocimientos previos del 

estudiante es necesario que docente realice una indagación y 

partir de sus respuestas pueda realizar la planificación de su 

sesión considerando el método y los materiales a utilizar para 

lograr que los estudiantes se apropien de cada conocimiento. 

Asimismo, sostiene que los medios y materiales son 

importantes en la medida que propicien aprendizajes 

significativos.  

   

2.2.1.5. El uso del material didáctico concreto en el proceso de 

enseñanza aprendizaje de la matemática    

El uso de material didáctico concreto durante el proceso de 

enseñanza aprendizaje permite al estudiante experimentar el 

concepto mediante la estimulación de sus sentidos, para luego 

interiorizar los conceptos a partir de la manipulación de los 

objetos de su contexto. Esto concuerda con lo afirmado por 

Piaget citado por (Toro & Vásquez, 2012) quien sostiene que 

los niños y niñas necesitan aprenden a través de experiencias 

concretas según su estadio de desarrollo cognitivo. 

Por lado la enseñanza de la matemática empieza con la 

etapa exploratoria, para lo cual es necesaria la manipulación del 

material didáctico concreto, para luego seguir con las 

actividades que propicien el desarrollo conceptual, partiendo de 

las experiencias que obtienen los estudiantes durante la 

exploración. 
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2.2.1.6. Dimensiones de material didáctico concreto 

De acuerdo a (Cascallana, 1988), los materiales didácticos 

concretos son de dos tipos: estructurados y no estructurados.  

Lo cual para la presente investigación se va a considerar como 

dimensiones del material didáctico concreto. 

 

a) Material didáctico concreto estructurado  

Para (Cascallana, 1988) los materiales didácticos concretos 

estructurados son los diseñados específicamente para la 

enseñanza de las matemáticas, como son los bloques lógicos, 

las regletas, etc. Sin embargo, pueden emplearse para realizar 

distintos aprendizajes, así que podríamos decirse que son de 

multiuso. 

De acuerdo a (Ogalde, 2008, p. 45). Los materiales 

didácticos concretos estructurados son modelos manipulables 

pensados y fabricados expresamente para enseñar y aprender 

matemática. Cada tipo de material estructurado ha sido 

diseñado para favorecer la adquisición   de determinados 

conceptos, la mayor parte de ellos podríamos decir que son 

multiuso, en la medida de que pueden utilizarse para varios 

conceptos y objetivos. 

De esta forma se puede señalar que los materiales 

didácticos concretos estructurados son materiales previamente 

diseñados para generar aprendizajes en el área de matemática. 

Es así, por ejemplo, cuando los niños aprenden a contar, a 

diferenciar tamaños, formas, figuras, etc., recuren a los 

bloques lógicos.  

Los materiales didácticos concretos estructurados para el 

área de matemática de acuerdo a (González, 2010) pueden 

clasificarse tomando en cuenta los contenidos a desarrollar:  

- Para desarrollar el pensamiento lógico-matemático: 

bloques lógicos, secuencias.   
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- Para números y operaciones: regletas, Ábacos, Bloques 

multibase, Dominós de números y operaciones, Material 

para fracciones, Calculadora  

- Para la medida: estimación y cálculo de magnitudes: 

Regletas, Material sistema métrico decimal, Instrumentos 

de medida, geoplanos y tramas.   

- Para la geometría: Tangrams, Construcciones geométricas, 

Geoplanos y Geoespacio.  

 

b) Material didáctico concreto no estructurado  

(Cascallana, 1988) los materiales no estructurados pueden 

ser cualquier de los objetos que el niño puede manipular y que 

es de su entorno, el cual va a favorecer su desarrollo cognitivo 

y que se puede emplear para el aprendizaje de la matemática. 

Los materiales didácticos concretos no estructurados para 

el área de matemática de acuerdo a (González, 2010) pueden ser 

cualquier tipo de medio que se puede utilizar en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje de las matemáticas. Así tenemos 

material manipulable cuya finalidad usual no es la de servir a la 

enseñanza de las matemáticas, como son chapitas, hojas de 

plantas, pepitas, botones, etc. 

 En el desarrollo de las sesiones de aprendizaje el docente 

va a recurrir a todo material que le puede generar aprendizaje, 

encontrando en su contexto en todo caso en la naturaleza una 

serie de materiales que favorezcan el desarrollo cognitivo del 

estudiante. Si nos encontramos en una zona urbana se podrá 

hallar una serie de materiales en desuso pero que seleccionada 

adecuadamente puede ser útil para el aprendizaje de la 

matemática. Si nos ubicamos en zona rural encontraremos en la 

naturaleza una aliada para generar aprendizaje puesto que 

encontramos una cantidad enorme de material concreto, así 

como son las semillas, las hojas de las plantas, tallos, piedritas, 



34 

 

etc. Por lo que el docente tiene que ser creativo y tener altas 

expectativas de sus estudiantes. 

 

2.2.2. Variable 2: Resolución de problemas  

2.2.2.1. Definición de resolución de problemas 

De acuerdo a Parra (1990) "un problema plantea una situación 

que debe ser modelada para encontrar la respuesta a una pregunta 

que se deriva de la misma situación. A su vez, un problema debería 

permitir derivar a preguntas nuevas, pistas e ideas nuevas”. 

Por lo expresado por el autor un problema será en la medida 

que el sujeto disponga de los elementos que les permita describir y 

encuentre el camino para llegar a la respuesta; pero que en el 

análisis del problema le podría generar nuevas incógnitas.  

En cuanto a la resolución de problemas, Parra (1990)  

Señala que está referida a la coordinación de experiencias 

previas, conocimiento e intuición, en un esfuerzo por 

encontrar una solución que no se conoce. A grandes rasgos 

puede decirse que, al resolver un problema, el sujeto: 

formula el problema en sus propios términos; experimenta, 

observa, tantea; conjetura y valida (p.23). 

Para Parra (1990) el proceso de resolución de problemas pasa 

por tres pasos: entender el problema, desarrollar y llevar a cabo una 

estrategia y finalmente evaluar la solución.  

De acuerdo a (Castro, 1988, p. 51) la resolución de problemas 

es un proceso a través del cual quien aprende combina elementos 

del conocimiento, reglas, técnicas, destrezas y conceptos 

previamente adquiridos para dar una solución a una nueva 

situación. 

Para la resolución de un problema es necesario que el 

estudiante, va hacer uso de una serie de estrategias, métodos, 

técnicas, previamente adquiridos para resolver con éxito el 

problema planteado. Es así que el docente, planea un problema de 
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la vida cotidiana, para que le sea más familiar al estudiante y que 

vez esta propicie en el estudiante el desarrollo del razonamiento y 

establezca pasos para la resolución del problema planteado. 

Para Polya citado por (González J. , 1995) para resolver un 

problema es necesario; comprender el problema, realizar un plan, 

ejecutar el plan y analizar la solución obtenida. En cuanto a la fase 

de comprensión del problema es necesario leer el problema, 

entender lo que pide el problema y establecer con que información 

se cuenta. En lo referente a la segunda fase se debe concebir un 

plan que permita tener en cuenta todos los recursos y estrategias 

que se conozca y comparar el problema con otras ya conocidas y 

analizar si la solución encontrada con el anterior problema le sirve 

para dar solución al nuevo problema. En cuanto a la fase de 

ejecución del plan se debe tener en cuenta los pasos a seguir y 

comprobar mediante demostraciones que la solución es la correcta.  

 

2.2.2.2. Componentes del proceso de resolución de problemas 

De acuerdo a Schoenfeld, citado por (González J. , 1995, p. 82) 

se considera como componentes del proceso de resolución de 

problemas: dominio del conocimiento, estrategias cognoscitivas, 

estrategias metacognoscitivas, sistema de creencias y actividades 

de aprendizaje”. 

 

Existen dos clasificaciones donde se pueden ubicar las 

estrategias de aprendizaje, las cuales surgen a partir del modelo de    

Beltrán (2003), se clasifican de acuerdo al tipo de procesos 

mentales que generan: estrategias cognitivas y metacognitivas. 

 

a) Estrategias cognoscitivas 

Las estrategias cognoscitivas o procedimientos Heurísticos 

de acuerdo a (González J. , 1995) van a permitir: Explorar la 

situación problemática comprender (representa gráficamente el 
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problema). Utilizar los conocimientos previos (reformula el 

problema y lo compara con uno análogo que conoce). Tomar en 

cuenta los conocimientos generales que tienen acerca de la 

resolución de problemas (relacionar datos, simplificar y 

descomponer el problema). Mantener un control sobre el 

proceso para tomar mejores decisiones (evaluar los pasos que se 

ha tomado para la solución del problema). Finalmente tomar en 

cuenta la participación durante el proceso de resolución de 

problemas (transferir lo aprendido para resolver otros problemas 

con el mismo método).  

 

b)  Estrategias metacognoscitivas 

De acuerdo a Woods (1985) la metacognición significa 

darse cuenta del proceso mental que se sigue cuando se 

resuelven problemas, lo cual se visualiza cuando se realiza la 

descripción del proceso seguido en la resolución del problema.  

Las estrategias metacognitivas por lo señalado por Muñoz, 

Beltrán y López, (2009) son aquellas que permiten reflexionar 

sobre la tarea que se va a ejecutar, es decir que estrategias se 

pueden usar para realizarla, a que dificultades se va enfrentar e 

incluso la evaluación de la efectividad de las estrategias usadas. 

Dentro de este tipo de herramientas se pueden clasificar tres 

categorías: planificación (selección de la información relevante 

para luego imaginar los posibles métodos a usar, elegir la mejor 

opción para llegar a la respuesta), regulación (supervisión del 

proceso de solución, desde la ejecución del plan, de la utilidad 

de la estrategia y de la realización del ajuste del plan si es 

necesario) y evaluación (juicio sobre la estrategia utilizada y de 

su efectividad). 
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2.2.2.3.  Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el 

área de Matemática  

Según (MINEDU, Diseño Curricular Nacional del Perú, 

2016) el marco teórico y metodológico que va orientar el proceso 

de enseñanza y aprendizaje del área de matemática es el enfoque 

de resolución de problemas, el cual se caracteriza porque las 

actividades del área de matemática parte de situaciones 

significativas de diversos contextos y se desarrolla dentro del 

marco de la resolución de problemas. Asimismo, el planteamiento 

y resolución de problemas, conlleva a los estudiantes a plantear 

estrategias para lo cual desarrollan un proceso de indagación y 

reflexión para superar las dificultades que se produzca durante el 

proceso de solución del problema. Durante este proceso el 

estudiante construye y reconstruye sus conocimientos 

estableciendo relaciones, organizando ideas y conceptos 

matemáticos. Por otra parte, el estudiante puede aprender por si 

mismo cuando es capaz de autorregular su proceso de aprendizaje 

y además de reflexionar en cuanto a sus aciertos, dificultades, 

errores y avances que se produce durante el proceso de resolución 

de problemas. 

 

2.2.2.4. Dimensiones de la variable resolución de problemas 

De acuerdo (MINEDU, Diseño Curricular Nacional del Perú, 

2016) el enfoque centrado en la resolución de problemas en el 

área de Matemática promueve y facilita que los estudiantes 

desarrollen las competencias: a) resuelve problemas de cantidad; 

b) resuelve problemas de forma, movimiento y localización; c) 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio; d) 

Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. Para 

esta investigación se va considerar como dimensiones. 
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a) Resuelve problemas de cantidad  

Se refiere al desarrollo de la capacidad de solución y 

creación de problemas por parte del estudiante, en cuanto a la 

noción de número, de sistemas numéricos, operaciones y 

propiedades. Además, es necesario tener en cuenta si la solución 

requiere de una estimación o cálculo exacto y en función de ello 

considerar la selección de estrategias, procedimientos y 

recursos. En cuanto al razonamiento lógico en esta competencia, 

se produce cuando el estudiante realiza comparaciones, explica 

a través de analogías, formula propiedades partiendo de casos 

particulares durante el proceso de resolución del problema. 

 

b) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

Se refiere al desarrollo de la capacidad de caracterización de 

equivalencias y generalización, así como el cambio de magnitud 

hacia otra, utilizando reglas generales y realizar predicciones 

referentes al comportamiento de un fenómeno. Para el cual es 

necesario plantear ecuaciones, inecuaciones y funciones, 

utilizando para ello estrategias, procedimientos y propiedades 

que permitan resolverlas, graficarlas o manipular expresiones 

simbólicas.  

 

c) Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

Se refiere al desarrollo de la capacidad del estudiante en 

cuanto a la orientación y descripción de la posición y el 

movimiento de objetos y de sí mismo en el espacio, para lo cual 

es necesario visualizar, interpretar y relacionar las características 

de los objetos de formas geométricas bidimensionales y 

tridimensionales. Para ello es necesario que realice mediciones 

directas o indirectas de la superficie, de la capacidad de los 

objetos y del perímetro, del volumen; además de construir 

representaciones geométricas para diseñar objetos, planos y 
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maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos de 

construcción y medida.  

 

d) Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

Se refiere al desarrollo de la capacidad de análisis de datos 

acerca de un tema de interés o de situaciones aleatorias, que 

permitan al estudiante tomar decisiones, elaborar predicciones 

razonables y conclusiones.  Para lo cual, es necesario que el 

estudiante recopile, organize y represente datos que le servirán 

de insumos para realizar el análisis, interpretación e inferencia, 

para ello usará medidas estadísticas y probabilísticas. 

 

2.3. Hipótesis general  

Existe relación directa y significativa entre el material didáctico concreto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

Hipótesis específicas 

a)   Existe relación directa y significativa entre el material didáctico concreto 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

b)   Existe una relación directa y significativa entre el material didáctico 

concreto no estructurado y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho, Lurigancho Lima, 

2019. 

 

2.4. Definición de términos básicos 

 Material educativo: Es cualquier objeto que pueda servir como recurso, 

que mediante su manipulación u observación permita desarrollar 
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oportunidades de aprendizaje, o que, con su uso, constituya un recurso para 

la enseñanza. (Loayza Gallegos, 1988, p. 33).  

 Material didáctico: Es el conjunto de artefactos que al ser utilizados de 

diferentes formas ya sea simbólica o concreta facilitan la construcción de 

conocimientos específicos, lo cual a su vez constituye una estrategia de 

enseñanza. (Oteiza & Silva , 1996, p. 126). 

 Material concreto: Son todos aquellos objetos tangibles que requieren la 

acción directa del estudiante es decir mediante la manipulación que realiza 

el estudiante con sus manos sobre los materiales y de esata forma interviene 

sobre ellos para producir modificaciones (Báez, 2002, p. 29) 

 Matemática: Es el conjunto de actividades mentales u operaciones 

intelectuales que realiza el estudiante para entender y dar significado a lo 

que le rodea, resolver un problema matemático para tomar una decisión o 

obtener una conclusión, para ello va involucrar procesos de abstracción, 

justificación, visualización, estimación, entre otros. (MINEDU, Rutas de 

aprendizaje del Perú, 2015, p. 45). 

 Competencias: Es la facultad que tiene una persona para combinar una serie 

de capacidades para lograr un propósito específico en una determinada 

situación, actuando en forma pertinente y con ética. (Minedu ,2016)  

 Capacidades. - Son recursos como los conocimientos, habilidades y 

actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situación 

determinada. (MINEDU, Diseño Curricular Nacional del Perú, 2016, p. 23).  

 Aprendizaje: Es un proceso en el que el sujeto, a través de la manipulación 

de objetos e interacción con otros, construye conocimientos, para luego 

modificar sus esquemas cognoscitivos del mundo que lo rodea, a través del 

proceso de asimilación y acomodación. (Toro & Vásquez, 2012) 

 Material concreto estructurado: Son materiales o modelos manipulables 

que han sido creados para fines educativos, es decir, para enseñar y aprender 

matemáticas, así tenemos los bloques lógicos, los ábacos, el tablero de valor 

posicional, la base diez, las regletas, entre otros. (González M. , 2010, p. 

26). 
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 Material concreto no estructurado: Son aquellos materiales que no han 

sido creados con finalidad educativa, pero que son los docentes los que 

hacen de ello, para explicar determinados conocimientos y así el estudiante 

logre los aprendizajes esperados, como, por ejemplo: chapitas, piedritas, 

botones, monedas, tapitas, tubos, botellas, naipes, clavos, palitos, hoja de 

plantas, latas, granos de maíz, lentejas, entre otros. (González M. , 2010) 

 

2.5. Definición operativa de variables  

Definición conceptual 

Variable 1: Material didáctico Concreto 

Se puede definir como material didáctico concreto a aquellos objetos o 

elementos que facilita la adquisición de aprendizajes mediante la manipulación 

y experiencia concreta con estos elementos (Aguilera, 2013, p. 22). 

Variable 2: Resolución de problemas  

La resolución de problemas es un proceso a través del cual quien aprende 

combina elementos del conocimiento, reglas, técnicas, destrezas y conceptos 

previamente adquiridos para dar una solución a una nueva situación (Castro, 

1988).
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2.6.  Operacionalización de las variables 

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Ítem

s 

Instrumento Escalas y 

Valores 

 
V-1 

Material 

didáctico 
Concreto 

 

 

 

 

 
 

 

 
 

Se puede definir como material 
didáctico concreto a aquellos 

objetos o elementos que facilita 

la adquisición de aprendizajes 
mediante la manipulación y 

experiencia concreta con estos 

elementos (Aguilera,2012, p.22)  

 

 

La variable Material 
didáctico Concreto se 

operacionaliza con la 

elaboración de un 
instrumento de tipo Likert 

de acuerdo con los 

indicadores de cada 

dimensión establecida, y 

luego aplicarlo a la 

muestra de estudio para su 
respectiva medición. 

 

 
 

 

Material didáctico 
concreto estructurado.  

 

 

Lego  1  
 

 

 
 

Cuestionario 

 

 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 

 

 

 
 

Prueba o 

exámenes tipo 
test 

   
 

 

 
 

 

Siempre (2) 

A veces (1) 

Nunca (0) 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

        

 

 

 
 

Correcta (2) 

 Incorrecta (0) 

Tangram 2 

Geoplano 3 

Cubos numéricos 4 

Balanza matemática 5 

Circulo de porcentajes 6 

Cubo numérico 7 

Regletas 8 

 

 

 
 

Material didáctico 

concreto no estructurado. 

Dados 9 

Monedas 10 

Palitos 11 

Cartas de naipes 12 

Chapitas 13 

Billetes 14 

Semillas 15 

 

 

 

 
 

V-2 

Resoluci
ón de 

problem

as  

La resolución de problemas es un 

proceso a través del cual quien 

aprende combina elementos del 

conocimiento, reglas, técnicas, 
destrezas y conceptos 

previamente adquiridos para dar 

una solución a una nueva 
situación. (Castro ,1998). 

 

 
 

 

 

La Resolución de 

problemas se 

operacionaliza con la 
elaboración de un 

instrumento de tipo 

dicotómica de acuerdo 
con los indicadores de 

cada dimensión 

establecida, y luego 
aplicarlo a la muestra de 

estudio para su respectiva 

medición. 

 

Resolución problemas de 

cantidad  

Resuelve problemas de operaciones 

básicas. 

1 

2 

Resuelve operaciones combinadas. 3 

4 

Resolución de problemas 

de regularidad, 
equivalencia y cambio. 

Plantea y resuelve ecuaciones 5 

6 

Aplica propiedades de 
proporcionalidad. 

7 

8 

Resolución de problemas 

de forma, movimiento y 
localización. 

Resuelve problemas de masa y 

longitud. 

9 

10 

Resuelve problemas de áreas 11 

12 

Resolución de problemas 

de gestión de datos e 

incertidumbre. 

Resuelve problemas de probabilidad.       13 

      14 

Resuelve problemas estadísticos. 15 
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

3.1. Tipo y nivel de investigación  

Tipo de investigación  

La presente investigación es de tipo básica llamada pura, teórica o 

fundamental, porque describe la problemática del uso del material didáctico 

concreto en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria 

de la I.E. N°1193 de Lurigancho, en su estado actual no busca transformar la 

realidad. Que de acuerdo por lo señalado por (Sánchez & Reyes, 2006, p. 45) 

este tipo de investigación está orientada a la búsqueda de nuevos conocimientos 

y campos de investigación científica, sin un objetivo práctico, su propósito es 

recoger información de la realidad para enriquecer el conocimiento científico 

orientados al descubrimiento de principios y leyes.  

 

Nivel de investigación  

Para nuestro caso, la investigación es de tipo correlacional; puesto que busca 

establecer la relación entre la variable uso de material didáctico concreto y la 

resolución de problemas de matemáticos de los estudiantes de primaria de la 

I.E. N°1193, de Lurigancho. Que, de acuerdo a (Hernández, Fernández, & 

Baptista, 2014, p. 93), este tipo de estudios tiene como finalidad conocer la 

relación o grado de asociación que exista entre dos o más conceptos, categorías 

o variables en una muestra o contexto en particular.  
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3.2.  Método de Investigación 

Para la presente investigación se usará el Método hipotético-deductivo de 

acuerdo a (Bernal, 2010, p. 60) este método consiste en un procedimiento que 

parte de unas aseveraciones en calidad de hipótesis y busca refutar o falsear 

tales hipótesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben confrontarse con 

los hechos. En esta investigación se partirá de la problemática del uso de 

material didáctico concreto y la resolución de problemas, para luego establecer 

la hipótesis: existe relación significativa entre el uso de material didáctico 

concreto y la resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de 5° 

grado de la I.E. N°1193, Lurigancho. Luego se realizará la comprobación de la 

hipótesis, el cual puede ser aceptada o rechazada, y de acuerdo a ella se 

obtendrán las conclusiones. 

 

3.3.  Diseño de Investigación 

En esta investigación se utilizó el diseño no experimental de variante 

correlacional transversal. De acuerdo (Hernández, Fernández, & Baptista, 

2014, p. 152) la investigación no experimental se realiza sin la manipulación 

deliberada de variables y en los que sólo se observan los fenómenos en su 

ambiente natural para analizarlos. Asimismo, sostiene que los diseños 

transversales correlacionales describen relaciones entre dos o más categorías, 

conceptos o variables en un momento determinado (Hernández, Fernández, & 

Baptista, 2014, p. 167).  El gráfico que le corresponde a este diseño es el 

siguiente: 

 

                                            V1 

 

                  M  r 

  

                                                                         V2 

 

Dónde: 
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M → Representa a los 60 estudiantes   de la I.E. N° 1193 

V1 → Representa el uso de material didáctico concreto. 

V2→ Representa la resolución de problemas de matemática  

r → Representa la relación entre el material didáctico concreto y la resolución 

de problemas de matemáticos en los estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, 

Lurigancho Lima-2019. 

 

Por lo que esta investigación es no experimental de variante correlacional 

transversal, porque solo va a recoger la información tal como está sin hacer 

ningún tipo de manipulación solo va a describir la relación que existe entre el 

uso de material didáctico concreto y la resolución de problemas matemáticos 

en los estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima-2019, el 

mismo que se va a realizarse en un solo momento.  

 

3.4. Población, Muestra, Muestreo 

Población 

La población para esta investigación estuvo constituida por 394 estudiantes 

que viene a ser la totalidad de los estudiantes de la Institución Educativa N°1193, 

Lurigancho, Lima. De acuerdo a Jany (1994), citado por (Bernal, 2010, p. 48) la 

población es “la totalidad de elementos o individuos que tienen ciertas 

características similares y sobre las cuales se desea hacer inferencia”.   

 

 Tabla N° 2: Población de estudio 

Grado N° de estudiantes 

1° 80 

2° 80 

3º 68 

4º 70 

5º 60 

6º 36 

Total  394 
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            Fuente: Nómina de matrícula, 2019. 

Muestra 

Para esta investigación la muestra está conformada por 60 estudiantes del 

5° grado del nivel primaria de la Institución Educativa N°1193 del distrito de 

Lurigancho, provincia y departamento de Lima. De acuerdo a (Bernal, 2010, p. 

161) la muestra es la parte de la población que se selecciona, de la cual se obtiene 

la información para el desarrollo del estudio y sobre la cual se efectuarán la 

medición y la observación de las variables objeto de estudio. 

 

Tabla N° 3. Muestra de estudio 

Grado Sección N° de estudiantes 

5° A 29 

5° B 31 

TOTAL  60 

            Fuente: Nómina de matrícula, 2019. 

 

  Muestreo 

Para la presente investigación se empleó el muestreo no probabilístico de tipo 

intencional o a criterio del investigador. De acuerdo a (Hernández, Fernández, 

& Baptista, 2014, p. 178), la muestra es de tipo no probabilística, es cuando la 

elección de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas 

relacionadas con las características de la investigación o los propósitos del 

investigador.  

 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnica:  

Técnica de la Encuesta 

   En esta investigación para la primera variable se utilizó la técnica de la 

encuesta, lo cual nos permitió recoger datos acerca del uso de material 

didáctico concreto, a partir de la información proporcionada por los 

estudiantes. De acuerdo a (Carrasco, 2009) esta técnica consiste en la 
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indagación, exploración y recolección de datos, mediante ítems o preguntas 

formuladas directa o indirectamente a los sujetos que constituyen la unidad de 

análisis del estudio de investigación. 

 

Técnica psicométrica   

Por medio de esta técnica se evaluó el desempeño de los estudiantes de primaria 

de la I.E. N°1193, respecto a la resolución de problemas matemáticos. Que de 

acuerdo a (Gonzales, 2007) las técnicas psicométricas, evalúan habilidades, 

conocimientos, aptitudes, comportamientos, rasgos de personalidad y 

capacidades del individuo. 

  

 Instrumento:  

Cuestionario 

El primer instrumento a utilizar es el cuestionario que consta de 15 

preguntas de tipo cerrada acerca del uso de material didáctico concreto, 

estructurado en dos dimensiones:  

- Material didáctico concreto estructurado  

- Material didáctico concreto no estructurado 

Todas ellas responden a las alternativas: nunca, a veces, siempre. 

El cuestionario de acuerdo a (Bernal, 2010) es un conjunto de preguntas 

referente a las variables de investigación que van a ser medidas. 

 

Prueba o exámenes tipo test 

  Para la segunda variable se utilizó el instrumento, Prueba o exámenes tipo 

test, elaborado por el suscrito que contiene 15 ejercicios prácticos sobre 

resolución de problemas matemáticos. Para (Flores, 2007, p. 52) las pruebas o 

exámenes tipo test “consiste en plantear al estudiante un conjunto de reactivos 

para que demuestre el dominio de determinadas capacidades o conocimientos”. 
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3.6. Técnicas y procesamiento de análisis de datos 

Para el procesamiento y análisis de datos respecto a las variables de 

investigación: uso de material didáctico concreto y la resolución de problemas 

matemáticos, se utilizó el Software SPSS Versión 22 y el Microsoft office Excel 

2016.  

Los resultados estadísticos descriptivos serán presentados en tablas de 

frecuencias, porcentajes, los gráficos de barras y con sus interpretaciones 

respectivas.  

En cuanto a la prueba de hipotesis se utilizó el estadígrafo de coeficiente de 

Pearson, para medir la correlación entre las dos variables. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Análisis descriptivos de los resultados 

Las variables de esta investigación fueron analizadas de acuerdo a la percepción 

de los estudiantes y por los test aplicadas a estos. La información recopilada se 

organizó en tablas (frecuencias y porcentajes) y figuras que permitieron 

interpretar cada una de las variables y dimensiones de la investigación. 

 

Descripción de la variable Material didáctico concreto y de sus dimensiones. 

Tabla  1: Nivel del de uso de material didáctico concreto en estudiantes de 

primaria de la I.E. N° 1193 

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%) 

Alto  8 13 

Medio   31 52 

Bajo    21 35 

Total 60 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 
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Figura  1: Nivel del  uso de material didáctico concreto en estudiantes de primaria  

de la I.E. N° 1193, Lurigancho Lima-2019. 

 

Interpretación: En la tabla 4 y figura 01 se puede observar que el nivel uso del 

material didáctico concreto en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, según 

percepción de estos, el 13% considera que se encuentra en el nivel alto, el 52% 

considera que se encuentra en el nivel medio y el 35% considera que se encuentra 

en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la mayoría de los estudiantes 

considera que el uso de material didáctico concreto durante su proceso de 

construcción de sus aprendizajes se encuentra en el nivel medio. 

 

Tabla  2: Nivel del de uso de material didáctico concreto estructurado en 

estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto  6 10 

Medio   36 60 

Bajo    18 30 

Total 20 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 
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Figura 2 : Nivel del de uso de material didáctico concreto estructurado en estudiantes 

de primaria de la I.E. N° 1193. 
 

 

Interpretación: En la Tabla 5 y Figura 02 se puede observar que el nivel uso 

del material didáctico concreto estructurado en estudiantes de primaria de la I.E. 

N° 1193, según percepción de estos, el 10% considera que se encuentra en el 

nivel alto, el 60% considera que se encuentra en el nivel medio y el 30% 

considera que se encuentra en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la 

mayoría de los estudiantes considera que el uso de material didáctico concreto 

estructurado durante su proceso de construcción de sus aprendizajes se encuentra 

en el nivel medio. 

 

 Tabla  3: Nivel del de uso de material didáctico concreto no estructurado en 

estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193 

 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto  10 17 

Medio   26 43 

Bajo    24 40 

Total 60 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento. 
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Figura  3: Nivel del de uso de material didáctico no concreto estructurado en 

estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193 

 

Interpretación: En la Tabla 6 y Figura 03 se puede observar que el nivel uso 

del material didáctico concreto estructurado en estudiantes de primaria de la I.E. 

N° 1193, según percepción de estos, el 17% considera que se encuentra en el 

nivel alto, el 43% considera que se encuentra en el nivel medio y el 40% 

considera que se encuentra en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la 

mayoría de los estudiantes considera que el uso de material didáctico concreto 

estructurado durante su proceso de construcción de sus aprendizajes se encuentra 

en el nivel medio. 

 

Descripción de la variable resolución de problemas matemáticos y de sus 

dimensiones. 

Tabla  4: Tabla 1: Nivel de la resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

de primaria de la I.E. N° 1193. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto   9 15 

Medio                    37 62 

Bajo    14 23 

Total 60 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 
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Figura  4 : Nivel de resolución de problemas matemáticos en  estudiantes de 

primaria de la I.E. N° 1193.  
 

Interpretación: En la Tabla 7 y Figura 04 se puede observar que el nivel de 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N° 

1193, según el test de evaluación, el 15% se encuentra en el nivel alto, el 62% 

considera que se encuentra en el nivel medio y el 23% considera que se encuentra 

en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la mayoría de los estudiantes 

respecto a la resolución de problemas matemáticos se encuentra en el nivel 

medio. 

 Tabla  5: Nivel de la resolución de problemas de cantidad en estudiantes de 

primaria de la I.E. N° 1193 

 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto  26 43 

Medio   28 47 

Bajo    6 10 

Total 60 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 
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Figura  5 : Nivel de la resolución de problemas de cantidad en   estudiantes de 

primaria de la I.E. N° 1193.   
 

Interpretación: En la Tabla 8 y Figura 05 se puede observar que el nivel de 

resolución de problemas de cantidad en estudiantes de primaria de la I.E. N° 

1193, según el test de evaluación, el 43% se encuentra en el nivel alto, el 47% 

considera que se encuentra en el nivel medio y el 10% considera que se encuentra 

en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la mayoría de los estudiantes 

respecto a la resolución de problemas de cantidad se encuentra en el nivel medio. 

 

Tabla  6 : Nivel de la resolución de problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193 

 

Nivel Frecuencia (f) 
 

Porcentaje (%) 

Alto  12  20 

Medio   36  60 

Bajo    12  20 

Total 60  100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 
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Figura  6 : Nivel resolución de problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193 
 

Interpretación: En la Tabla 9 y Figura 06 se puede observar que el nivel de 

resolución de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes 

de primaria de la I.E. N° 1193, según el test de evaluación, el 20% se encuentra 

en el nivel alto, el 60% considera que se encuentra en el nivel medio y el 20% 

considera que se encuentra en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la 

mayoría de los estudiantes respecto a la resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio se encuentra en el nivel medio. 

 

Tabla  7: Nivel de resolución de problemas de forma, movimiento y localización 

en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, Lurigancho Lima-2019 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto  6 10 

Medio   24 40 

Bajo    30 50 

Total 60 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 

 
 

 

 

 

 



56 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura  7 : Nivel resolución de problemas de forma, movimiento y localización en 

estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193 

  

Interpretación: En la Tabla 10 y Figura 07 se puede observar que el nivel de 

resolución de problemas de forma, movimiento y localización en estudiantes de 

primaria de la I.E. N° 1193, según el test de evaluación, el 10% se encuentra en 

el nivel alto, el 40% considera que se encuentra en el nivel medio y el 50% 

considera que se encuentra en el nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la 

mayoría de los estudiantes respecto a la resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización se encuentra en el nivel medio. 

 

Tabla  8: Tabla 11: Nivel de resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, 

Lurigancho Lima-2019 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto  6 10 

Medio   36 60 

Bajo    18 30 

Total 20 100 

Fuente: Base de datos recolectados con el instrumento 
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Figura  8 : Nivel de la resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre 

en estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, Lurigancho Lima-2019 
 

Interpretación: En la Tabla 11 y Figura 08 se puede observar que el nivel de 

resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de 

primaria de la I.E. N° 1193, según el test de evaluación, el 10% se encuentra en 

el nivel alto, el 60% se encuentra en el nivel medio y el 30% encuentra en el 

nivel bajo. Por lo que se puede concluir que la mayoría de los estudiantes 

respecto a la resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre se 

encuentra en el nivel medio. 

 

4.2. Prueba de hipótesis 

Prueba de hipótesis general  

ho: Existe relación directa y significativa entre el material didáctico concreto y 

la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

h1: No existe relación directa ni significativa entre el material didáctico concreto 

y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 
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Tabla  9: Prueba de contraste sobre la relación directa y significativa entre el 

material didáctico concreto y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

Correlaciones 

 MATERIAL 

DIDÀCTICO 

CONCRETO 

RESOLUCIÓN 

DE 

PROBLEMAS 

MATERIAL DIDÀCTICO 

CONCRETO 

Correlación de Pearson 1 ,669** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 60 60 

RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

Correlación de Pearson ,669** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 60 60 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 

Descripción:  

En la tabla 14, luego de realizar la prueba de hipótesis general se visualiza, un 

coeficiente de correlación de Pearson de 0.669** y un nivel de significancia bilateral 

de 0,000 (p< 0.01); lo que indica que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna. Es decir, existe una relación directa y significativa entre el material 

didáctico concreto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

Prueba de hipótesis específica 1  

ho: Existe relación directa y significativa entre el material didáctico concreto 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de 

la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

h1: No existe relación directa ni significativa entre el material didáctico concreto 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de 

la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 
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Tabla  10 : Prueba de contraste sobre la relación directa y significativa entre el material 

didáctico concreto estructurado y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

Correlaciones 

 MATERIAL 

DIDÀCTICO 

CONCRETO 

ESTRUCTURA

DO 

RESOLUCIÓN 

DE 

PROBLEMAS 

MATERIAL DIDÀCTICO 

CONCRETO 

ESTRUCTURADO 

Correlación de Pearson 1 ,784** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 60 60 

RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

Correlación de Pearson ,784** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 60 60 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 

Descripción:  

En la tabla 15, luego de realizar la prueba de hipótesis general se visualiza, un 

coeficiente de correlación de Pearson de 0.784** y un nivel de significancia bilateral 

de 0,000 (p< 0.01); lo que indica que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna. Es decir, existe una relación directa y significativa entre el material 

didáctico concreto estructurado y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

Prueba de hipótesis específica 2  

ho: Existe relación directa y significativa entre el material didáctico concreto no 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de 

la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 

 

h1: No existe relación directa ni significativa entre el material didáctico concreto no 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de 

la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019. 
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Tabla  11 : Prueba de contraste sobre la relación directa y significativa entre el 

material didáctico concreto no estructurado y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, 

Lurigancho Lima, 2019. 

 

Correlaciones 

 MATERIAL 

DIDÀCTICO 

CONCRETO NO 

ESTRUCTURA

DO 

RESOLUCIÓN 

DE 

PROBLEMAS 

MATERIAL DIDÀCTICO 

CONCRETO NO 

ESTRUCTURADO 

Correlación de Pearson 1 ,592** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 60 60 

RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

Correlación de Pearson ,592** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 60 60 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 

Descripción:  

En la tabla 16 luego de realizar la prueba de hipótesis general se visualiza, un 

coeficiente de correlación de Pearson de 0.592** y un nivel de significancia 

bilateral de 0,000 (p< 0.01); lo que indica que se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis alterna. Es decir, existe una relación directa y significativa 

entre el material didáctico concreto no estructurado y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 

2019. 

 

4.3. Discusión de resultados  

En el presente trabajo de investigación, se realizó un estudio sobre la 

existencia   de una correlación entre las variables material didáctico concreto y 

la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho Lima, 2019: estableciéndose las siguientes discusiones: 
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En cuanto a la hipótesis general, los resultados establecieron que existe una 

relación directa y significativa entre el material didáctico concreto y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se obtuvo un p <0.01 y un 

coeficiente de correlación de Pearson= 0.669. Por otra parte, el 52% de los 

estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, considera en su mayoría que el uso 

de material didáctico concreto es de nivel medio y respecto a la resolución de 

problemas matemáticos el test de evaluación tomados a estos estudiantes arroja 

que un 62% se encuentra en el nivel medio. Esto coincide con la investigación 

realizada por Solórzano (2018) sobre el uso de material concreto en el desarrollo 

de las capacidades del área de matemática en la I.E. “Nuevo Perú”, quien 

concluye que existe une relación directa y significativa entre el uso de material 

concreto y el desarrollo de capacidades del área de matemática en los estudiantes 

de primer grado de la I.E. Nuevo Perú. Por otra parte, Salgado (2014), en su 

investigación sobre el uso de material concreto en la enseñanza de la 

Matemática, concluye que el uso de material concreto genera aprendizajes 

significativos y propicia la motivación en los estudiantes por el aprendizaje de 

las matemáticas; así como también que el juego y la manipulación del material 

concreto durante el proceso del aprendizaje de la matemática permite que los 

estudiantes disfruten y se involucren fácilmente. Asimismo, Piaget citado por 

(Toro & Vásquez, 2012) quien sostiene que los niños y niñas necesitan aprenden 

a través de experiencias concretas según su estadio de desarrollo cognitivo. De 

igual forma (MINEDU, Catálogo de recursos y materiales educativos de 

Educación Básica Regular, 2010) sostiene que el material didáctico concreto 

permite el desarrollo de las capacidades en los estudiantes; y que mediante las 

actividades manipulativas permiten la exploración de los objetos, la observación, 

verbalización y simbolización, activando la imaginación, desarrollando la 

creatividad y el trabajo en equipo. Polya citado por (González J. , 1995) sostiene 

que para resolver un problema es necesario; comprender el problema, realizar un 

plan, ejecutar el plan y analizar la solución obtenida. Es por ello que se puede 

afirmar que para la resolución de un problema es necesario que el estudiante, va 
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hacer uso de una serie de estrategias, métodos, técnicas, previamente adquiridos 

para resolver con éxito el problema planteado. 

 

En cuanto a la hipotesis específica 1, los resultados establecieron que existe 

una relación directa y significativa entre el material didáctico concreto 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se obtuvo un p 

<0.01 y un coeficiente de correlación de Pearson = 0,704. Por otra parte, el 60% 

de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, considera que el uso de material 

didáctico concreto estructurado es de nivel medio. Esto coincide con la 

investigación realizada por (Lecca & Flores, 2017), sobre el uso de materiales 

didácticos estructurados y su relación con el proceso de aprendizaje de 

matemática en niños de 5 años de la I.E. Praderas; quien concluye que existe une 

relación directa y significativa entre el uso de material concreto y el desarrollo 

de capacidades de matemática en los estudiantes de 1er.  grado de la I.E. “Nuevo 

Perú”. Por otra parte (Ibarra, 2014), en su investigación sobre la aplicación de 

materiales didácticos estructurados en el aprendizaje de los estudiantes de 2do 

de primaria en matemática en la I.E.N° 86238,  concluye que el concluye que el 

uso de material didáctico estructurado influye significativamente en la 

construcción del aprendizaje de matemática en los estudiantes de 2do de primaria 

en la  I. E. N° 86238. Asimismo, (Ogalde, 2008) considera que los materiales 

didácticos concreto estructurado son modelos manipulables pensados y 

fabricados expresamente para enseñar y aprender matemática, el mismo que 

favorece la adquisición   de determinados conceptos y son de multiuso, entre 

estos materiales se tiene a los bloques lógicos, las regletas y otros. 

 

En cuanto a la hipótesis específica 2, los resultados establecieron que existe 

una relación directa y significativa entre el material didáctico concreto no 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se obtuvo un p 

<0.01 y un coeficiente de correlación de Pearson= 0.592. Por otra parte, el 43% 

de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, considera que el uso de material 
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didáctico concreto no estructurado es de nivel medio. Esto coincide con la 

investigación realizada por (Ñañez, 2014) sobre el uso de materiales didácticos 

y su relación con rendimiento académico en la resolución de problemas 

matemáticos en los estudiantes de 2do. grado de la I.E: 1244, quien concluye la 

existencia de una correlación positiva y significativa entre el uso de materiales 

didácticos y el rendimiento académico en la resolución de problemas 

matemáticos en los estudiantes del 2do. grado 1244. Por otra (Vargas, 2018), en 

su investigación de cómo influye el material concreto no estructurado en la 

resolución de problemas aditivos en los estudiantes de primer grado de primaria 

de la IE 3079, concluye que el uso de material didáctico concreto no estructurado 

ejerce una influencia significativa en la mejora de la resolución de problemas 

aditivos en los estudiantes de primer grado; puesto que el 87% de estudiantes de 

los estudiantes tuvieron niveles altos de aprendizaje. Asimismo, (Cascallana, 

1988) considera a los materiales concretos no estructurados como cualquier de 

los objetos que el niño puede manipular y que es de su entorno, el cual va a 

favorecer su desarrollo cognitivo y que se puede emplear para el aprendizaje de 

la matemática. Vigotzky citado por (Toro & Vásquez, 2012) señala que es 

importante crear las condiciones necesarias que generen en el estudiante 

experiencias para la formación de conceptos, siendo uno de los instrumentos a 

considerar   los materiales didácticos concretos. 
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CONCLUSIONES 
 

Luego de realizar la presente investigación se llega a las siguientes conclusiones: 

 

1. Existe una relación directa y significativa entre el uso de material didáctico 

concreto y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de primaria 

de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se obtuvo un coeficiente 

de correlación de Pearson de 0,669 y un nivel de significancia de p < 0.01. 

Además el 52% de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, considera que 

el uso de material didáctico concreto es de nivel medio y respecto a la resolución 

de problemas matemáticos el test de evaluación tomados a los estudiantes   de 

primaria de la I.E. N° 1193 arroja un  60% en el nivel medio.  

 

2. Existe relación directa y significativa entre el uso de material didáctico concreto 

estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se obtuvo un 

coeficiente de correlación de Pearson de 0,704 y un nivel de significancia de p 

< 0.01. Además, el 60% de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, 

considera que el uso de material didáctico concreto estructurado es de nivel 

medio. 

  

3. Existe relación directa y significativa entre el uso de material didáctico concreto 

no estructurado y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

primaria de la I.E. N°1193, Lurigancho Lima, 2019; puesto que se obtuvo un 

coeficiente de correlación de Pearson de 0,592 y un nivel de significancia de p 

< 0.01. Además, el 43% de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 1193, 

considera que el uso de material didáctico concreto estructurado es de nivel 

medio. 
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SUGERENCIAS 

 

1. Al Ministerio de educación implementar programas de formación continua a 

docentes y directivos respecto al uso de material didáctico concreto para el 

proceso de construcción de los aprendizajes y de la resolución de problemas 

matemáticos. 

 

2. A la UGEL 06 ejecutar programas de fortalecimiento de los aprendizajes 

dirigidos a docentes y directivos, respecto al uso de material didáctico concreto 

durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje. 

 

3. A los directivos de las escuelas, implementar los grupos de interaprendizaje 

para la mejora de la calidad de los aprendizajes y fomentando las buenas 

prácticas docentes.   

 

4. A los docentes actualizarse y capacitarse en el uso de material didáctico 

concreto en la resolución de problemas matemáticos. 
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TÍTULO:  MATERIAL DIDÁCTICO CONCRETO Y RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES 

DE PRIMARIA DE LA I.E. N° 1193, LURIGANCHO LIMA-2019 

PROBLEMAS OBJETIVOS MARCO TEÓRICO HIPÓTESIS METODOLOGÍA 

General General Antecedentes General TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACIÓN 

Básica o Sustantiva y Correlacional. 

MÉTODO DE INVESTIGACIÓN 

Hipotético deductivo. 

 

DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 
No experimental correlacional transversal  

 
POBLACIÓN: 

394 estudiantes   de la I.E. N° 1193. 

MUESTRA:  
60 estudiantes   de la I.E. N° 1193 

VARIABLES: 

 

V1 = Material didáctico concreto   

Dimensiones 

material didáctico concreto estructurado    

material didáctico concreto no estructurado 

V2 = Resolución de problemas de matemática 

¿Qué relación existe entre 

el material didáctico 

concreto y la resolución de 

problemas matemáticos en 

estudiantes de primaria de 

la I.E. N°1193, Lima? 

Establecer la 

relación que existe 

entre el material 

didáctico concreto y 

la resolución de 

problemas 

matemáticos en 

estudiantes de la I.E. 

N°1193, Lima. 

Internacionales: 
 Salgado (2014), El uso de 

material concreto en la 

enseñanza de Matemática, 

que tuvo como objetivo 

indagar si la aplicación de 

material concreto mejora 

la calidad de aprendizaje 

de la matemática en los 

estudiantes de 5to. básica 

del Liceo Los Álamos en 

Quito. 

 Valenzuela (2014), uso de 

materiales didácticos 

manipulativos para la 

enseñanza y aprendizaje 

de la geometría: un 

estudio sobre algunos 

colegios de Chile. 

 Aguilera (2013), Uso de 

material concreto en el 

sector de matemática en 

Existe relación directa 

y significativa entre el 

material didáctico 

concreto y la resolución 

de problemas 

matemáticos en 

estudiantes de primaria 

de la I.E. N°1193, 

Lima. 

Específicos Específicos Específicas 

a) ¿Qué relación existe entre 

el material didáctico 

concreto estructurado y la 

resolución de problemas 

matemáticos en 

estudiantes  de primaria 

de la I.E. N°1193, 

Lurigancho, Lima? 

a) Determinar la 

relación que existe 

entre el uso de 

material didáctico 

concreto 

estructurado y la 

resolución de 

problemas 

matemáticos en 

estudiantes de 

primaria de la I.E. 

N°1193, Lima. 

 

a) Existe relación 

directa y 

significativa entre el 

material didáctico 

concreto 

estructurado y la 

resolución de 

problemas 

matemáticos en 

estudiantes de 

primaria la I.E. 

N°1193, Lima. 

 

APÉNDICE  N° 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA 
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b) ¿Qué relación 

existe entre el material 

didáctico concreto no 

estructurado y la 

resolución de problemas 

de matemáticos en 

estudiantes de primaria 

de la I.E. N°1193, Lima? 

 

b) Determinar la 

relación que existe 

entre el material 

didáctico concreto 

no estructurado y la 

resolución de 

problemas 

matemáticos en 

estudiantes de 

primaria de la I.E. 

N°1193, Lima. 

 

primer año básico. de 

Chile. 

  

Nacionales  
 Ramos (2015), Material 

concreto y su influencia en 

el aprendizaje de 

geometría en estudiantes 

de la Institución Educativa 

Felipe Santiago Estenos, 

2015.  

 Vargas (2018), Influencia 

del material concreto no 

estructurado en la 

resolución de problemas 

aditivos en los estudiantes 

de primer grado de 

primaria de la IE 3079 en 

el 2017. 

 Solórzano (2018), Uso de 

material concreto en el 

desarrollo de las 

capacidades del área de 

matemática en la 

institución educativa 

“Nuevo Perú” los Olivos – 

2018. 

b) Existe una relación 

directa y 

significativa entre el 

material didáctico 

concreto no 

estructurado y la 

resolución de 

problemas 

matemáticos en 

estudiantes de 

primaria de la I.E. 

N°1193, Lurigancho, 

Lima. 

 

Dimensiones 

 Resolución de problemas de cantidad  

 Resolución de problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

 Resolución de problemas de forma, movimiento y localización  

 Resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre 

 

TÉCNICA 

Encuesta 

Prueba o exámenes tipo test. 

INSTRUMENTOS 

V1 = Cuestionario sobre el uso de material didáctico concreto. 

V2 = Prueba o examen tipo test sobre resolución de problemas de matemática. 
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APÉNDICE  2 

INSTRUMENTO 1 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA  

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

PROGRAMA DE COMPLEMENTACIÓN ACADÉMICA 

CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE MATERIAL DIDÁCTICO CONCRETO 

El presente cuestionario tiene por objetivo recolectar datos sobre el uso de Material Didáctico Concreto 

que hacen los estudiantes de 5º grado de primaria de la Institución Educativa Nº1193 Emilio del Solar.   

 

Instrucciones: Marca con una (X) la respuesta que consideras adecuado de acuerdo a la siguiente 

escala de puntuaciones: 

 

Nunca= 0  A veces=1            Siempre=2 

 

  

Nº ÍTEMS Nunc

a/0  

A veces/1 Siem

pre/2 

 Dimensión: Material Concreto Estructurado     

1 ¿Al representar frecuencias, utilizas piezas de lego?    

2 ¿Utilizas el tangram cuando clasificas los polígonos?    

3 ¿Utilizas el geoplano como un elemento didáctico para desarrollar el concepto área 

y perímetro? 

   

4 ¿Los cubos numéricos sirven para identificar cantidades?    

5 ¿utilizas el material didáctico    balanza matemática para realizar operaciones de peso 

y equivalencias? 

   

6 ¿Utilizas el círculo de porcentajes para realizar cálculos de porcentaje?    

7 ¿Utilizas el cubo numérico para realizar operaciones de suma y resta?    

8 ¿Utilizas regletas para representar fracciones?    

 Dimensión: Material Concreto No Estructurado    

9 ¿Aprendes los conceptos de media y moda en forma lúdica usando los dados?    

10 ¿Al trabajar el concepto de probabilidad de una forma lúdica utilizas monedas?    

11 ¿Utilizando cartas de naipes aprendes en forma lúdica el concepto de probabilidad?    

12 ¿Para formar figuras geométricas utilizas palitos?    

13 ¿Al resolver problemas de cantidad utilizas chapitas?     

14 ¿Utilizas monedas y billetes para resolver problemas de  

calculo? 

   

15 ¿Utilizas semillas para representar y realizar problemas de fracciones?    
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INSTRUMENTO 2  

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA  

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

PROGRAMA DE COMPLEMENTACIÓN ACADÉMICA 

TEST SOBRE RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS DEL AREA DE 

MATEMÁTICA 

 

Indicaciones: lee y resolver los siguientes problemas 

1. La Sra. Maritza va a Plaza Vea con 500 nuevos soles. Compra carnes por 98 nuevos 

soles, menestras por 55 nuevos soles, lácteos por 95 nuevos soles y artículos de 

limpieza por 88 nuevos soles. ¿Cuánto le queda después de las compras?  

a). S/. 336 

b). S/. 363 

c). S/.   264 

2. Jaimito y su mamá van al Supermercado Mayorista de Santa Anita con 1632 nuevos 

soles. Compra tres cajas de panetón Donofrio por 150 soles cada caja, dos sacos de 

azúcar por 156 soles cada saco, cinco sacos de arroz por 165 cada uno y 6 cajas de 

leche Gloria por 63 soles cada caja. ¿Cuánto les quedo después de las compras?  

a). S/. 32 

b). S/. 63 

c). S/. 45 

3. En un ómnibus viajan 46 personas, si bajan 30 personas, luego suben el doble de lo 

que quedan, después bajan la mitad de 20. ¿Cuántas personas finalmente quedan en 

el ómnibus?  

a). 38 

b). 55 

c). 46 

4. Manolo compró un televisor por 592 soles, paga 168 soles como cuota inicial y lo 

restante lo pagara en dos cuotas ¿Cuánto es el costo de cada cuota? 

a) 861 

b) 424 

c) 212 

5. En el aeropuerto “Jorge Chávez”, viajaron el lunes 1 226 pasajeros, el martes 269 

pasajeros más que el lunes y el miércoles, 436 pasajeros menos que el martes. 

¿Cuántos pasajeros viajaron durante los tres días?  
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a) 3780 pasajeros 

b) 2580 pasajeros 

c) 4980 pasajeros 

6. Guissela preguntado por su edad dijo: mi edad es la suma de la mitad, de su doble y 

de su triple de la edad de mi padre el cual tiene 55 años. ¿Cuál es la edad de 

Guissela? 

a) 9 años 

b) 11 años 

     c) 10 años 

7. En el aula de quinto grado, la razón entre el número de niños y niñas es de 3 a 6. Si 

hay 20 niños, ¿Cuántas niñas hay en el aula? 

a)  40 

b)  20 

c)  25 

8. Si un tren demora 4 horas en recorrer 600 kilómetros, ¿cuánto tardará en recorrer el 

triple? 

a)  10 

b)  12 

c)  15 

9. De una torta de 2Kg de masa se reparte los 3/8 a Paty y los 2/8 a Raquel. Sabiendo 

que cada parte es ¼Kg de masa de la torta. ¿Qué porción de masa de la torta quedó? 

a). 5/8 kg de torta.  

b). ¾ kg de torta. 

c). 3/8 kg de torta. 

10. Mariela participa en una prueba de salto largo, en su primer intento saltó 1,6 m, en 

su segunda oportunidad 1,95 m y 2,5 m en su último salto. Si el record de los 3 

saltos es 5,80 m ¿Cuánto le falta para lograr el record? 

a) 0,25 m. 

b) 0,20 m. 

c) 0,15 m. 

11. Un trabajador debe pintar una pared de forma rectangular cuyas medidas son: 8 m de 

ancho, y el largo es el triple del ancho. Halla el área de la pared: 

a) Área de la pared es 192 m2 
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b) Área de la pared es 24 m2 

c) Área de la pared es 64 m2 

12. , 

 

13. Se tiene una moneda de 2 soles, dos monedas de 1 sol y tres monedas de 5 soles 

sobre la mesa. Si cogemos dos monedas ¿Cuál es la probabilidad de obtener dos 

caras? 

a). 8  

b). 3 

c). 2 

14. Se tiene tres dados si lo rodamos en la mesa. ¿Cuál es la probabilidad de obtener el 

numero 5? 

a). 1/3 

b). 1/2 

c). 1/6 

 

15. La siguiente gráfica representa la cantidad de estudiantes de 5 grado por sección y 

sexo. sección “A” 13 mujeres y 12 hombres; sección “B” 14 mujeres y 14 hombres y 

sección C 10 y 13 hombres. De acuerdo a ello marca la respuesta correcta. 

 

                              Estudiantes de 5 grado de primaria por sexo. 

 12. Los estudiantes del quinto grado elaboran una figura lo pegan en un papelógrafo 

      cuadriculado y necesitan saber: ¿Cuál es el área de la figura pintada de negro? 

      Sabiendo que:  

                                                                                   =2 cm
2

 

 

 

 

b

) 

 

b 

a). A = 42 cm
2

  

b).  A = 46 cm
2
   

c).   A = 44 cm
2
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a). En el 5º “B” existen menos hombres. 

b).     En el 5º “C” existen más mujeres.  

c). En el 5º “A” existen menos hombres 
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APÉNDICE  3:  

BASE DE DATOS 

VARIABLE: MATERIAL DIDACTICO CONCRETO  

 Material didáctico concreto 

estructurado 

Material didáctico concreto no 

estructurado 

N P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 

1 1 0 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 

2 1 1 1 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 0 2 

3 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 0 

4 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 

5 1 1 1 1 1 2 0 1 1 1 0 0 2 2 2 

6 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 

7 1 1 1 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 

8 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 
9 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 0 0 1 1 

10 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
11 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 0 2 2 

12 1 1 2 2 1 1 1 1 2 2 0 0 1 1 1 

13 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
14 1 2 2 0 0 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 

15 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 1 0 2 2 

16 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 1 0 0 0 

17 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 0 1 

18 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 
19 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 2 0 0 

20 1 1 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 2 2 2 

21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 0 1 

22 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 0 1 

23 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
24 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 

25 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 0 

26 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 0 

27 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
28 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 

29 1 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 0 

30 2 2 2 2 0 2 2 1 2 2 2 2 2 0 0 
31 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 0 0 
32 2 0 0 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 0 0 
33 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 0 
34 1 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 0 0 
35 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 0 
36 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 0 
37 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 0 
38 1 1 1 0 2 1 1 1 1 1 1 2 1 0 0 
39 1 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 0 0 
40 1 1 2 0 0 2 2 1 2 2 1 1 1 1 0 
41 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 
42 1 1 1 2 0 1 1 1 2 2 0 0 2 1 1 
43 1 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 1 0 
44 1 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 0 0 0 
45 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
46 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 
47 1 1 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 
48 1 1 1 2 0 2 1 2 2 2 2 2 2 0 0 
49 1 2 2 2 2 0 2 2 2 2 1 1 1 2 1 
50 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 0 0 
51 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 

52 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
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53 2 1 1 1 1 2 2 2 1 2 2 0 2 1 0 

54 2 2 2 1 2 2 2 0 1 1 2 2 2 2 1 
55 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 0 
56 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 0 0 
57 2 2 2 0 2 2 0 2 2 1 1 1 1 1 1 
58 2 2 1 1 2 2 0 2 2 2 2 2 2 0 0 
59 1 1 1 0 0 2 1 2 1 1 1 1 1 1 0 
60 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 

        

 

BASE DE DATOS 

VARIABLE: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 

 Resolución de 

problemas de 

cantidad 

Resolución de 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

Resolución de 

problemas de forma, 

movimiento y 

localización. 

Resolución de 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre. 

N P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 

1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

2 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 2 2 0 0 

3 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 2 2 2 0 

4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 

5 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 2 0 0 

6 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 

7 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 

8 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 

9 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0 

10 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 

11 2 2 2 2 2 2 0 0 2 2 2 0 2 0 2 

12 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 

13 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 2 0 0 

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 

15 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 0 0 

16 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 2 0 

17 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 

18 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 0 2 

19 2 0 2 2 2 2 0 2 2 2 2 0 2 0 0 

20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 2 0 

21 2 0 2 2 2 2 0 0 2 0 0 2 2 0 0 

22 2 0 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 2 2 0 

23 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 

24 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 

25 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 

26 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 

27 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 0 0 

28 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 2 2 0 2 

29 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 0 2 

30 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 

31 2 2 0 2 2 2 0 0 2 2 0 2 2 0 2 

32 2 2 0 2 2 0 0 2 2 2 0 0 2 0 0 

33 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

34 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 2 0 

35 2 2 0 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 0 0 

36 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 

37 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 

38 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 0 0 

39 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 
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40 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 

41 2 2 0 2 2 2 2 0 2 0 0 2 0 2 0 

42 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 2 2 0 

43 2 2 0 0 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 

44 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 2 2 0 

45 2 2 2 2 2 2 2 0 2 0 0 2 2 0 0 

46 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 2 2 2 0 

47 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 2 0 0 

48 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 2 0 2 

49 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 0 2 

50 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 

51 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 2 0 

52 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 0 0 2 0 

53 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 0 2 2 0 2 

54 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 0 2 2 0 

55 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 0 

56 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 0 0 

57 2 2 2 0 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 

58 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 0 2 0 2 

59 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 0 2 0 2 

60 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 2 0 0 0 2 
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