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RESUMEN

La presente investigacion sobre “La relacion de cuentos pictograficos y la
comprension lectora en nifios de la I.E. N° 36004 — Distrito de Ascension —
Huancavelica”, con el objetivo de determinar la correlacion entre los cuentos
pictograficos y la comprension lectora en nifios del 3° grado "A" de la I.E. N° 36004
del distrito de Ascension — Huancavelica. Para lo cual, la investigacion fue basica, con
un nivel correlacional y un disefio no experimental. La poblacion estuvo conformada
por los estudiantes del nivel primario, en tanto, la muestra fueron los estudiantes de
tercer grado de primaria seccion “A”; para lo cual, se obtuvo un tamafio muestral de
25 nifos; bajo un muestreo no probabilistico; a quienes se les aplicod un cuestionario
por niveles. Los resultados indicaron que los nifios se ubicaron en las categorias de
comprension lectora con un 44% en “En proceso” y un 56% en “Satisfactorio”;
asimismo, el 100% en “Satisfactorio” respecto a los cuentos pictograficos. En torno a
la correlacion entre variables, existio una relacion alta entre la comprension lectora y
los cuentos pictograficos obteniendo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman
de 0.673 (p, value=0.000) en los nifios. Se concluyd que, existe una relacion alta entre
los cuentos pictograficos y la comprension lectora promueve una adecuada
informacidn el andlisis, la justificacion, la apreciacién individual y el desarrollo e
interpretacion de las imagenes en la comprension lectora en nifios del 3° grado "A" 1.

E. N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica.

Palabras clave: Cuentos pictograficos, comprension lectora, justificacion
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ABSTRACT

This research on "The relationship between pictographic stories and reading
comprehension in children of the LE. N° 36004 — Distrito de Ascension —
Huancavelica”, with the objective of determining the correlation between
pictographic stories and reading comprehension in children of the 3rd grade "A" of
the I.E. No. 36004 of the district of Ascension - Huancavelica. For which, the research
was basic, with a correlational level and a non-experimental design. The population
was made up of primary level students, while the sample was third grade students of
primary section "A"; for which, a sample size of 25 children was obtained; under a
non-probabilistic sampling; to whom a questionnaire was applied by levels. The
results indicated that the children were located in the categories of reading
comprehension with 44% in "In process™ and 56% in "Satisfactory"; likewise, 100%
in "Satisfactory” regarding the pictographic stories. Regarding the correlation
between variables, there was a high relationship between reading comprehension and
pictographic stories, obtaining a Spearman's Rho correlation coefficient of 0.673 (p.
value=0.000) in children. It was concluded that there is a high relationship between
pictographic stories and reading comprehension promotes adequate information
analysis, justification, individual appreciation and the development and interpretation
of images in reading comprehension in children of the 3rd grade "A" I. E. N° 36004
of the district of Ascension - Huancavelica.

Keywords: Pictographic stories, reading comprehension, justification
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INTRODUCCION

La presente investigacion se enfoco en la correlacion entre los cuentos
pictogréficos y la comprension de lectora donde se escogio el tema debido a que los
cuentos pictograficos son textos compuestos por representaciones graficas y textos
los cuales tienen muchos beneficios para el fomento de la lectura en los nifios y nifias;
dado que los niveles promedio de comprension de lectura de la Region han mostrado
mejoras reducidas y limitadas, surgio6 la necesidad de identificar la correlacién de las
variables deinvestigacion conforme a la realidad de la I.E N° 36004 del distrito de

Ascensién — Huancavelica.

El problema de investigacion fue el siguiente: ¢ Cuél es la correlacion entre los
cuentos pictograficos y la comprension lectora en nifios?, El objetivo general de la
tesis fue determinar la correlacion entre los cuentos pictograficos y la comprension
lectora en nifios; siendo la hipotesis general, la correlacion entre los cuentos
pictograficos y la comprension lectora en nifios es alta, que segin Martinez et al.
(2009) es la dependencia e impacto positivo que subyace entre las variables
estudiadas.

En base a lo planteado lineas arriba, el tipo de investigacion fue basica en nivel
correlacional, ademas, el disefio de investigacion fue no experimental; la muestra
estuvo integrada 25 nifios, se les evalud el cuestionario del cuento pictografico para
nivel primario que se titula “Los 3 cerditos” el cual se tom6 de la Web Imagenes
Educativas (2018), las preguntas propuestas se realizaron en base a Chavez (2017) y
el cuestionario de la comprension lectora para nifios de tercer grado elaboradopor
Chavez (2017).

La estructura del documento de la tesis comprendio los siguientes capitulos, en
el capitulo | se detall6 el planteamiento del problema, en el capitulo 11 comprendié el
marco tedrico, seguidamente el capitulo Il detall6 la metodologia empleada en la
tesis; en el capitulo IV, los resultados de la aplicacion de la estadisticadescriptiva e
inferencial. Ademas, de las conclusiones y recomendaciones. En la partefinal, se
presentan las referencias bibliogréaficas y los anexos.

El autor.

Xiv



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

La pictografia es una forma o medio de comunicacién donde se utilizan figuras
y signos para representar conceptos, objetos, actividades o eventos a traves de
los dibujos y pinturas y trasmitir ideas de manera simbolica para un mejor
entendimiento, La primera expresion de los pictogramas se remonté en la etapa
prehistdrica (neolitico) donde los hombres registraban todo lo que existia en su
medio natural con dibujos y pinturas en las cuevas donde habitaban (pinturas
rupestres) expresando sus vivencias, actividades cotidianas, que eran mitad
estéticos y religiosos y también sucesos y fendmenos que sucedian en su
contexto, con el tiempo estos dibujos y signos fueron a llamarse pictogramas.
Era un estadio donde no existia la escritura. Solamente dibujos que servian para
auxiliar la memoria limitada de los hombres prehistoricos y se basaban en
pictogramas que se les llamaba dibujosmnemotécnicos (proceso mental) que era
para ayudar a recordar todo hecho o suceso que ocurria en su vida diaria y que
tenian un fin causativo donde se dibujaban cazando animales para que pudieran
ser cazados despues, era estratégico. Y con el tiempo pasaron a transmitir ideas

a eso se los llamo ideogramas. (Phillip Meggs Alston W. Purvis 2009 Pag. 10)

La utilizacion de los pictogramas se desarrollo en distintas civilizaciones no
alfabetizadas como Africa, América y Oceania iniciandose en el continente

asiatico (China) como el principal medio de comunicacién escrita. Utilizando los
15



simbolos pictograficos como un medio de comunicacion utilizaban
representaciones graficas para poder entenderse entre las personas de otras
culturas y comercializar productos de necesidad porque era facil para
comunicarse. A asi con el tiempo fue evolucionando hacia la abstraccion o en
otros casos manteniendo su forma pictorica de los signos, por ejemplo: los
sumerios evolucionaron al grafismo mas y mas, dando lugar a caracteres que
son las letras y era la escritura Cuneiforme. Los egipcios (3.000 a. C.)
mantuvieron la representacion y lo representado en la escritura jeroglifica. En la
edad media (siglo XV1), la pictografia solamente se utilizé como decoraciénde la
tipografia que son tipos o estilos para la impresion de dibujos o letras inspiradas
en elementos naturales que evolucionaron hacia otros elementos como figuras

humanas y objetos sin fondo. (Meggs & Alston W. Purvis 2009 Pag. 10)

En siglo XX se utiliza la pictografia en la industria y el comercio internacional
porque habia una gran dificultad para comunicarse entre nacionescon un mismo
lenguaje y era dificultoso por eso las grandes empresas en todaslas ramas
producen un hecho decisivo para facilitar y simplificar el entendimiento entre el
mundo, iniciando con la sefialética 1904 la industria automovilistica oblig6é a
instalar sefiales en las carreteras, aeropuertos y estaciones del pais
norteamericano y posteriormente el mundo. Para evitar accidentes en las
carreteras, por el soci6logo economista austriaco Otto Neurath y Gernt Arnzt,
que estudio la semidtica (sistema de signos) de un idioma gréafico de esta manera
creo un lenguaje visual grafico internacional que le Ilamé ISOTYPE
(International System of Typographic Picture Education). Para facilitar el
entendimiento y comprension del lenguaje a todo el mundo. Otto Neurath (1937)
dijo “las palabras dividian y las imagenes unian”. La bueno y favorable de esta
forma de comunicacion es que las personas pueden entender lo que dice el
mensaje (imagen simbolica)) que se muestra en cualquier parte del mundo sin la
necesidad de tener el mismo idioma o lenguaje.Y en la actualidad en un mundo
globalizado, la comunicacion entre seres humanos de distintas culturas se hace
cada vez mas necesario el uso de un lenguaje pictorico, facilita el intercambio

de informacion y el uso de herramientas en anuncios y servicios de primera
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necesidad, de manera global por eso es conveniente y necesario utilizar como
una estrategia a los pictogramas en la educacion y asi facilitar la ensefianza y
aprendizaje en los estudiantes en comprension lectora. (Gerd Arntz 1935 Pég.
23).

En América latina se hizo un diagnostico en el 2017 mediante encuestas
realizadas se observo un alto nivel de no lector donde no llegan a comprender
una lectura por no tener hébitos de lectura, interés de leer un texto, el
analfabetismo que tienen, la diversidad cultural bilingue que existe en el
América latina y la falta de apoyo de los gobiernos de estado por difusion deleer
un texto y culturalizacion de sus ciudadanos. Por eso se han obtenido porcentajes
sobre la comprension lectora, en algunos paises en la actualidad en Brasil no
lector es de 50% Colombia 44%, Espafia 39% y Chile 20% quejustifica el estado
y nivel de comportamiento en cuanto a la comprension delectura por eso Chile
es uno de los paises con mayor poblacion lectora y tiene un mejor desarrollo
cultural las evidencias de lectura en américa latina de sus pobladores es ;leen 5
a 4 libros al afio por persona es en Chile, leen 4a 6 en Argentina y México es 2
a 3 ,Colombia es de 2 a 2 libros. (KneebonePere Joan Riera 1984 pag10)

El Peru esta en un alto nivel de no lector donde nuestros estudiantes no logran
entender un texto porqué es un indicador primordial para lograr un aprendizaje
significativo en comprension lectora donde presenta los resultados de la ECE
(Evaluacion Censal de Estadistica). Nos refleja un desastroso resultado en los
aprendizajes de nuestros estudiantes a nivel de logro nacional tanto como
produccion de textos a 6.2% la gran mayoria de los estudiantes ain no han
logrado los aprendizajes que se requiere el 76.9% no lo hacen comprension
lectora son solo de la zona urbana y en lo rural no se sabe por ser bilingle y la
baja calidad de ensefianza desde el 2016 se viene desarrollando la reforma
curricular educativa basica que nos dice mejorar la educacion a un nivel de
calidad donde consiste en formar ciudadanos criticos capaces de aprender en
forma auténoma o investigando textos cientificos, filosoficos o tecnoldgicos, en
los Gltimos afios se habla de calidad educativa donde buscan que el docentes

debe estar capacitado y apto para facilitar aprendizajes dentro y fuera de la
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escuela utilizando metodologias y estrategias nuevas basdndose en su realidad o
contexto. En el 2019 el Ministerio de Educacion va aplicando metodologias
como las rutas de aprendizajes y en estos ultimos afios son las rubricas y
competencias, buscando asi una educacion de calidad donde los docentes deben
estar bien capacitados y aptos para los retos que se vengan en el futuro con sus
estudiantes y asi construyan sus conocimientos a partir actividades cotidianas
segun a su realidad con ayuda de los enfoques transversales que el del Ministerio
de Educacion nos brinda. (Cardazo y Veliz 2013 Pag. 121)

En la region Huancavelica en las evaluaciones de comprension lectora los
resultados son alarmantes desde el 2016 hasta 2018 se logr6 un progreso en los
niveles de desempefio de comprension lectora desde 6.1% hasta 36.1%
(Estadistica de la Calidad Educativa, 2016), Para el 2018 el 41.7% de los
estudiantes de 3° grado de primaria lograron un nivel adecuado de comprension
lectora; asimismo, los datos de comprension lectora promedio a nivel regional
evidenciaron una tendencia decreciente al 2018; respecto a los estudiantes de 3°
grado de primaria s6lo 28% de los estudiantes logré un nivel adecuado 6sea
intermedio de comprension lectora y el 72% se encuentra en inicio Por eso todo
este problema sucederia por no tener habitos de lectura, por vivir en una
diversidad cultural, por el analfabetismo que hay en la familia y desinterés de
nuestras autoridades gubernamentales y la comunidad educativa y otros factores
como en su salud la nutricién (desarrollo fisico), psiquico y social que va influir
en su aprendizaje por eso deben estar con una buena salud, alimentacion,
estimulacion y contar con medios didacticos y materiales educativos acorde a su
realidad y un buen aprestamiento e interés de los profesores y padres de familia
porqgue ellos son los reguladores de su conducta y estabilidad emocional.

Por eso en la Institucion educativa N°360004 del distrito de Ascension
Huancavelica. Se ha presentado el mismo problema referido al area de
comunicacion integral especificamente en comprension lectora, ya que se
identificd que los estudiantes del nivel primario denotaron poca motivacion para
leer y cierta dificultad por comprender los que leen, ocasionando bajo

rendimiento académico en los mencionados, reduccion de la capacidad de
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andlisis y poco desarrollo de la creatividad que poseen. Por tal razén, los
docentes implementaron estrategias de lectura que puedan modificar tal
situacion en el espacio educativa para mejorar la percepcion y el interés por la
lectura en sus estudiantes del nivel primario. Puesto que, en esta etapa es
importante afianzar y desarrollar su capacidad mental, emocional y social en la
creatividad, habilidad y pensamiento critico constructiva y una buena relacion

social de los nifios.

Entonces, el proyecto de investigacion propone la utilizacion de cuentos
pictograficos como estrategia para los nifios y asi pueda lograr una comprensién
de un texto y no de forma tradicional como la memorizacién, y la obligacion a
leer una lectura que no les gusta y ser aburrida. Con esta estrategia la lectura mas
bien serd4 de forma divertida y creativa porque son textos narrativos que se
caracterizan principalmente por combinar texto e imégenes, fomentan la
interpretacion de imagenes y la lectura; refuerzan el desarrollo cognitivo y
desarrollan las habilidades lectoras de los nifios y proponer acciones efectivas y
motivadoras para desarrollar las habilidades lectoras de como entender una
lectura y luego argumentarlo, gracias a la estrategia de los cuentos pictograficos
se podra desarrollar habilidades cognitivas en la comunicacion y decodificacion

de nuestros nifios al leer un texto.

Segun Velazquez (2009), Cardozo y Veliz (2013) Estos cuentos se pueden
interpretar en las etapas de informacion, analisis, justificacion y apreciacion
individual también tiene un proceso secuencial que pasa en tres momentos antes
de la lectura, durante la lectura y después de la lectura porque los cuentos
pictograficos tienen la ventaja de mejorar la memoria y orientar y entender al
fomento y desarrollo del vocabulario de los nifios del 3 grado “A” Institucion

Educativa N° 360004 del distrito de Ascensidon-Huancavelica.
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1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Cual es la correlacion entre los cuentos pictograficos y la comprension
lectora en nifios del 3° grado "A" de la I.E. N° 36004 del distrito de
Ascension— Huancavelica, 2020?
1.2.2. Problemas especificos
e ;Cual es la correlacion entre los cuentos pictograficos y las
estrategias antesde la lectura en nifios del 3 ° grado "A” de la I.E.
N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020?

e (Cudl es la correlacién entre los cuentos pictograficos y las
estrategias durante de la lectura en nifios del 3° grado "A” de la LE.
N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020?

e (Cudl es la correlacion entre los cuentos pictograficos y las
estrategias después de la lectura en nifios del 3° grado "A “de la I.E.
N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020?

1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Determinar la correlacién entre los cuentos pictograficos y la
comprension lectora en nifios del 3° grado "A" de la I.E. N° 36004 del

distrito deAscension — Huancavelica, 2020.

1.3.2. Objetivos especificos

e Establecer la correlacién entre los cuentos pictograficos y las
estrategias antes de la lectura en nifios del 3° grado "A" de la I.E. N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

e Establecer la correlacion entre los cuentos pictograficos y las

estrategias durante de la lectura en nifios del 3° grado "A" de la I.E.
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N° 36004 del distritode Ascension — Huancavelica, 2020.

e Establecer la correlacion entre los cuentos pictograficos y las
estrategias después de la lectura en nifios del 3° grado "A" de la I.E.
N° 36004 del distritode Ascension — Huancavelica, 2020.

1.4. Justificacion

El Ministerio de Educacidn en las evaluaciones nacionales que realizoEl
2018 (PISA) y ECE (Evaluacion Censal de Estadistica) Fueron evidenciando
el bajo nivel de desempefio en la comprension lectora en el Peru obteniendo un
bajo porcentaje que es el 6.1% hasta 36.1% En la region Huancavelica
(Estadistica de calidad 2018 y Grupo La Republica 2019) evidenciaron un bajo
nivel en comprension lectora donde los estudiantes delas centros educativas
urbana y rural tuvieron como resultado el 65% que seencuentran en el nivel 0
,es decir no saben obtener informacion, interpretary reflexionar sobre el
contenido de un texto. Porque hay muchas dificultades que intervienen en su
aprendizaje los problemas se suscitarian por la falta de habitos de lectura,
padres analfabetos, por la diversidad cultural que hay en la regién, la baja
economia que tiene la poblacion y porultimo la falta de interés del Gobierno
Regional y Ministerio de Educacion-Huancavelica en promover contenidos

sobre la lectura.

El proyecto de investigacion nos ayudara a contribuir en la comprensién
lectora donde los estudiantes puedan desarrollar habilidades lectoras, como
decodificacion, vocabulario, fluidez, construccion de oraciones y cohesion,
razonamiento y conocimiento previo, la memoria funcional y la atencion, y por
ultimo desarrollar su pensamiento critico para afrontar problemas y

solucionarlos significativamente. (Choppin 1992.Pag158-160)

El docente pueda beneficiarse con los cuentos pictograficos y
contribuirse sustancialmente en mejorar sus métodos o estrategias en su calidad

pedagdgica y brindar a los nifios una buenaensefianza y asi puedan obtener
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habilidades y capacidades lectoras de formafécil, divertida y motivadora. en la

comprension lectora

Los cuentos pictograficos son novedoso y facil para la Institucién
Educativa. “La de relacion de cuentos pictogréficos en eldesarrollo de la
compresion lectora” La tesis se llevo a cabo con el fin deayudar a entender la
comprension lectora en los nifios considerando las etapas, momentos como
estrategia donde podran desarrollar habilidades lectoras que puedan propiciar
un aprendizaje significativo en especial su pensamiento critico en forma
divertida y creativa, por eso los primeros afiosde escolaridad se debe iniciar para
inculcar habitos y amor a la lectura por eso estamos promoviendo el aprendizaje
de la lectura en los nifios del 3° Grado “A” de la Institucion Educativa N°
36004.

Por lo tanto, la esencia de la tesis y por la cual he asumido a los cuentos
pictograficos como una estrategia alternativa y eficaz en el proceso de
ensefianza- aprendizaje de manera significativa en la formacion integralde los
nifios del 3° Grado “A” en la comprension lectora sirva como un aporte para
todas las Instituciones Educativas de Huancavelica en favor de su formacion
personal (intelectual, moral y reflexivo). La realizacion de estainvestigacion se

justifico de acuerdo a tres criterios fundamentales los cualesson:

o La tesis tuvo un valor teérico debido a que su desarrollo sirvid para
apoyar y revisar la teoria de los cuentos pictograficos y el entendimiento
del texto; asimismo, con los resultados para la investigacion fructifera de

la relacion de las variables de investigacion en un contexto real.

o La presente tesis tuvo un valor metodologico debido a que contribuyo a
identificar la relacion de las variables: cuentos pictograficos y
entendimiento de la lectura; ademas, su desarrolldsirvié para generar
mejoras para experimentar con dichas variablesmediante la adaptacion de

los instrumentos.

o La tesis tuvo una implicancia practica debido a que se utiliz6 unateoria
para identificar la relacion de las variables y la investigacion;asimismo,
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este trabajo de tesis tuvo una relevancia social debido aque sus resultados
sirvieron para proponer acciones efectivas para la mejora de la
comprension de lectura de los nifios que pertenecena la Institucion

Educativa.

1.5. Limitaciones

e Medios economicos: La econdmica actual en Huancavelica no permite
facilitarnos los medios econémicos y bastos s para el progresode la
investigacion por la situacion sanitaria que se encuentra en nuestra region
y el Per( por el coviD 19 por lo tanto hemos hecho un esfuerzo tremendo
para solucionarlo con el apoyo de la familia y trabajos eventuales que
realizd mi persona para juntar el dinero aproximadamente 3000 soles e

invertir en el proyecto de investigacion.

e Medios Bibliograficos: En la region Huancavelica hay pocos proyectos
sobre del tema para contrastar conceptos o metodologias, lo cual limita la
eficiente investigacion del tema. Solo se pudo encontrar poca informacién
via libros y web de algunos autores acerca del tema, porque algunos libros
y proyectos no estan registrado en medios virtuales, pero se hizo un esfuerzo
para conseguir y solucionar con acceso al internet y trabajos en el

repositorio de UNH y otras universidades.

e Losespecialistas: fueron muy pocos que se encontro via presencial y virtual
en sus exposiciones del tema para contrastar conocimientos con el tema y
las variables y asi salir de dudas. Pero gracias a las conferencias y
congresos que el MINEDU y PERUEDUCA organiz6 hubo un aprendizaje

significativo sobre el tema

e El tiempo destinado: Para la aplicacion y la evaluacion del test de cuentos
pictograficos se veia perjudicada por el problema sanitario en Huancavelica
por la aparicion del covID 19 por eso no se pudo desarrollarse en el tiempo
y la fecha indicada, todo se hizo de manera virtual por eso se esta

acelerando con la entrega del informe final e | tesis via WhatsApp y correo
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electrénico

Por la emergencia sanitaria nacional no se realiz6 en forma presencial para
la coordinacion y la aplicacion del instrumento de evaluacion y otros
acuerdos con el director y el docente del aula fue en forma virtual; no
obstante, se desarrollé satisfactoriamente por la activa participacion de los

nifios del 3° grado “A” Institucion Educativa.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes
2.1.1. A nivel internacional

A. Rello (2017) la tesis titulada: “La mejora de la comprension
lectora a través de modelos interactivos de lectura” para obtener
el Ph D. en Educacion de la Universitat Jaume |, Espafa. El
objetivo es la relacion entre la comprension de lectura con modelos
interactivos de lectura. la metodologia de investigacion, fue
aplicada, tuvo un enfoque cuantitativo; serealizaron dos estudios,
cuantitativo con enfoque cualitativo para conocer larelacion de las
variables de investigacion con un disefio no experimental y se
realiz6 un estudio explicativo con enfoque cuantitativo y con disefio
cuasiexperimental; la poblacion incluyé a todos los alumnos de
sexto de primariadel colegio escogido. El tamafio de muestra para
el estudio N°1 tuvo 148 estudiantes de sexto grado del colegio y el
estudio N°2 incluyé a 194 estudiantes de sexto de primaria; los
instrumentos de recoleccion se empled el cuestionario de
motivacion y las evaluaciones de habilidades de comprension oral,

test de habilidades basicas, test de comprension lectora, evaluacion
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psicopatoldgica. Respecto a los resultados mas relevantes del Estudio 1:
la correlacion mas grande se gener6 con el indicador vocabulariocon un
coeficiente igual a 0.531, el desarrollo del vocabulario fue el de mayor
valor explicativo para la mejora de las dimensiones de la comprension de
lectura; la habilidad bésica de lectura més desarrollada fuela velocidad
del texto; se identificé una tendencia de comprension de lecturamedia
baja, siendo el indice meta cognitivo el de mayor relevancia. Estudio2:
los resultados mas relevantes fueron: La aplicacion del programa
interactivo de lectura mejord el nivel de comprension de lectura, pues en
una escala decimal el nivel mejord de 4.5 a 6.2 frente a la comprension
literal, mejord de 3.8 a 5.2 respecto a la comprensién inferencial, en una
escala vigesimal al nivel de comprension total del texto se mejoré de 8.4

hasta 11.4. Se lleg6 a las conclusiones:

» Que, gracias a la aplicacion de un programa lector con modelos
interactivos, el desarrollo del vocabulario de los nifios fue el mas
notorio; asimismo, el nivel de comprension de lectura aumento
de forma notable.

» Que, gracias a la aplicacion de un programa lector con modelos
interactivos, la creatividad de los estudiantes fue mas notorio;
asimismo, el nivel de creacion y composicion de lectura
aumentd de forma notable.

» Que, gracias a la aplicacion de un programa lector con modelos
interactivos, la cognicién de los estudiantes fue mas notorio;
asimismo, el nivel de habilidades de lectura aumenté de forma

notable.

Reina (2016) llevo la tesis titulada “Uso de pictogramas en el
desarrollo de las destrezas lectoras en nifios y nifias del primer
ano basico”, para que obtenga el MBA en Ciencias de la Educacion
en la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador. El objetivo de la
tesis fue determinar la relevancia del uso de pictogramas para el
desarrollo de las destrezas lectoras de los nifios de primer grado de

instituciones seleccionadas. La metodologia evidenci6 unainvestigacion
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bésica, realizada al nivel explicativo, con un disefio no experimental y
transversal. El tamafio poblacional estuvo conformado por estudiantes de
primer grado de primaria de 4 instituciones educativas haciendo un total
de 202 alumnos y 6 docentes; asimismo, el muestreo fue censal; el
instrumento de recoleccion de datos fue el cuestionario y la guia de
observacion. Los resultados mas relevantes de la tesis fueron: respecto a
los alumnos entendimiento de la aplicacion de pictogramas tuvo una
incidencia de 83%; el 50% afirmé que al menos dos veces por semana
usanlos pictogramas; no obstante, 67% afirmé disponer escaso material

pictografico. Se llegd a las conclusiones:

> Que la aplicacion expresiva de pictogramas es la base del pre
lectura de los nifios es desarrollar juicios, apreciacion en el

primergrado.

» El uso de pictogramas es beneficioso en las técnicas lectoras
paraque los nifios lean en voz alta la lectura y les ayuden a

comprendersus primeros textos.

» Los pictogramas son medios para motivar y desarrollar el

pensamiento ldgico de forma divertida en el pre lectura.

Vifiamagua (2018) la tesis titulada “Pictogramas como
estrategia didactica para mejorar la lectoescritura en los estudiantes
de tercer grado de la Escuela de Educacién General Béasica Miguel
Riofrio ciudad de Loja, periodo 2017-2018”, para la obtencion de la
Licenciatura en Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional
de Loja, Ecuador.

El objetivo fue la aplicacion de pictogramas mejora la lecto — escritura
de estudiantes del 3° grado de primaria. La metodologia de
investigacion fue aplicada, en el nivel descriptivo, la cual se llevo a
cabo con un enfoque mixto y un disefio cuasi experimental; la
poblacién se conformo por los 46 estudiantes de tercer grado de la
escuela primaria que fue escogida, asi como los 2 docentes del grado,

el tamafo de la muestra incluyé a 21 estudiantes y una docente. Los
27



instrumentos que se usaron fueron la guia de observacion y la
evaluacion de conocimiento. Los resultados evidenciaron que la
totalidad de los alumnos considera Util los pictogramas para entender
los textos que les brindan y para escribir también;81% afirmo6 que mas
actividades didacticas que usen sus docentes les ayudara méas para
aprender a leer y a escribir; ya que, solo 32% afirmé quelos docentes
usan cuentos para sus actividades de lecto — escritura, pues 68%afirmo
que las dinamicas consisten en la repeticion; después de aplicar la
propuesta de mejorar con énfasis en pictogramas el desempefio de los
estudiantes mejoro el 20%. Y se lleg6 a las conclusiones:

» Que la lecto escritura es importante para los nifios del 3° grado de
primaria, pues un estudiante no puede escribir bien sino comprende

lo que lee.

» EIl uso de pictogramas no s6lo mejora las capacidades de lecto -
escritura de los estudiantes del 3° grado de primaria, también

aumenta su vocabulario y desenvolvimiento.

> Por ello, el uso de pictogramas no sélo mejora las capacidades de
lecto - escritura de los estudiantes del 3° grado de primaria también

los motiva a entender y comprender creativamente.

Chavez (2017) realizo la tesis “Cuento interactivo y su incidenciaen
la comprensiéon lectora”; de modo que, se titule como Licenciada en
Pedagogia en la Universidad Rafael Landivar, Guatemala. Se
determind como objetivo el cuento interactivo incide en la
comprension de lectura en un grupo de nifios del 3° grado de primaria
del Colegio Catolico Mixto D”Anton. De acuerdo a la metodologia de
la investigacion de la tesis, fue aplicada, de nivel explicativo y se
realizd con un disefio cuasi experimental;la poblacion incluy6 a los
estudiantes de tercer grado del Colegio Catélico Mixto D”Anton, la
muestra incluyo a 23 estudiantes; utilizando la ficha de cotejo y la

evaluacion de comprension lectora se recolectaron los datos y resultados y
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fueron: Conforme a una escala centesimal el desempefio en lacomprension
lectura de los alumnos evaluados mejoré de 76.91 a 96.91 después de la
aplicacion de un programa de lectura con cuentos interactivos.Se Ileg6 a las

conclusiones:

» Los cuentos interactivos se regularizan y mejora el nivel de

comprension de lectura de nifios dl 3° grado de primaria.

» Los cuentos interactivos estan enfocados en completar la grafia de
los nifios del 3° grado de primaria mediante el fomento de cuentos
breves complementados con soporte pictografico, apoyosgestuales
y actividades para que el nifio participe y pronuncie fragmentos.

> Los cuentos interactivos afianzan su interés despertando su
atencion en la comprension de lectura de los nifios del 3° grado de

primaria

D. Andy (2015) Realizo la tesis que se titula “El pictograma como
recurso pedagogico para el desarrollo de habilidades lectoras de
los nifiosy nifias de primer grado de la Unidad Educativa
Intillacta de la parroquiaTena, Cantdn Tena, provincia de Napo,
durante el afio 2014- 2015, paraque se titule como Licenciada en

Educacién Basica, Ecuador.

El objetivo de la tesis de investigacion fue el uso de pictogramas para
el desarrollo de las habilidades de lectura de los estudiantes de primer
grado de la Unidad Educativa “Inti llacta. Respecto a la metodologia
de la investigacion fue afirmar que esta tesis de enfoque mixto fue
aplicada, fue descriptiva y tuvo un disefio no experimental transversal,
la poblacion de la investigacion abarcd a directivos, docentes,
estudiantes y padres de familiavinculados al primer grado de la Unidad
Educativa escogida para esta tesis.Asi se consideré 1 directivo, 23
docentes, 19 estudiantes y 19 padres de familia; ademas, el muestreo
fue censal; como instrumentos de recoleccionde datos se tuvo que
utilizar la ficha de observacion, el cuestionario y una guia de
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2.1.2.

entrevista. Los resultados mas relevantes fueron los descritos a
continuacion: 52% de los encuestados manifestd que si conocia los
pictogramas; 52% de los docentes afirmo que los pictogramas facilitan
las actividades de comprension de las lecturas; se identificd el 85%
conoce acerca de la utilidad de los pictogramas; respecto a la
evaluacion de los estudiantes se identificé que al menos 61% de los
estudiantes fue capaz de leer correctamente cuentos con pictogramas.

Llego a las conclusiones:

» Es por ello que hay un gran porcentaje de alumnos que no los
utiliza; por lo que, el fomento de los pictogramas favorecera en las
habilidades lectoras como la decodificacion, vocabulario,fluidez,
pero de forma creativas y divertidas en los nifios de primer grado.

» Es por ello que hay un gran porcentaje de alumnos que no los
utiliza; por lo que, el fomento de los pictogramas favorecera en las
habilidades lectoras como la construccion de oraciones y cohesion,

pero de forma creativas y divertida de nifios de primer grado

» Es por ello que hay un gran porcentaje de alumnos que no los
utiliza; por lo que, el fomento de los pictogramas favorecera en el
desarrollo razonamiento y conocimiento previo y la memoria
funcional y la atencién, pero de forma creativas y divertidas

lectoras de nifios de primer grado.

A nivel nacional

A.  Melgarejo (2019) realizd la tesis que se titula “El taller de
cuentos pictogréaficos para la mejora de la comprension lectora en
los estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 32505 de afilador, Rupa, Leoncio Prado,
Huanuco — 2018”, para que pueda obtener el grado de Magister en
Educacion de la Universidad Catdlica Los Angeles Chimbote,

Huanuco. El objetivo fue determinar comolos cuentos pictograficos
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mejoran los niveles de la comprension de lectura de los estudiantes
de segundo. Respecto a la metodologia utilizada, el trabajo fue
descriptivo comparativo, explicativo y un disefio pre experimental;
la poblacion incluy6 30 estudiantes del tercer grado de la 1.LE.N°
32505 y la muestra fue de naturaleza censal; con el instrumento de
la evaluacion se obtuvieron los datos y resultados que fueron: el nivel
de buenacomprension lectora fue 44% y después del fomento de los
cuentos pictograficos se evidencio que el nivel bueno de
comprension de lectura ascendié a 58%. Llego a las siguientes

conclusiones

» Que mediante el fomento de cuentos pictograficos con nifios de
segundo grado de primaria mediante un programa taller, el nivel

de comprensidn de lectura tiene mejoras. en su atencion einterés.

» Que mediante el fomento de cuentos pictograficos con nifios de
segundo grado de primaria mediante un programa taller, el nivel
de comprension de lectura tiene mejoras en su creatividad y

vocabulario.

» Que mediante el fomento de cuentos pictograficos con nifios de
segundo grado de primaria mediante un programa taller, el nivel
de comprension de lectura tiene mejoras en su capacidad

cognitiva.

. Oviedo (2019) publico la tesis de investigacion titulada “Elcuento
como estrategia promovera la comprension lectora en los nifios del
tercer grado de Educacion primaria de la Institucién Educativa
N°50815de Angostura, Saylla Cusco”, para obtener el grado de
Maestra en Problemas de Aprendizaje de la Universidad César
Vallejo, Lima. El objetivo fue determinar el nivel de comprension de
lectura de los nifios de tercer grado de la I.E. 50815. De acuerdo a
la metodologia de la investigacion que se usd, esta tesis fue aplicada,

descriptiva y se realiz6 conel disefio pre experimental; la poblacion incluyd
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a los alumnos de tercer grado; asimismo, el muestreo fue censal; gracias a
los instrumentos evaluacion y ficha de cotejo se recabaron los resultados.
En los resultados se encontr6 que 33% nifios tuvieron un logro satisfactorio
respecto a la comprension de lectura, después del uso de cuentos este logro
satisfactoriomejord a 55%. Llego a las siguientes conclusiones:

» Mediante la aplicacion del cuento, los niveles de desempefio en la
comprension de lectura de nifios de tercero de primaria identifican

y reconocen el texto considerablemente.

» Mediante la aplicacion del cuento los niveles de desempefio en la
comprension de lectura de nifios de tercero de primaria

jerarquizan e infieren la informacion del texto considerablemente.

» Mediante la aplicacion del cuento los niveles de desempefio en la
comprension de lectura de nifios de tercero de primaria proponen

y evalUan el texto considerablemente.

. Camacho (2017) desarrollo la tesis cuyo titulo es “Influencia de 10s
cuentos infantiles fantasticos en la comprension lectora en los
estudiantes de la Institucion Educativa Multigrado N° 82178 Las
Moradas, José Manuel Quiroz, San Marcos, en el afio 2014” para
obtenerel grado de Magister en Ciencias de la Universidad Nacional
de Cajamarca.Se determiné como los cuentos infantiles de fantasia
influencian en la comprensidon de lectura de los estudiantes. Respecto
a la metodologia de estatesis fue aplicada, se realizd al nivel
descriptivo comparativo y un disefio pre experimental; en la
poblacion se incluyé a los estudiantes de cuarto y quinto ciclo, el
muestreo fue censal, siendo un total de 25 estudiantes; los
instrumentos en la utilizacion fueron la guia de observacion y fichas
de lectura donde los resultados evidenciaron con base a una escala
vigesimal después del uso de cuentos infantiles fantasticos en los
nifios de la muestra,se mejoraron el nivel de comprension de lectura
de 9 hasta 16; asimismo, se puso en evidencia una mejora progresiva del
aspecto literal, inferencial y critico de la comprension de lectura con
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niveles igual 32%, 40% y 48% respectivamente. Y se a las llego a las

conclusiones:

» Su nivel litera en la comprension de lectura de los estudiantes

aumentd con motivo del uso de cuentos infantiles fantasticos.

» Sunivel inferencial en lacomprension de lectura de los estudiantes

aumentd con motivo del uso de cuentos infantiles fantasticos.

» Su nivel critico en la comprension de lectura de los estudiantes

aumento con motivo del uso de cuentos infantiles fantasticos.

. Cruz (2018) llevo a cabo una tesis titulada “Aplicacion de cuentos
infantiles como estrategia en la mejora de la comprension lectora
de los nifios y nifias del segundo grado de primaria de la I.E. N°
0714 de Alto Biavo, Bellavista, San Martin. 2018”, para titularse
como Licenciada en Educacion en Primaria en la Universidad

Catolica Los Angeles Chimbote, Huanuco.

El objetivo, el uso de los cuentos infantiles por los nifios y
nifias del segundo grado de primaria mejora su comprension.
Respecto a la metodologia que fue usada en la tesis, la investigacion
fue aplicada, descriptiva — comparativa con un disefio pre
experimental; la poblacién incluyd a los nifios y nifias de segundo de
primaria de la institucion que fueseleccionada, mas la muestra fue
censal e incluyd un total de 25 nifias y nifios; con el instrumento
cuestionario se recolectaron los datos necesarios.En los resultados
fueron después del uso de cuentos infantiles por parte de los nifios
de la muestra, el nivel de comprension lectora del salén mejoré de

31% a 74%. Llego a las siguientes conclusiones:

» Gracias a los cuentos infantiles los nifias y nifios de segundo
grado de primaria. mejoraron significativamente en su

vocabulario en comprension lectora
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» Gracias a los cuentos infantiles los nifias y nifios de segundo
grado de primaria. mejoraron significativamente en su

aprendizaje grafico en comprension lectora

» Gracias a los cuentos infantiles los nifias y nifios de segundo
grado de primaria. mejoraron significativamente en su atencion

y creatividad en comprension lectora

E. RIVERA (2019) realiz6 la investigacion de titulo “Los cuentos
pictogréaficos para el fortalecimiento de la comprension lectora en
nifnosde 5 afios de la I.E. 365 -Humaya”, para titularse como
Licenciada en Educacion Inicial en la Universidad Nacional José
Faustino SanchezCarrion, Huacho. El objetivo fue determinar la
relacion entre los cuentos pictogréficos y la comprensién de lectura.
Respecto a la metodologia usadaen esta tesis, la investigacion fue
aplicada, de nivel correlacional y se realizd con un disefio no
experimental. La poblacion incluyé a todos los alumnos, los cuales
fueron 63 y en la muestra s6lo se considero a los alumnos de 5 afios,
siendo un total de 30; los instrumentos de recoleccionque se usaron
fueron la ficha de cotejo y el cuestionario. Los resultados fueron
que 29% de los nifios tuvieron buen nivel literal, 27% tuvo un buen
nivel inferencial y 33% tuvo un nivel critico; se identificd un
coeficiente de correlacion de 0.572 para las variables estudiadas.

Llego a las siguientesconclusiones:

» Los cuentos pictograficos ayudan en el fortalecimiento de los

nifios en el nivel literal.

» Los cuentos pictograficos ayudan en el fortalecimiento de los

nifios en el nivel literal

» Los cuentos pictograficos ayudan en el fortalecimiento de los

ninos en el nivel critico

34



2.1.3. A nivel local

A. Castillo Arteaga (2017) publicaron la tesis de investigacion
quellevo por titulo: “Los cuentos como estrategia didactica para la
comprensién lectora en los nifios y nifias del primer grado de
educacion primaria”, para el grado de Bachiller en Educacion,
Huancavelica. El objetivo consistié en aplicar los cuentos como
estrategia mejora la comprension lectora de los nifios y nifias. De
acuerdo a la metodologia usada, la investigacion fue aplicada,
descriptiva, tuvo un enfoque cualitativo y un disefio no experimental
transversal; la poblacion abarco estudios realizados entre 2005 y
2009, la muestra tuvo que ver con 13 investigaciones nacionales; se
uso la guia bibliografica como instrumentode recoleccion. Los
resultados mostraron que hubo un consenso acerca delos beneficios
que tienen los cuentos para el desarrollo de habilidades del idioma
entre la comprension de lectura de los nifios y nifias desde edad
temprana en el nivel inicial y en el nivel primario de estudios. Se
identificoque el desconocimiento de tecnologias por parte de los
docentes genera una barrera para el fomento de estrategias lectoras
de los nifios; dado que,los soportes audiovisuales influencian en el
interés de los estudiantes; se identifico también que, si los padres no
se involucran en el proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas, esto

influye en las capacidades de lecturade los mismos. Se concluy6

» El uso de cuentos provee la didactica para mejorar la capacidady
fortalecer la memoria en la comprension de lectura en nifios y

nifias del primer grado.

» El uso de cuentos provee la didactica para mejorar la capacidad
concentracion en la comprension de lectura en nifios y nifias del

primer grado.

» El uso de cuentos provee la didactica para mejorar la capacidad
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del vocabulario y expresion en la comprension de la lectura en

nifos y nifias del primer grado.

L. Lantoy Rodriguez, (2000). En su tesis titulada “Aplicacionde
la técnica pictogréafica el aprestamiento y afianzamiento de la
lecturay escritura en los alumnos del 1 ciclo (2° A) de la_
EE.36009-Yananaco”.Tesis presentada para optar el Titulo de
Licenciados en Educacion en la Universidad Nacional de
Huancavelica en el afio 2000 EI objetivo consisti6 en determinar
en qué medida aplicar cuentos mejora la comprensién lectora. De
acuerdo a la metodologia usada, la investigacién fue aplicada,
descriptiva, tuvo un enfoque cualitativo y un disefio experimental

transversal: Llego a las siguientes conclusiones:

» Estimula los procesos psicologicos mejorando el
aprestamiento de los alumnos en el desarrollo de la
comunicacion y aprendizaje de la lectura y escritura
comprensiva, critica y creativa y conexa a atras areas de
aprendizaje.

» Ayuda al afianzamiento y al desarrollo integral del alumno en
la comprension y escritura y otros aprendizajes los ejercicios
de aprestamiento de ser desarrollado por los alumnos y la
orientacion de la docente seria significativa.

» Desarrolla integralmente las destrezas cognitivas de la lectura
y escritura, esta herramienta le permite el acceso a la
informacion sistematica al mundo de la lectura de forma
estimulante facil y entendible despertando asi las capacidades

escondidas del alumno.

2.2. Bases teoricas sobre el tema de investigacion

2.2.1. Cuentos pictograficos

2.2.1.1. Etimologia
Segun la Real Academia Espafiola 2012-1989, (Pag. 225) El
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2.2.1.2.

AENNG .

pictograma es un término “Neologista” porque tiene dos origenes

etimolodgicos que es el griego y el latin, y conforman dos palabras:
“Picto”, que deriva del latin “pinctus” que significa “pintado”.

“Grama”, es una palabra griega que significa “escrito”

Definicion del pictograma.
Reyna (2012) Son signos claros y simples que expresan mensajes de
un objeto, fendmeno o hecho real. y pueden ser entendidos a simple

vista.

Fernando (2012) Son simbologias (signos, figuras) que permiten
trasmitir mensajes de los hechos, fendmenos de la naturaleza
ayudandonos a comprender teorias, conceptos, frases, etc.
mediantela representacion gréafica, que es expresado en dibujos de
manera mas resumida, facil y util para el hombre.
Historia de los Pictogramas
En la etapa prehistorica el hombre necesité registrar todo lo que
existia en su realidad (naturaleza) hechos, fendmenos y sucesos
mediantedibujos y graficos en las cuevas que habitaban que eran
pinturas rupestresexpresando un impulso estético y religioso formadas
principalmente por pictogramas que servian para auxiliar la memoria
limitada que tenian enesa época los hombres de forma representativo
y descriptivo como un recurso mnemotécnico-identificador que era
para recordar o retener la memoria y asi pasaron también a transmitir
ideas, convirtiéndose en ideogramas la pictografia se desarrollo en
distintas civilizaciones iniciandose en China como un medio de
comunicacion. En las culturas no alfabetizadas como Africa, América
y Oceania. Utilizaron los simbolos pictéricos como modos de
comunicacion grafica de forma pictorica (representaciones) y otras
culturas fueron evolucionando hacia la abstraccion, por ejemplo: los
sumerios evolucionaron hacia la abstraccionsimplificando el grafismo
a caracteres (letras) que era la escritura Cuneiforme. Y los egipcios
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2.2.14.

(3.000 a. C.) mantuvieron la representacion ylo representado que es la

escritura jeroglifica

Ensiglo XX se utiliza la pictografia en la industria y el comercio
internacional porque habia una gran dificultad para comunicarse entre
naciones con un mismo lenguaje y era dificultoso por eso las grandes
empresas en todas las ramas producen un hecho decisivo para
simplificar el entendimiento entre el mundo, iniciando con la
sefialética 1904 la industria automovilistica oblig6 a instalar sefiales
de trénsito en las carreteras, aeropuertos y estaciones del pais
norteamericano y posteriormente el mundo. Para evitar accidentes en
las carreteras por el sociélogo economista austriaco Otto Neurath y
Gernt Arnzt, que estudio la semidtica creo un idioma gréfico
internacional que Ilamé ISOTYPE (International System of
Typographic Picture Education). Su objetivo era facilitar el
entendimiento del lenguaje en todo el mundo con la pictografia.Sin la
necesidad de tener misma lengua porque no se refieren a la forma
linguistica ni fonética, sino a lo simbdlico ya en signos e imagenes
Otto Neurath (1937) dijo “Que las palabras dividian y las imagenes
unian”. Labueno y favorable en este tipo de comunicacion es que todas
las personasse pueden entender en cualquier parte del mundo Por eso
es necesario un lenguaje pictografico, para facilitar el intercambio de
informacidn y el usode herramientas que se da en anuncios y servicios
de primera necesidad, de manera global por eso es conveniente y
necesario utilizar como una estrategia a los pictogramas en el campo
de la educacion y asi facilitar la ensefianza y aprendizaje de los nifios
y nifias de las escuelas primarias encomprension lectora. (Gerd Arntz
1935 Pég. 23).

La Comunicacion Pictogréfica
Meggs & Alston W. Purvis 2009 (P4g. 10) La comunicacion es

un medio bésico para relacionarse y participar en una sociedad por eso
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2.2.15.

2.2.1.6.

la comunicacion pictogréafica es la interaccion comunicativa mediante
el uso de signos y dibujos que representan el lenguaje de un objeto,
animal o persona, también representar acciones, elementos
gramaticales y abstractoscomo un sentimiento o emocién donde toda
las personas pueden entender el mensaje sin la necesidad de compartir
un mismo lenguaje, porque es la expresion gréfica de ideas que se
quiere trasmitir y hoy en dia se utiliza como sefiales o instrucciones o
propagandas comerciales con un significadouniversal y cultural en las

sociedades del mundo.
Importancia de los pictogramas

Para Martos, A. (2010) Los gréficos pictograficos sirven en la
enseflanza-aprendizaje y auto aprendizaje desde muy diferentes
perspectivas. donde podemos ayudar a los estudiantes a identificar
objetos, clasificar, mostrar emociones, contenidos educativos con el fin
decomunicarse con los demas, también ayudaran aquellos nifios y
nifias quepresentan problemas en lenguaje oral y escrito, ya que,
mediante una imagen, se pueden transmitir conceptos, contenidos,
objetivos y emociones.

Al usar los pictogramas el estudiante desarrollara destrezas de
expresionoral y escrita, automatizando y memorizando su cognicion,
desarrollar ilustraciones (dibujo) de ambientacion, organizadores
graficos, cuadros, etc. A construir conceptos y relaciones entre
conceptos a representar visualmente secuencias y estructuras verbales
y/o literarias. Memorizar enlaces y otros elementos de apoyo,
Sintetizar informacion que se recibe 0 que se va a exponer como
organizadores graficos de resumenes interaccionando la memoria
verbal y la memoria iconica de forma rapiday precisa.

Caracteristicas de los Pictogramas

Ordofiez, (2000) Se consideran los dibujos, fotografias, codigos.
Que son faciles de entender y ser comprendidos y ser utilizados en un
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sistema alternativo y general en la comunicacion y comprension, Y las

caracteristicas deben ser:

>

YV V V VY

Es clara, rapida, libre y ‘eficiente para la informacion del
mensaje Yy se representan con una accion de un objeto.

Es sencillo, simple, sin llegar a lo abstracto. y faciles depercibir.
Son llamativos y coloridos los dibujos o gréficos.

Presentan claves para entender acciones y situaciones.

Es util en la educacion y eficiente, porque facilita la atencion,la
memoria y el lenguaje del escolar.

También desarrolla la comprension de los sentimientos de uno y

de los demas.

Objetivos del Pictogramas

Segun Carvajal, (2015) Los objetivos conseguidos con el método

del Pictograma es:

>

Optimizan capacidades con imagenes y simbolos en el proceso

inicial de la lectura con el interés del estudiante.

Interpretan de forma oral signos y codigo de las iméagenes que
observan formando oraciones al describir a los objetos y

situaciones y hechos de la realidad.

Relatan cuentos en base de las imagenes incorporando palabras

nuevas en su lenguaje o vocabulario.

Aprenden canciones y poesias utilizando dibujos y codigos en

un orden cronologico utilizando secuencias.

Desarrollan habilidades creativas como pintar, colorear y

dibujar.
Interpretan conceptos, nimeros, formas, acciones o situaciones

Leen globalmente imagenes con palabras y pronuncian

adecuadamente los sonidos de la lengua.
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2.2.1.8. Proceso de Aprendizaje y actividades con Pictogramas

Bigas, M. & Correig, M. (2000) para trabajar los procesos de los

pictogramas en el aula son:

>

>

Presentar una ldmina ilustrada a entender.
Se observa y comenta las ilustraciones o dibujos que se presenta.

Se habla sobre la ilustracion y hace preguntas de comprension. del
texto ya sea el cuento, poesia o cancion explicando las palabras

que no entienden con claridad.

Repetimos el texto, resaltando lo importante de la lectura. (de

izquierda derecha, de arriba abajo)

2.2.1.9. Elaboracién de pictogramas

Segun Bigas, M. & Correig, M. (2000) Tenemos los siguientes
criterios:

>

Se elige una imagen de un texto que sea simple, representativo

acorde a la edad a quien va dirigido el mensaje.

Los dibujos o imagenes se pegan en plantillas segun al mensaje

que queremos a dar a conocer como el cuento, la musica, etc.

Las imagenes pueden ser creadas o dibujadas por los propios

estudiantes, de libros y fotocopias o de programas informaticos.
Se hace grande para su mejor visualizacion.

Se pintan y colorean para ser llamativas visualmente y motive a

los estudiantes.

2.2.1.10.Como usar los Pictogramas

Se usa las iméagenes o signos para una rapida comprension de un

mensaje de hechos sucesos de un contexto social o natural

especificando un tema determinado representado en pictogramas.
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Los podemos utilizar como un medio de comunicacion de

distintas areas curriculares como método o estrategia en especial el

area de comunicacion para que los docentes puedan ilustrar sus

enseflanzas conpictogramas y lograr aprendizajes significativos con

sus estudiantes.

2.2.1.11.Ventajas de la lectura pictografica

Martos, (2014) La ventaja es que pueden entenderse facilmente y

nosayudan:

>

Ayudan a mejorar la atencion, expresion oral y escrita,

automatizando y memorizando.

Ayuda a la motivacion y representa situaciones a través de
escenas, murales de forma creatividad.

Ayudan a dar claves tematicas en la comprension de una lectura a
través de ilustraciones y organizadores graficos como también a

la ambientacién y realizacion de cuadros, etc.

Ayudan a representar visualmente secuencias y estructuras
verbales o literarias. construyendo conceptos y relaciones entre

conceptos de un tema a elegir.

Ayudan a memorizar y simplificar elementos graficos
relacionando la. memoria verbal e iconica (vocabulario ilustrado)

para su exposicion.

Desarrolla la expresion oral, musical, corporal y plastica: a través
de la articulacion del vocabulario dramatizacion de la poesia,
cancion (melodia) y técnicas de colorear, picadas, recortadas

ordenando dibujos y fragmentos.
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2.2.1.12.Etapas de interpretacion del cuento Pictogréficos.

Segun Velazquez (2009). En todo cuento que lee un nifio esta
implicita la indagacién del mismo, no solo para el entendimiento del
cuento ya sea real o ficticio, sino para la formacion del nifio en valores;
lalectura de cuentos refuerza la creatividad e imaginacion; aporta la
comprension del mundo que le rodea, las etapas de la interpretacion de
uncuento consisten en la informacion, analisis, justificacion y la
apreciacionindividual. De acuerdo a Martos (2008), la interpretacion
de los cuentos pictograficos por parte del lector tiene que ver con la
interpretacion de imagenes, signos y otras representaciones para el
soporte de una determinada narracion, una vez que estos se identifican

se pueden contextualizar y por ende tener un sentido para el lector.
a) Informacion:

Segun Velazquez (2009) en esta etapa el nifio escapaz de obtener
toda la informacion del cuento; para ello, se debera conocer el
significado de todas las palabras del cuento yel contenido del
mismo; en otras palabras, esta etapa consiste en obtener una vision
general del contenido relevante del cuento; cumple una funcion
informativa, por ende, la obtencion de ideas generales es
suficientes sin la necesidad de que se lea todo el cuento, es asi que
el objetivo consiste en despertar el interés del lector para que lea
el cuento. De acuerdo a Martos (2008), los cuentos pictograficos
son cuentos que facilitan la obtencién de informacion dado que
estan apoyados por representaciones visuales de las secuencias

graficas — verbales.Y las siguientes actividades:
e Presentacion del cuento.
e  Observacion general del cuento.

e Realizacién de comentarios acerca del cuento.
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b) Analisis:

De acuerdo a Veldzquez (2009) en esta etapa se revisa

detalladamente el cuento, se determina, descompone y analiza su

contenido, en esta etapa se puede revisar por partes el cuentopara

obtener una informacion mas detallada. La importancia tiene que

ver con que los lectores identifiquen los hechos més interesantes

de la lectura e incluso motiva a que los lectores propongan una

serie de alternativas que podria tener el cuento, se manifiesta la

forma de pensar del lector acerca de los hechosque se trataron en

el cuento. Segun Ortiz, Lucia 'y Gordo (2014),el analisis del cuento

implica que se haya motivado el interés delnifio para el refuerzo

progresivo del desarrollo del mismo respecto a su comprension,

es asi que la capacidad de interpretacion del nifio acerca del

cuento se vinculara con el mundo que le rodea. Y realizan las

siguientes actividades:

e Realizacion de didlogos acerca del cuento.

e Formulacién y realizacion de preguntas de comprension acerca
del cuento.

e Lectura del cuento con una entonacion clara.

e  Expresion oral, corporal y musical respecto al cuento.

e Expresiones plasticas que consisten en la realizacion de

diversas actividades vinculadas al cuento.
Justificacion:

Conforme a Velazquez (2009), esta etapa consiste en la
interpretacion que tiene el lector acerca del cuento, permite la
articulacion de las dos etapas anteriores; es importante porque se
recrea el cuento para que el lector lo entienda e identifique dequé
forma aporta a su formacion en valores. Se desarrolla la capacidad
interpretativa del lector, debido a que se basara en elcontenido del
cuento y sus propias vivencias para expresarse acerca del mismo.
De acuerdo a Miralles, Gonzéalez y Rodriguez (2014), la
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justificacion es clave en el desarrollo del nifio, fomenta el
razonamiento del mismo, pero como un lector que escapaz de
mostrar que tan bien interiorizo el contenido del texto,esta puede
ser justificada por medio de participaciones orales que sean
fomentadas por el docente; la justificacion del alumnorespecto a
un texto es el resultado de las buenas précticas durante el

desarrollo de la comprension.
d) Apreciacion individual:

Segun Velazquez (2009), es la etapa que surge como
resultado de la interrelacion de las etapas anteriores como una
interpretacion del cuento, pero en un nivel personal, es decir, se
genera una opinion personal del cuento, la cual va mas alla de la
justificacion de la etapa anterior; por lo que, es funcion del
docente generar actividades para motivar a los alumnos para quese
expresen acerca del cuento. Segin Miralles et al. (2014) las
opiniones del nifio tienen que ver con el sentido que le atribuyen
estos al material educativo con el que trabajan, es asi que los nifios
tendran como base sus vivencias y motivaciones para manifestar
si aprendieron o no, de hecho, la valoracion personalque vaya
generar un nifilo va estar condicionada por todos los impactos
positivos en su aprendizaje; asi como, buenas experiencias; el
nifilo generara opiniones favorables hacia un texto en especifico
con mayor facilidad cuando ha sido motivado en su entorno
educativo y familiar; también cuando tiene buenas vivencias y

experiencias vinculadas al tema en cuestion.

2.2.2. Comprension lectora

2.2.2.1. Etimologia
La Real Academia Espafiola 2012-1989, (Pag. 225)

- Comprension
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La palabra "comprender" proviene del latin “comprehendere”
que significa "entender, capturar completamente lo que sucede o

lo que se ha dicho cognitivamente”.

Sus componentes Iéxicos son: el prefijo con- (con, unién),” prae”

(antes)y “hensus” (atrapado, agarrado, participio de hendere -
atrapar)

Lectora

ectura”, provi in, v “legére”, qu
La palabra “lectura”, proviene del latin, del verbo “legére”, que

significa “leer” obra o texto que se lee e interpreta.

2.2.2.2. Definicion de comprension lectora

2.2.2.3.

Sarmiento (1995), Es la capacidad de leer entender, procesar un
texto elaborando un significado para luego dar a conocer su
juicio o argumento de manera critica, pero relacionando la
informacion nueva conla antigua para el proceso de comprension

mediante la interaccién con el texto.

Smith (1989), Es la formulacion de un significado al aprender las
ideas mas significativas de un texto y relacionarlas con los conceptos
quetiene el lector gracias a sus experiencias de su vida para asi

modificarlo a medida que va interactuando y entendiendo el texto.
Evolucién histérica de la comprension lectora

A lo largo de la historia han evolucionado las formas de
utilizaciénen comprension y apropiacion de un texto. Considerando
la construccion de una interpretacion o sentido textual. En el siglo
XX. (Huey -1908- 1968;Smith, 1965) los educadores y psicologos
han considerado su importanciapor la lectura y cuando un lector
comprende un texto se dice que ha logradosu objetivo sobre ello.

Intensificandose asi el proceso de interpretacion y argumentacion al
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2.2.2.4.

leer un determinado texto.

Segun Camargo (1993) en la clasificacion de Barret. la
ensefianza de la lectura se modificd en distintos niveles de la
comprension lectora. En Grecia, Egipto o Roma los nifios y adultos
extraian significados para explicar un texto, exactamente lo mismo
que se hace hoy al leer. En la década de los 70 y los 80, los
investigadores y especialistas al area de la ensefianza, la psicologia y
la linguistica se plantearon otras posibilidades para asi resolver las
preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de la comprension

y comenzaron a teorizar acerca de como comprende el sujetolector.
Teorias de la Comprension Lectora

Inga Rupay, José (2008 p 67). Dice que lectura tiene tres

caracteristicas basicas:
a) Constructivista.

Nos dice que el conocimiento es construido por el propio
estudiante a partir de su experiencia personal, forma de ser, pensar
y de procesar la informacidn, gracias a los procesos cognitivos
internos activos que tienen al entender un texto segun a su realidad
0 contexto y dar sus interpretaciones personales después de leer

un texto.
b) Interactiva

Es el proceso de interaccion entre el lector (a) con el texto queal
leer intenta alcanzar los diferentes objetivos que orienta la lectura;
gracias a este proceso le permite interpretar y reflejar la
construccién de significados por medio de la interaccion conel
texto sus conocimientos previos y experiencias segin a su
condicion fisica, nivel intelectual de forma explicita, implicitay

criterial.
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c) Estratégica. - Nos dice que el lector disefia y planifica deforma
efectiva sus estrategias para apoderarse de un contenidotematico
de un texto con su propio interés, entendimiento, motivacion y

objetivos que se traza al leer un texto.

Teoria de Vygotsky: Nos dice que el estudiante que
realmente hayalogrado traspasar al plano intrapersonal (conciencia)
lo que ha aprendido socialmente en clases, es decir, que su
constructo (habilidades mentales) de comprension lectora sea el
correcto para luego pueda solucionar problemas y afrontar de forma
coherente temas de textos que se le presente.

Segun Piaget: La inteligencia, es la capacidad para adaptarse
al ambiente y desarrolla y pasa por una serie de etapas de
maduracion (desarrollo fisico y mental) lograra una buena

comprension lectora

Solé (1994) Sostiene que la comprension lectora son
habilidades cognitivas y metacognitivas de caracter elevado, que
implican en la educacion béasica de los nifios donde deben aprendan
a leer lecturas paradesarrollar la comunicacion oral y escrita y
resolver de forma interpretativa problemas académicos y de la vida
cotidiana.

La lectura es importante en el proceso donde los nifios,
jévenes y adultos desarrollan una maduracion con el logro de
aprendizajes significativos y potenciar sus conocimientos
culturales, emocionales e intelectuales mejorando las relaciones
humanas, personales y facilita para exponer pensamientos propios

posibilitando la capacidad de pensar.

2.2.2.5. Habilidades de Comprensién de lectura

Harris (1981). Son habilidades (actividades cognitivas)
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2.2.2.6.

2.2.2.7.

esenciales para la decodificacion, fluidez al leer, vocabulario
expresivo. construccion de oraciones y cohesion (conectores)
razonamiento y conocimiento previo ,la memoria funcional y la
atencion, donde los estudiantes, pueden desarrollar aptitudes al leer un
texto y adquirir conocimientos nuevos y contrastar con los previos y
Ilevar a cabo tareascon efectividad al momento de la decodificacion (
aprender a leer ) unconjunto de grafias y en su pronunciacion correcta
y reconstruir de significados ,Por lo tanto los estudiantes deben
practicar a leer una lectura para entender y poder aprender cualquier

contenido e informacioén.

Dificultades y problemas de Comprension Lectora.

Los estudiantes que presentan dificultades son:

e No saben leer ni entender una lectura por la falta de conocimientos

previos (antiguos) sobre el tema de un texto.

e No activan sus conocimientos previos (antiguos) para generar
conclusiones o lo que dice el autor (inferencias) y lograr una

compresion mental momento de leer un texto.

e No utilizan el tiempo y espacio fisico (contexto) para facilitarel
entendimiento del significado de palabras, expresiones

desconocidas y enunciados en el texto ya sea diferenciando.
Razones de los Problemas de Comprension

Defior (1988) Encontramos los problemas de comprension de una

lectura son:

e Confusion en la lectura y problemas en la memoria para la

retencion.

e Delimitacion del vocabulario y decodificacion de las palabras o

frases.

49



e Desconocimiento del dominio de las estrategias en la
comprension lectora por la falta de conocimientos previos o

nuevos.

e Baja autoestima y desinterés o rechazo la lectura.
2.2.2.8. Procesos semanticos de la comprension de lectura
Segln Garcia - Madruga (2006), la comprension de lectura
involucratres sub procesos semanticos los cuales permitan obtener el
significado del texto, vincularlo a la memoria y realizar inferencias

acerca delmismo, los cuales son:

e Extraccion del significado: Es una operacién en donde se asignan
papeles respecto al agente de accidn, el objeto de accion, lugares
donde acontecen los hechos, el tiempo, entre otros. La estructura
seméantica forma parte de una estructura sintactica compleja con
sentido, por esta razon un lector tienela capacidad de retener en la
memoria significados de oraciones y hasta textos completos; sin
embargo, el lector no necesariamente se acordara de la estructura

sintactica de lo queley6, mas si de su contenido.

e Integracion en la memoria: Consiste en un proceso en el cuallos
lectores no entienden oraciones aisladas, pues entienden
conjuntos de oraciones que se componen en parrafos; luego en
textos, los cuales tienen un contexto determinando; asimismo,la
obtencion de su significado requerird niveles progresivos de

integracion y los conocimientos del lector.

e Procesos inferenciales: Vienen a ser los niveles de comprension
de los textos. Conforme a Barrett (1968) que es citado por Zorrilla
(2005), la comprension de textos tiene niveles distintos de
entendimiento, asi surge una taxonomia y los niveles de

comprension.
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2.2.2.9. Niveles o componentes de la comprension lectora

Sanchez (2008), Nos dice que los niveles son: literal,inferencial,
criterial y también en la reorganizacion de la informaciony la
comprension de la apreciacion y creatividad, mediante las habilidades
y actividades mentales (cognitivo) para obtener un significado real de
un texto.

a) Comprension literal

Pinzas (1997) Arandiga y Tortosa (2006) describe que lacapacidad
del lector donde va recordar escenas de un texto (cuento, historia,
novela, etc.) tal como aparecen en el texto y vareproducir la
informacion de caracter explicito identificando lasideas principales
(primario, secundario) explicada detalladamente por el lector lo que
dice en el texto con preguntasliterales e interrogantes como: ¢ Qué?
¢Cual? ;Como? ;Qué le dijo? ¢;Qué hizo? ;De quién? ;Ddnde se

sentd? referido al texto.

b) Comprensién inferencial

Conforme a Arandiga y Tortosa (2006) se comprenden enlas
ideas acerca de un texto donde el lector reconstruyesignificados
relacionandolo con sus vivencias y experiencias personales (
conocimiento previo) de manera implicita para hacer inferencias
(hipdtesis) acerca de su contenido, asi como la reformulacion
conforme vaya leyendo el texto; se considera queen este nivel de
entendimiento ocurre por tres procesos cognitivos los cuales son la
integracién para la inferencia en base a conocimientos previos, el
resumen para esquematizar lasideas principales y la elaboracion
para la integracion del conocimiento obtenido del texto con el
propio, para la generacion de significados propios mediante la
interaccion del lector y texto Para explorar si el lector comprendio

de manera inferencial se deben hacer preguntas hipotéticas, como:
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¢Por qué crees? ;Qué hubiera pasado? ¢Cual es el hecho més
importante? ¢De qué trata la historia? ¢Cudl es la ensefianza del
texto leido? ¢ COmo debemos argumentar? Referidos al lector.

c) Comprension critica

Pinzas, J. (1997:75). Es el proceso de valoracion de un texto,
donde el lector al leer y entender confrontara sus ideas con sus
saberes y experiencias para luego emitir un juicio criticovalorativo
expresando opiniones personales acerca del texto de forma
argumentativa para asi desarrollar un pensamiento criticode la
lectura que ha leido. Para desarrollar este proceso cognitivo mas
profundo de la informacién. Se deben hacer preguntas como:
¢Qué opinas? ;Qué hubieses hecho si fuerasuno de los amigos?
¢ Estas de acuerdo? ¢ Te parece posible?

d) Reorganizacion de la informacién

En este nivel de entendimiento el lector tiene que establecer
unas relaciones ldgicas entre diferentes ideas para luego expresarles
de maneras diferentes; se generan clasificaciones y se esquematiza
(resumen, sintesis)

e) Comprension de apreciacion:

En este nivel es afectado por el dominio del autor deltexto, es asi
que se genera una respuesta constructiva o destructivarespecto a un
texto con base al impacto psicoldgico y estético queeste produjo en

el lector.

2.2.2.10.Estrategias de comprension lectora

Santiuste, Garcia Ayala y Briquette (1996) existen diversas
estrategias lectoras para la cognicion mediante la focalizacion,
organizacion, resolucion de diversos problemas, reelaboracion del
texto,integracion y verificacion; la meta cognicion se logra mediante
la planificacion, supervisién y evaluacién; la motivacion se logra a

través de la captacion de la atencion del lector, la superacion de las
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expectativas,el control de ansiedad y el fomento de actitudes positivas
hacia la lectura.

Trabasso y Bouchard (2002) indican que son procedimientos
especificos que sirven para el fomento de la lectura activa, competente,
autorregulada e intencional; las estrategias de comprension de lectura

permiten usarlas aisladamente o en bloques.

Gambell y Morrow (2018), Block y Pressley (2007)
mencionan que, es cierto que hay diversas clasificaciones para las
estrategias de comprension; sin embargo, este enfoque secuenciador y
realista surge para identificar los tres momentos de la lectura, en otras
palabras, antes, durante y después de realizar la lectura de un texto; las
estrategias de comprensién basadas en los momentos de lectura tienen
relevanciapractica a lo largo de todo el proceso lector; el enfoque de
los momentosde la lectura se orienta a los lectores en proceso de
aprendizaje, esto les facilita a los docentes la participacion en el
proceso lector de sus alumnosdentro de diversos contextos escolares y

diversos niveles de dificultad.

De Gracia, Jiménez, Rodrigo, Romero, Salvador y Sibon
(2011), todo lector en proceso de formacion desarrolla sus habilidades
para transformar la informacion que puede obtener de los textos que lee,
luegoesta informacion sea significativa. Por lo tanto, es esencial el
fomento dela comprensién lectora de acuerdo a diversos grados de
dificultad; el proceso de comprension de los nifios es un proceso
complejo en donde progresivamente se identifica si un texto es para
informar, aprender o entretener; dado que, la lectura es un proceso
interactivo, es asi que surgen una serie de estrategias antes, durante y
después de una lectura; para que, el proceso de comprensién de la

lectura sea eficiente.
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A) Antes de la lectura

De Gracia et al. (2011) tiene que ver con la recuperacion
esencial de la informacién, es asi que todas las actividades
vinculadas a esta estrategia consisten en la recuperacion de
informacidn especifica, por esta razon requierede habilidades para
la busqueda &gil de informacion; ademas, la obtencion de
informacion en esta etapa es posible debido a los datos explicitos

que identifique el lector.

Segun Gambell y Morrow (2018), Block y Pressley (2007),
estas estrategias surgen para la realizacion de diversas acciones
que se orienten a la preparacion adecuada del lector; de modo que,
tenga una mejor comprension del texto, si bien escierto existe una
serie de estrategias. Son 5 estrategias que combinadas resaltan

para preparar al lector:

El objetivo de la lectura Consiste en la identificacion de la razén
y pretension de leer el texto, asi se identifican que recursos
motivacionales, cognitivos y de atencion que tiene el lector; las
estrategias antes de que ocurra la lectura implican que se afiance
la verbalizacion y el fomento en el lector para que persiga un
objetivo en particular. Asimismo, la realizacion de todas las
actividades que sean necesarias; para que, el lector alcance sus
objetivos puede haber diferentes objetivos para leer un texto

como:

¢ Obtener informacion especifica.
e Sequir instrucciones.

¢ Obtener informacion general.

e Aprender un tema nuevo.

¢ Revisar un escrito propio.

54



e Placer y entretenimiento.
e Comunicar un asunto en particular.
e Evaluar lo aprendido.

- Activacién de los conocimientos previos: Involucraestrategias
destinadas a que el lector reflexione acerca de los conocimientos
que obtuvo previamente, es decir. Es importante que el lector
active sus conocimientos para sentar las bases que le permitan
vincular conocimientos propios con las nuevas ideas que se
encuentran en el texto, de hecho, son pocos los programas lectores
que activanlos conocimientos previos que permiten la mejora de
la comprension; los conocimientos que se necesitan activar son
tematicos especificos, previos, textuales y argumentales.

- Realizacion de predicciones: Involucra la realizacion de
predicciones gque se sustentan en conocimientos previos, es decir,
si los conocimientos previos no se activan, es dificil que el lector
en proceso de desarrollo realice variaspredicciones y se limite a
unas cuantas; con un buenenfoque se puede instruir al lector para
que predigaeventos del texto y hasta el final de la lectura. Esta
estrategia es importante porque le permite al lector generar
significados potenciales acerca de un texto;a nivel conductual,
estas predicciones dificilmente se realizan si es que un guia o
instructor no las pide; por ello, la realizacion de predicciones
refuerza el proceso de comprension del lector.

- Generacion de preguntas: Es el requerimiento a loslectores para
generar sus propias preguntas acerca del texto; de modo que, se
mejore y favorezca el proceso de comprension, aun cuando las
respuestas estén equivocadas, cuando el alumno lea el texto
obtendra la retroalimentacion acerca de las preguntas que hizo
mal, con ello progresivamente se mejorara la calidad de las

preguntas antes y despuésde la lectura o también llamadas auto
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preguntas.

- Analisis de imégenes y representaciones visuales: Es un
analisis vinculado a la eficacia de la comprension lectora
propiamente dicha; es importante este andlisis porque induce y
entrena al lector para que represente visualmente contenido
valioso antes de leer el texto; ademas, lo posibilita aque tenga una idea
para sintetizar informacion del texto una vez que lo termine de leer con
base a memoria operativa. Asimismo, facilita la capacidaddel lector
para vincular palabras, conceptos, frases, oraciones y pérrafos
desarrollando su memoria explicita, es asi que con practica se prepara
al alumno para que gestione mejor la informacion del texto que leera.
Segln Sung y Mayer (2012) el acompafiamiento de imagenes con textos
mejora la comprension de los mismos, esto es denominado como efecto
multimedia, el cual permite que ellector asocie directamente el contexto
del texto de manera sintética; el tipo de imagen tendra relevanciaen la
estrategia antes de la lectura; hay tres tipos deiméagenes, las cuales son
efectivas (son relevantes respecto al texto), seductoras (interesantes
pero no son relevantes para el contenido del texto) y decorativas (son
irrelevantes); por lo tanto, la inclusion de imégenes para lectores en sus
primerosaiios de aprendizaje son fundamentales para favorecer su

comprension, mas las imagenes incorrectas generan confusiones.

B) Durante la lectura

Conforme a De Gracia et al. (2011) tiene que ver con
la interpretacion de la informacion, esta estrategia consiste en
lacomprension del sentido que tiene el texto de acuerdo al
contexto en que fue escrito. El desarrollo de esta estrategia
consiste en el anlisis de las distintas partes del texto mediante
la relacion de oraciones, frases y parrafos en su totalidad para

una interpretacion especifica.

Segun Gambell y Morrow (2018), Block y Pressley

(2007), el proceso de lectura requiere de una regulacion durante
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los procesos durante la lectura, porque es muy importante la
deteccion de errores y dificultades para garantizar el éxito del
proceso de lectura; durante la lectura se requieren estrategias de
control y de regulacion; para que, se minimicen los errores de
los lectores; de otro modo, se generaran fallos en lacomprension
de los mismos; las estrategias de comprension durante la lectura
generan mejoras Yy beneficios para la comprension de un texto.

Las estrategias mas relevantes son:

e Busqueda del significado de palabras desconocidas:
Consiste en la busqueda devocabulario que es desconocido
para el lector, asi que esta estrategia puede ser soportada con
diferentes diccionarios, en los primeros niveles de
educacion es adecuado la construccion de un diccionario
propio apuntado por el propio lector, mas en niveles
avanzados es esencial que los diccionarios sean
complementados con recursos web confiables, para que los
lectores creen contenido progresivamente y se ayuden de las
tecnologias para diferenciar significados segun el contexto

del texto.

¢ Realizacion de relecturas: Es una estrategia que sirve para
leer una vez mas el texto que ya se leyd con dos objetivos,
el primero hace referencia a la revision y verificacion del
contenido que no se hayaentendido y el segundo tiene que
ver con la comprobacion de las relaciones de ideas,
conceptos, frases, oraciones, parrafos y asi sucesivamente

parael refuerzo mental de la estructura general del texto.

Es importante para la obtencion de informacionadicional
que no se logro obtener con la primera lectura; asimismo, es
una estrategia que motiva al lector a que realice conexiones

del contenido del texto con sus conocimientos previos
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manteniendo una memoria operativa.

Elaboracidn del parafraseo y sintesis: En primera instancia
el parafraseo es la reformulacion de todo lo que se leyd en
palabras y frases diferentes con base al nivel Iéxico que tenga
el lector, es importanteporque sirve para la simplificacion de
lainformacion del texto, asi como su retencion. No sedebe
exagerar en esta estrategia debido a que complica las
inferencias; complementariamente la sintesis consiste en la
integracion de todas las ideasprincipales de un texto en una
idea global, es decir,genera la macro estructura del texto,
esta estrategia es Util para recordar todo el texto, para ello
serequiere actividades de integracion, el lector generela
macro estructura del texto. La sintesis es muy importante
con propositos de aprendizaje porque esla base para realizar

resumenes u organizadores delconocimiento.

Realizacion de inferencias: Es una estrategia que consiste
en dos procesos de gran relevancia, pues se refiere al
establecimiento de diversas conexiones entre el texto y los
conocimientos previos del lectorpara completar y entender
la informacion explicita del texto, siendo este de vital
importancia para la representacién global del texto; las
preguntas bien enfocadas le ayudan al lector a que
establezca las relaciones en el texto, asi como se activen las

inferencias.

Extraccion de informacion relevante: Consiste en la
obtencion de ideas principales y secundarias del texto
debido a que no toda la informacién que se encuentra en el
texto es relevante, por ello estaextraccion es importante para
que el lector sepa diferenciar bien que informacion es
relevante y cualno; complementariamente; en esta estrategia

la identificacién de la idea principal adquiere el nivel mas
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alto como sustento de la macro estructura y la coherencia
del texto; el desarrollo de esta estrategiarequiere que el
educador tenga buena formacion para orientar bien a los

lectores en formacion.

C) Después de la lectura

De acuerdo De Gracia et al. (2011), esta estrategia
tiene que ver con la reflexion y la valoracion del contenido del
texto, en donde se lleva a cabo una forma de razonamiento
respecto a que contiene el texto, luego se genera un juicio critico
del lector. Este juicio esta fundado en la opinion y la valoracion
que tiene el lector acerca del texto, finalmente se identifica la
manera en que se juzga y evalua el texto; ya sea, por la calidad
de su contenido, larelevancia del mismo, su utilidad, entre otros.
Segun Gambell y Morrow (2018), Block y Pressley (2007), son
estrategias que suelen ser preparadas por educadores y con ello
la basqueda de formas de medicion de los resultados de la
comprension lectora, mas aun se debe precisar que las
estrategias después de la lectura no son definitivas; ya que,
generan controles tan importantes como los controles de las
otras estrategias respecto a los momentos de lectura; por ello,
estas estrategias estan destinadas a comprobar el grado de
comprension del lector, la capacidad de representacion global
del texto y medir la fluidez de comunicacion con las deméas

personas.

e Auto preguntas: Es una estrategia que sirve para la
comprension literal, inferencial y critica del texto, mediante
estas preguntas el lector comprueba todaslas inferencias que
realizo antes y durante la lectura,asi como las dificultades
que tuvo y los errores que cometid; de modo que, se
identifique si fueron acertadas; no se debe abusar de esta
estrategia. Asimismo, se debe enfatizar que las auto
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preguntasdeben ser generadas por el lector mas no por
elorientador o docente. Segun Otero y Graesser (2001) hay

tres tipos de preguntas:

Preguntas literales: Son preguntas cuya respuesta se puede
encontrar en el texto, la respuesta conllevaa recordar los

eventos que ocurren tal cual en el texto.

Preguntas inferenciales: Son preguntas que requieren la
deduccidn del lector acerca de informacién implicita en el

texto.

Preguntas criticas: Son preguntas por lo general
personales, estas requieren una base de conocimientos
previos, opiniones del lector,experiencias del lector, asi
como juicios, sus respuestas conllevan a un grado de

apreciacion por parte del lector.

Representacién mental global del texto: En esta estrategia
se genera la superestructura, macroestructura y el modelo
situacional del texto pormedio de resimenes detallados y/o
jerarquizados, asi como representaciones visuales acerca del
texto.En esta estrategia el lector es capaz de comprender el
texto para plasmar un patrén de organizacion y jerarquico
acerca de la informacion del texto; respecto a los textos
narrativos, se sigue un procesolineal de comprensiéon con
una base cronolégica, pero en los textos expositivos se sigue
una serie de relaciones ldgicas y abstractas de naturaleza

comparativa o explicativa.

Elaboracion de resimenes: Esta estrategia tiene que ver
con la bdsqueda de informacion relevante, donde se
priorizan las ideas principales, luego se incluyen las ideas
secundarias y se jerarquiza el contenido del texto para crear

un texto nuevo que sea coherente. Todo resumen se
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caracteriza por ser objetivo, claro, flexible y preciso; dado
que,contiene aportaciones personales y criticas; se puede
afirmar que se generé un buen resumen solo si este
representa entre la tercera parte y quinta parte del texto
original, es asi que por su complejidad séloes realizable
apropiadamente por lectores mayores de 17 afios de edad.

e Elaboracion de organizadores graficos: Es una estrategia
la cual se trata de la combinacion de elementos linglisticos,
ya sean palabras, frases, oraciones, con elementos no
linglisticos, los cuales son representaciones y conectores
gréficos; para explicar la estructura discursivarespecto a un
texto en particular. Los organizadores gréaficos son
instrumentos que facilitan la comprensién lectora, porque
estos transforman el conocimiento mediante la
reestructuracion y organizacion grafica del texto que ya fue
leido; cada organizador de conocimiento tiene sus
particularidades y formasde desarrollo, entre los mas usados
estan los mapas conceptuales, mentales, diagramas de causa

y efecto, redes semanticas, lineas cronoldgicas, entre otros
2.2.2.11.Modelos de la comprension lectora

1) Modelos ascendentes y descendentes:

Segun Gough (1972) son modelos complementarios, los
primeros sirven para identificar dificultades semanticas y sintacticas
del lector; los modelos descendentes sirven para identificar

dificultades de comprension; los modelos consisten:
a) Ascendentes

Segun Gough (1972) se denominan modelos de abajo —arriba
en los cuales la comprension surge en el proceso de lectura; a

partir de procesos perceptivos donde surgen los estimulos
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b)

2)

sensoriales para el reconocimiento de palabras y luego la
comprension de los textos. En este modelo primero se produce
examinar letras y palabras; en estos modelos el entendimiento de
letras, palabras, oraciones, parrafo; dado que, es una progresion
de la complejidad en estos modelos se pueden distinguir errores
comunes como omisiones, sustituciones, regresiones, adiciones,
entre otros; mas estos modelos no permiten identificar errores
semanticos o sintacticos.

Descendentes

De acuerdo a Goodman (1982), estos modelos se
denominan de arriba — abajo, en los cuales la pesquisa que aporta
el lector al texto es la base; estos modelos estan basados e las
sapiencias previas y el requerimiento getiene este para realizar
predicciones acerca del texto. La lectura surge la comprension de
procesos de naturaleza Iéxica y semantica que el lector tiene
respeto al texto; en estos modelos no se pueden distinguir las
sustituciones, omisiones, regresiones u adiciones; por lo que,
estos modelos sirven para identificar los errores de comprension,

maés no los errores léxicos

Modelos interactivos:

Segun Strange (1980) son modelos que cubren los vacios de
los modelos ascendentes y descendentes, pues su objetivo es
identificar las relaciones que hay entre el lector y el texto.
Entonces seria improbable que dos lectores lleguen a la misma
conclusion y que estos aprendan algo nuevo si solamente se
basaran ensus conocimientos previos; por otro lado, si las
personas sOlo leyeran de abajo hacia arriba no se generarian
diferentes significados, ni interpretaciones personales. De
acuerdo a Carrel (1988), los modelos interactivos muestran el
proceso de lectura como el resultado de la interaccion que tuvo el
lector con el texto; entre los modelos mas relevantes se encuentran
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3)

4)

5)

los siguientes:

Modelo interactivo de Frederiksen

Segun Frederiksen (1975) es un modelo donde la
comprension deldiscurso es lograda mediante el acto de la lectura
0 la escucha de un textopor parte de una persona, asi la persona
realiza inferencias acerca del texto teniendo como sustento cosas
que escucho o leyd previamente, pero usando la informacion del
contexto y sus conocimientos, este modelo tiene tres niveles de

representacion:

e Estructuras linguisticas: morfemas, palabras y estructuras

sintécticas.
e Proposiciones: Informacion semantica.

e Estructuras de redes semanticas: Basadasen proposiciones.

Modelo interactivo de Rumelhart

De acuerdo a Spiro, Bruce y Brewer (2017), la lectura es
un proceso donde las experiencias y expectativas que tiene el
lector se vinculan de manera simultanea con el procesamiento de
elementos textuales; es un modelo en donde el lector usa de
manera simultanea informacién pragmatica, semantica, sintactica
y hasta sensorial; de modoque, logre comprender apropiadamente

un texto.

Modelo interactivo compensatorio:

Segun Stanovich (1986), un lector tiene la posibilidad de
indemnizar sus problemas de orden menor con distribuciones de
orden privilegiado, si un lector se apoya de una fuente de
conocimiento solida para entender el texto, entonces surgira la
compensacion dando como resultado una mejor comprension de
significados y asociaciones, hastaaplicaciones. Asimismo, en este
modelo se conciben a los lectores eficaces como aquellos que se
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6)

basan en fuentes de conocimiento que les ayudan a comprender

mejor un texto.
Modelo de Kintsch

En conformidad a Kintsch (1998) este es un modelo de
tipo construccion —integracion, el cual consiste en el
reconocimiento de dosniveles para la representacion semantica de
un texto; en el primer nivel o construccion, se identifica la
estructura semantica del texto; en el segundo nivel o integracion,
ocurre la representacion psicolinguistica; dadas las relaciones
semanticas en este modelo se generan los significados de
oraciones dentro del texto. Dichas relaciones seran explicitas a su
estructura o inferidas durante y después de la lectura deltexto; para
ello, el lector usaréa sus conocimientos previos y/o se basaraen el
contexto en que fue escrito el texto. Miranda, Abarca y Soriano
(2002) sostienen que, en el nivel de la construccion, tantas
proposicionesy los conocimientos previos activan en el lector la
capacidad de realizarinferencias simples y generar asociaciones;
sin embargo, en este nivel no se puede diferenciar que es
apropiado y lo que no lo es; en el nivel de la integracion; por lo
que, el lector en este nivel encontrara elementos y generara
proposiciones que estén relacionadas al contextodel texto, es asi
que se distingue la relevancia y la irrelevancia. Por lo tanto, el
segundo nivel del modelo es fundamental porque le permite tener
coherencia y orden al momento de interpretar un texto; a
diferencia del primer nivel en este nivel de integracion el progreso
de recuperacion esta limitado a un proceso repetitivo a lo largo de
la lectura de un texto; para el desarrollo de este modelo se debe

considerar:

e Macro estructura: Es una idea del contenido general deltexto
en un nivel externo, pero al nivel interno se entiende como la
estructura textual que tiene el texto.
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Macro estrategias: Son estrategias que deben serdesarrolladas
por el lector, donde se elimina proposiciones de la macro
estructura que no aporten informacion relevante al texto, se
generalizan proposiciones del texto, se integra proposiciones
con todo el contenido del texto y se suprimen las

proposiciones innecesarias.

Texto de superficie: Requiere un analisisléxico y sintéctico
para la identificacion de la micro estructura del texto.

Texto base: En dicho nivel se realiza un analisis semantico
para la identificacion de la macro estructura del texto, la cual
incluye ideas de acuerdo al texto, que pueden ser priorizadas

por el lector debido a su importancia.

Modelo situacional: Para este nivel se da la concepcion
personal del lector acerca del texto, como consecuencia de la

interaccion de los conocimientos previos.

2.2.2.12.Programas de procesos de la comprension lectora

De acuerdo a Sanchez (1990) a partir de los afios 70 se han

desarrollado una serie de programas con instrucciones para entender

la lectura, debido a que los programas mas relevantes para la

realizacion del proceso de comprension de lectura son los siguientes:

1)

PQ4R.

De acuerdo a Thomas y Robinson (1972), es un programa de
comprension que mejora al método SQ3R, el cual consisten en
unaserie de actividades para concientizar al lector acerca de la

comprension de un texto, este consiste en:

Inspeccion: Consiste en fomentar actividades de prelectura

y el uso de conocimientos previos del lector.

Preguntas: Consiste en la formulacion de preguntas clave
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2)

acerca del texto y la realizacion de predicciones, todo ello

por parte del lector.

c. Lectura: Consiste en la lectura comprensiva de todo el texto
para responder las preguntas formuladas en la etapa
anterior.

d. Recitado: El lector elabora un resumen y lo lee de manera
hablada, asimismo, responde las preguntas acerca del texto.

e. Revision: El lector rememora informacion clave revisando
todo el texto.

f. Reflexion: Es la mejora al método SQ3R, consiste en la
realizacion de inferencias acerca del texto por parte del
lector, como consecuencia de la integracion de la relacion
de informacion del texto con la propia.

GSRA

Vaughn, Hughes, Schumm y Klingner (1998) indican que

también es denominado Lectura Estratégica Colaborativa, en

este programa los lectores adquieren las capacidades para

dominar las estrategias cognitivas y meta cognitivas, mediante

el trabajo colaborativo a partir de cuatro personas. Este programa

requiere eldominio a nivel personal; de modo que, el lector se

adapte a los diversos roles que requiere cada fase, tiene cuatro

fases:

a.

Vista previa: Ocurre antes de la lectura y consiste en
obtener una visién general del texto para realizar

predicciones oportunas con base a conocimientos previos.

Clic — clac: Consiste en referenciar palabras y fragmentos
del texto que le son familiares al lector con la palabra clave
clic; por otro lado, con la palabra clac se referencia las que

no se conocen. Esta fase demanda la conciencia y capacidad
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3)

4)

de deteccion del desconocimiento de los lectores.

c. Captacion de lo esencial: Aqui se enfatiza la memorizacion

de la informacion relevante del texto.

d. Conclusion: Consiste en la consolidacion de conocimientos
y memorizacion para la comprension del texto mediante la

generacion y absolucion de interrogantes acerca del texto.
CORI.

Segun Guthrie et al. (1996), también es Ilamado como
Instruccion de Lectura con Orientacion Conceptual, es un
programa de comprension orientado a la motivacion para generar
estrategias y conocimiento acerca de un texto durante la lectura,
con énfasis en textos académicos. Este programa tiene el objetivo
del compromiso del lector para obtener el mejor beneficio posible
del proceso de lectura; este modelo esta orientado a la
comprension para la extraccion, busqueda, integracion y

transferencia efectiva de la informacion; tiene cuatro fases:

a. Observacion y personalizacién: Fase donde el lector

observa su entorno préximo antes de leer el texto.

b. Busqueda y localizacion: Consiste en la generacion de
preguntas acerca del entorno y el texto durante la lectura del

texto.

c. Comprension e integracion: En esta fase el lector recopila

y profundiza el conocimiento vinculado a la lectura.

d. Comunicacion: Fase participativa y consiste en compartir
el conocimiento generado en la fase anterior con otros

lectores, se refuerza con presentaciones orales.
QAR

Ezell, Hunsicker y Quinque (1997) mencionan que se le
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5)

conoce como Programa de la relacion pregunta y respuesta, este
proceso estd destinado a la reflexion profunda acerca de un
texto; asimismo, estd basado en recursos para obtener
informacion implicita y explicita para una mejor comprension

del texto; se desarrolla segun cuatro estrategias:

a. Generacion de preguntas: Para la generacion de preguntas
literales acerca de parrafos, conexion de la informacion de
los parrafos, preguntas inferenciales en base a

conocimientos previos y preguntas inferenciales en base a

experiencias personales; ademas, se quiere que se clarifique

todas las preguntas acerca del texto.

b. Lectura del texto: Para realizar y responder los tipos de
preguntas de la etapa anterior después de una lectura del
texto.

c. ldentificacion y asociacion de respuestas: Para la
identificacion de los tipos de preguntas y respuestas acerca
del texto.

d. Provision de textos extensos: Para que los lectores generen
preguntas adicionales acerca del texto, las cuales también

tendran que ser respondidas.
ISL

Cross y Paris (1988) mencionan que se le denomina
Programa de Estrategias de Informacion para el Aprendizaje,
este modelo esta enfocado al desarrollo de la conciencia meta
cognitiva;por ello, esta basado en metodologias de la instruccion,
permite que los lectores participen activamente mediante
practicas guiadas y retroalimentacion. Este programa es
importante porque fomenta lasestrategias de aprendizaje para

motivar a que el lector esté interesado por leer el texto, consiste
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en las siguientes estrategias:

a. Planificacion de la lectura: Para la estimulacion del lector
a través de preguntas acerca de estrategias de lectura,
primero se hace de forma guiada y con préctica puede ser

de forma auténoma.

b. Activacion de conocimientos previos: Para disefiar la

respuesta a las preguntas direccionadas.

c. Generacion de ideas principales: En una segunda lectura se
diferencian las ideas principales de las secundarias del
texto.

d. Monitoreo durante la lectura: Consiste en la supervision
del lector generalmente con lectores en proceso de
aprendizaje, una vez que esta etapa sea superada con

distintos grupos de trabajo puede ser también autbnoma.

e. Generacion inferencial: Efectuar inferencias sobre la

lectura desde el analisis.
6) SAIL

Acorde a Brown, Pressley, Van Meter y Schuder (1996) se
denomina Programa de Aprendizaje Independiente para el
Logro de los Estudiantes, modelo que utiliza para el desarrollo
de estrategias cognitivas, meta cognitivas y motivacionales del
lector; este programa comprende las estrategias para realizar
conexiones del texto con conocimientos previos, llevar a cabo
predicciones, vincular el texto con experiencias del lector y el
uso de pistas textuales que se vinculen con palabras nuevas o
palabras de ideas principales.

2.2.2.13.Programa de mejora de la comprension de textos.

Segun Sanchez (1990), este modelo es considerado como uno de
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los més importantes en el habla hispana, el cual se orienta al progreso
del entendimiento del texto mediante la deteccion progresiva de la
tematica del texto, organizacion interna del texto, uso de macro reglas
yla generacion de auto preguntas de comprension; este modelo tiene

una serie de fases las cuales son:

a. Lectura general del texto.

b. Se identifica el tema del texto.

c. Repaso del texto.

d. Organizacion de la superestructura.

e. ldentificacién de componentes del texto.
f.  Elaboracion del resumen del texto.

g. Generacion del significado

h. Generacion de auto preguntas

De acuerdo a Hedin, Mason y Gaffney (2011), Rogevich y
Perin (2008) y Mason (2004) es un programa que se le conoce como
Programa de pensamiento antes, durante y después de la lectura, este
método es adecuado con lectores en proceso de aprendizaje con
dificultades de comprension, porque tiene un énfasis especial en los
procesos de valoracion, seguimiento y organizacion en base a las
metodologias de la lectura de acuerdo a un enfoque meta cognitivo; a
grandes rasgos las estrategias de la comprension de este programa

consisten en:
a. Pensamiento antes de la lectura
b. Pensamiento durante la lectura

c. Pensamiento después de la lectura
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2.3. Bases conceptuales

2.3.1. Variable Cuentos Pictograficos

2.3.1.1.El cuento

Es la narracion breve, oral o escrita, de una historia o ficcion con
un grupo de personajes que al relatar crea un ambiente de
incertidumbre que pueden ser hechos falsoso de imaginacion
(Cortazar, 1994)

2.3.1.2.Pictografia

Comunicacion que condesciende expresar ideas, conceptos,
haciendo uso de dibujos o signos sencillos y elementalmente, sin
mucha complejidad y facil de comprender y accesible a las
personas que lo vean y lean el mensaje. Porque gracias a la
pictografia facilitan a las personas adesarrollarse iniciarse en la
lectura, de una manera rapida, creativa y eficazy desarrollar
habilidades lectoras y estimulos visuales y auditivos en su
aprendizaje y abstraccion de conocimientos. (Bustos, 2003
Sastria, 1997)

2.3.1.3.Cuentos Pictograficos

Conforme a Martinez (1987), son textos narrativos que contienen
imagenes con mensajes iconicos, cuya funcion didactica es
equilibrar el aspecto tematico del texto con la inclusion de

imagenes en el texto.

De acuerdo a Velazquez (2009) son lecturas que contienen dibujos
y/o representaciones graficas junto con el texto, dichas imagenes
reproducen un contenido linglistico que al juntarse con palabras

tienen sentido en un contexto particular, estas lecturas se
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interpretan en las etapas de informacién, analisis, justificacion y

apreciacion individual.

Segun Cardozo y Veliz (2013), son lecturas que contienen
pictogramas, se diferencian de otros tipos de textos narrativos,
porque desarrollan la comprension mediante la interaccion con

palabras y representaciones graficas.
Caracteristicas

Fundacion Monte Madrid (2012) y Veldzquez (2009) los
cuentos pictograficos son cuentos que tienen las siguientes

caracteristicas:

Contienen recursos comunicativos: Estos cuentos contienen
imagenes que se desarrollan en contextos diversos para diversos
propdsitos comunicativos como la facilitacion del entendimiento

de un texto.

Combinan texto e imégenes: Este tipo de cuentos fomenta de
manera didactica el aprendizaje significativo en estudiantes pre
escolaresdesde la etapa de pre lectura combinando el lenguaje

visual y escrito.

Fomentan la interpretacion de imagenes: Fomentan la
interpretacion de imagenes en el contexto de palabras escritas,

esto motiva a los lectores para que participen en el proceso lector.

Refuerzan el desarrollo cognitivo de los nifios: Estos cuentos
incluyen imagenes, las cuales actian como recursos simples y
perceptibles por el nifio para estimular su comprension lectora facilitando

su proceso de aprendizaje.

Fomenta la lectura: La inclusion de imagenes junto con el texto
favorecen el aprendizaje significativo de lectores desde niveles

pres escolares.
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Desarrollan habilidades lectoras: La combinacion de iméagenes y
texto motivan al lector a participar activamente en el proceso

lector, el cual debe ser orientado por un docente.

Representan realidades condicionadas: El uso de imagenes y
texto contextualizan al lector; de modo que, el texto se hace mas
comprensible de acuerdo a una realidad grafica y linglistica,
porque cadaimagen tiene un significado especifico que el lector
tiene que identificarpara darle un sentido al texto.

2.3.1.4.Etapas de interpretacion del cuento Pictograficos

Son las fases por las que pasa un nifio para demostrar el

comprendidode un cuento (Velazquez, 2009)

Informacidn. Etapa de interpretacion del cuento que consiste
en la obtencion de la informacion del cuento por medio de una
vision general del contenido relevante del mismo (Velazquez,
2009).

Analisis. Segun Velazquez (2009), es una etapa de
interpretacion del cuento donde se determina, descompone y
analiza el contenido para la obtencién de informacién mas

detallada.

Justificacion. Etapa de la interpretacion del cuento, donde el
lector se basa en el contenido del cuento y sus propias experiencias
para expresarse acerca del entendimiento del mismo y el aporte a

su formacion en valores (Velazquez, 2009)

Apreciacion individual. Segun Velazquez (2009), viene a ser
una etapa de la interpretacion del cuento la cual es el resultado de
la interrelacion de las etapas anteriores, esta consiste en la
interpretacion del cuento a un nivel personal por parte del lector,

esta etapa suele ser motivada por el educador.
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2.3.2

Variable Comprension lectora

a)

b)

Lectura

Es el proceso de comprender o descifrar una informacion o ideas

yasea mentalmente o en voz alta. (Solé.,1992)
Comprension lectora

Acto de verbalizacion de las opiniones de un autor respecto a un
texto en particular. (Huey, 1908)

Es un proceso que consiste en el acceso Iéxico para el
acceso a la palabra y la extraccion del significado de las
integraciones de estas en unnivel superior. (Foorman & Siegel,
1986)

Estrategias de comprension lectora

De acuerdo a Block y Pressley (2007), son las estrategias de
relevancia practica de enfoque secuenciador y realista, las cuales
identifican los momentos en que se realiza una lectura durante el

procesolector.

Antes de la lectura. Segun Block y Pressley (2007), son
estrategiaspara la preparacion adecuada del lector de modo que

tenga una mejor comprension del texto.

Durante la lectura. Involucran estrategias para la deteccion
deerrores y dificultades para garantizar el éxito del proceso de
lectura. (Block & Pressley, 2007)

Después de la lectura. Son estrategias que estan orientadas
a la busqueda de formas de medicion de los resultados de la
comprension lectora, suelen ser elaboradas por los docentes.
(Block & Pressley, 2007)

74



2.4. Definicidon de términos

e El cuento: Es el relato breve de una historia basada en hechos reales o
ficticios de manera escrita y oral y un grupo reducido de personajes, Puede
estar narrado en primera, segunda o tercera persona. (Cortazar, 1994)

e Pictografia: Es la forma de comunicacién que permite expresar ideas,
conceptos, etc. haciendo uso de dibujos sencillos y muy elementales, que
no sean complejos y sean facil para su entendimiento para las personas que
recibanel mensaje. (Bustos, 2003)

e Lectura: Proceso interactivo entre lector y el texto Solé. (1992).

e Comprension: Es la aptitud y accién de entender de las cosas mentalmente
todainformacion que se presente. (Segun Téllez, 2005 pg.16)

e Comprension lectora: Es la capacidad de entender y valorar lo que se lee
(Ministerio de Educacién de Espafia 2014)

e Lector: Es la persona aficionada a leer atentamente un texto escrito. (Rojas
Morales mori Pag. 10

e Leer: Consiste en procesar informacion para comprender e interpretar el
textovisualmente y utilizando el lenguaje oral. (Diccionario Norma 2012,
p. 33)

e Enseflanza: Es la transmision de conocimientos a una persona.
(Diccionario Norma 2012, p. 33)

e Relacion: Es la unién o enlace establecido entre dos conceptos, entes o
seres para, lograr una interaccién entre los dos y asi lograr algo
satisfactorio. (Diccionario Norma 2012, p. 44)

e Escuela: Institucion orientada a la ensefianza donde se imparte
conocimientos mediante el aprendizaje. (Diccionario Norma 2012, p. 23)

e Nifio(a): Es la persona que esta en la etapa de la nifiez. Diccionario Norma
(2012,p. 27).

e Capacidad: Son aptitudes que tienen las persona al realizar tareas fisicas
y mentales.(Diccionario Norma 2012, p. 23)

e Cognitivo: Son facultades mentales (memoria) que nos ayudan a
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comprender el mundo donde vivimos y asi procesar los estimulos que son
los cinco sentidos. (Diccionario Norma 2012, p. 23)

Competencia: Son capacidades que poseen las personas para realizar con
éxito una actividad fisica o mental. (Diccionario Norma 2012, p. 23)
Desempefios: Es el acto para cumplir una obligacion de una tarea o
actividades.(Diccionario Norma 2012, p. 23)

Estrategia; Comportamientos direccionados al logro de metas y
solucionar problemas (Solé. 1992)

Momentos: Determinado momento que permite el suceso de un hecho
(Diccionario Norma 2012)

Etapa: Tiempo dirigido a un determinado suceso (Diccionario Norma
2012).

Aprendizaje: Es la obtencion de conocimientos gracias a la ensefianza
para lograr las competencias conocimientos, actitudes, destrezas a través
de laexperiencia educativas. (Zapata, 2012).

Desarrollo: Es un proceso donde ocurren cambios progresivos, fisicos,
intelectualesy morales, todo acto social y natural hasta llegar a una
condicion final u objetivo. (Valcarcel, 2006).

Establecer: Es decretar y dejar demostrado firmemente un principio una
teoria, unaidea, etc. (La Real Academia Espafiola da como definicion)
Educacion: Es la formacion integral que la persona obtiene durante su vida
ya sea en la escuela, casa y sociedad: todo conocimiento moral, fisica,
artistica, intelectual, etc., que tiene implicito un fin humanistico (Ledn,
2007).

Procesos: Es un conjunto de acciones, secuenciales, relacionadas entre si,
que, al llevarse a cabo logran un objetivo, Pero empleando diversos
recursos. (Bravo, 2011. 2007).

Sociedad: Es una agrupacion o union de personas que forman una sociedad

por lazos sanguineos y cultura e interrelaciones cooperativas. (Ortiz, 2011).
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2.5. Hipotesis

2.5.1. Hipotesis General

La correlacion es alta entre los cuentos pictograficos y la
comprension lectoraen nifios del 3° grado "A “de la I.E. N° 36004

del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.
2.5.2. Hipotesis Especificas

e La correlacion es alta entre los cuentos pictograficos y las
estrategias antesde la lectura en nifios del 3° grado "A" de la
I.E. N° 36004 del distritode Ascension — Huancavelica, 2020.

e La correlacion es alta entre los cuentos pictograficos y las
estrategias durante de la lectura en nifios del 3° grado "A" de
la I.LE. N° 36004 deldistrito de Ascension — Huancavelica,
2020

e La correlacion es alta entre los cuentos pictograficos y las
estrategias después de la lectura en nifios del 3° grado "A" de
la 1.LE. N° 36004 deldistrito de Ascension — Huancavelica,
2020

2.6. Variables

e Variablel. Cuentos pictograficos

e Variable2. Comprension lector
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2.7.

Tabla 1

Operacionalizacion de variables

Operacionalizacion de variables

Variable Definicion Defmlplon Dimension Indicador items Escala
conceptual operacional

Cuentos Lecturas que Son  lecturas  que Informacion  Nivel de 1-5 Numeérica discreta

pictograficos contienen  dibujos contienen dibujos y/o informacién Puntaje: 0 — 10 puntos
ylo representaciones representaciones Nivel de logro:
gréficas junto con el gréficas junto con el Destacado: 8 — 10 puntos
texto, dichas texto, dichas imagenes En progreso: 6 — 8 puntos
imagenes reproducen un Deficiente: Menos de 6 puntos
reproducen un contenido  linguistico  Analisis Nivel de analisis 6 - 10 Ordinal
contenido que al juntarse con
linglistico que al palabras tienen sentido Nivel del logro:
juntarse con en un contexto Destacado: El nifio lee correctamente todo el
palabras tienen particular, estas lecturas fragmento del cuento.
sentido en un se interpretan en las En progreso: El nifio lee hasta 4 filas del fragmento
contexto particular. etapas de informacion, del cuento.
Estas lecturas se andlisis, justificacion y Deficiente: El nifio lee menos de 4 filas del
interpretan en las apreciacion individual fragmento del cuento
etapas de por parte de los nifios
informacion, del 3° grado "A" de la Puntaje: 0 — 10 puntos
analisis, Institucion  Educativa Nivel de logro:
justificacion y N°36004. Destacado: 8 — 10 puntos
apreciacioén En progreso: 6 — 8 puntos
individual Deficiente: Menos de 6 puntos.
(Velazquez, 2009). Justificacion ~ Nivel de 11 ordinal

justificacion

Puntaje: 0 — 20 puntos

Nivel de logro:

Destacado: 20 puntos

En progreso: 15 puntos
Deficiente: Menos de 10 puntos
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Apreciacion  Nivel de 12-15 Ordinal
individual apreciacion
individual Puntaje: 0 — 20 puntos
Nivel de logro:
Destacado: 20 puntos
En progreso: 15 puntos
Deficiente: Menos de 10 puntos
Comprensién  Proceso secuencial — Es el proceso secuencial — Estrategias Nivel de 1-5 Ordinal
lectora gque ocurre en tres que ocurre en tres antesdela comprension Puntaje: 0 — 10 puntos
momentos,  antes, momentos, antes, lectura antes de la Nivel de logro:
durante y despuésde durante y después de la lectura Destacado: 8 — 10 puntos
la lectura para la lectura para la En progreso: 6 — 8 puntos
orientacion del orientacion del de Deficiente: Menos de 6 puntos
aprendizaje de una aprendizaje respecto al Estrategias Nivel de 6-—10 Ordinal
persona respecto a proceso lector de nifios durante la comprension Puntaje: 0 — 10 puntos
su proceso lector del 3° grado "A" de la lectura durante de la Nivel de logro:
(Block & Pressley, Institucion Educativa lectura Destacado: 8 — 10 puntos
2007). N° 36004. En progreso: 6 — 8 puntos
Deficiente: Menos de 6 puntos
Estrategias Nivel de 11-21 Ordinal

después de
la lectura

comprension
después de la
lectura

Puntaje: Total 80 puntos
11: 0 — 20 puntos

12 — 15: 0 — 20 puntos
16 — 20: 0 — 20 puntos
21: 0 — 20 puntos

Nivel de logro:

Destacado: 72 — 80 puntos
En progreso: 52 — 70 puntos
Deficiente: 0 — 50 puntos
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CAPITULO III

MATERIALES Y METODOS

3.1. Ambito temporal y espacial

3.2.

3.1.1. Ambito temporal

Se realizé desde agosto de 2020 hasta diciembre de 2020; de
modo que, se cumplan con todas las actividadesrequeridas para un
proceso adecuado de investigacion hasta la culminacion y debida

sustentacion de la tesis
3.1.2. Ambito espacial

La presente tesis correlacional se llevo a cabo con estudiantes de
la I.LE. N°36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, ubicada en

el Av. Hildauro Castro S/N, distrito de Ascension.
Tipo de investigacion

Fue bésica; segun Hernandez et al. (2014) es el estudio encargado de
identificar nuevos conocimientos sin propoésitos practicos inmediatos o
particulares, ya que se enfoca en leyes y principios cientificos que consigan
sustentar el tema por analizar. Por lo tanto, en la investigacién se aplicé dicho

tipo de estudio para lograr nueva informacion teorica sobre las variables para
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3.3.

3.4.

poder sustentar la vinculacion que subyacen las mencionadas.

Nivel de investigacion

Fue correlacional; de acuerdo a Hernandez. (2014) en una investigacion
correlacional surge la asociacion de las variables de la investigacion de
acuerdo a un patron de predictibilidad que se refiere a una poblacion en
particular o un grupo, es por ello que esta tesis sera correlacional para

determinar la asociacion de las variables.
Metodo de investigacion

3.4.1. Método general

Fue el método cientifico Es la indagacién a ejecutar es lograr su
correcta sistematizacion tanto en la parte tedrica como practica
utilizando el método cientifico que se realizara en factores principales
como: objetividad comunicabilidad sistematicidad confiabilidad
verificabilidad. Segun Mario Bunge considera que el método
cientifico en general debe seguir las siguientes pautas o reglas
generales. (Bunge1960).

A.- planteamiento del problema
B.-Construccion de modelo teorico.

C.-Deduccion de consecuencias particulares

3.4.2. Métodos especificos

El método especifico para desarrollar esta tesis fue el método de la
concrecion; conforme a Jiménez et al. (2017) La concrecidn es un método
que sirvepara generar conocimiento al nivel empirico para referirse a una
realidad concreta,a diferencia de la conciencia abstracta que se logra con
la abstraccion, por lo tanto,en este trabajo de tesis se utilizard como
método especifico a la concrecion para la obtencion de datos referidos a

la comprension lectora y los cuentos pictograficos de acuerdo a la
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realidad de la Institucion Educativa localizada en Ascension,

Huancavelica.

3.5. Disefio de investigacion

Fue no experimental correlacional y de corte transversal. Segun
Hernandez (2014) viene a ser un disefio en donde las variables de la
Investigacion no se manipulan bajo ninguna circunstancia y se observan en la
realidad, se busca la asociacion de las variables, Asimismo los datos se
recolectan en un momento en especifico, pero no durante un periodo de tiempo,
es asi que en la tesis se estudiaran las variables comprension lectora y cuentos
pictograficos en la realidad de la I.E. N° 36004 y la recoleccion de los datos
sera de acuerdo a un dia especifica segun el mes del cronograma de

actividades.

En donde:

- M, es la muestra.
- 1, relacion.

- 01y 02 son las observaciones acerca de las variables.

=
o —— —

3.6. Poblacién, muestray muestreo
3.6.1. Poblacion

La poblacion de la tesis fue finita y definida; segun Hernandez
(2014) una poblacion se puede conceptualizar como un conjunto de
todos los objetivos seleccionado para un estudio, debido a su
vinculacion con las variables de investigacion. La poblacion estuvo

conformada por 325 estudiantes.
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3.6.2. Muestra

La muestra; en conformidad a Hernandez(2014) es el sub grupo

de componentes de la poblacion, es por esta razon que la fue 25 nifios.

3.6.3. Muestreo

Fue por conveniencia; (no paramétrica) conforme a Hernandez et
al. (2014), el cual es un referendo encaminado a los compendios de
la muestra segun las particularidades de la exploracion, por ello en la
tesis se escogieron a los nifios del tercer grado “A” la seccion “A”
teniendo en cuenta los criterios.

Criterios de inclusion
- Estudiantes del nivel primario
- Estudiantes con problemas de comprension lectora

Criterios de exclusion

- Estudiantes de inicial y secundaria.
3.7. Técnicas e instrumentos para recoleccion de datos

3.7.1. Instrumentos

Segun Tacillo (2016), es el medio para recoger informacion de
un tema por analizar, el cual puede incorporar preguntas,
proposiciones y afirmaciones. Asimismo, es percibido como la
herramienta que facilita la obtencion de datos sobre un tema en
particular (Hernandez et al, 2014).

Por tanto, el estudio evalud el cuestionario para cada una de las

variables, siendo detalladas en la:
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Tabla 2

Ficha técnica — Cuestionario del cuento pictografico

Cuestionario del cuento pictografico para nifios de

Nombre :

primaria que se titula “Los 3 cerditos”
Autor : Web Iméagenes Educativas (2018)
Poblacién Nifos
Forma de Aplicacion . Individual o colectivo
Objetivo : Valorar la comprension lectora
Area que mide : Comprension lectora
Tiempo de aplicacion ;25 minutos

Validez y confiabilidad : 0,600

Nota: Elaboracién propia.

Tabla 3

Ficha técnica — Cuestionario de comprension lectora

Cuestionario de comprension lectora para nifios de tercer

Nombre .
grado
Autor : Chavez(2017)
items : 21 items
Poblacién Nifios
Forma de Aplicacion . Individual o colectivo
Objetivo : Valorar el nivel de comprension lectora
Area que mide : Comprension lectora
Tiempo de aplicacion ;20 minutos

Validez y confiabilidad : 0.615

Nota: Elaboracion propia.

3.7.2.

Técnicas

La técnica que se empleo fue la observacién segun Mario
Bunge (2007) sefiala que, la observaciones el procedimiento
empirico elemental de la ciencia que tiene como objeto de estudio uno
0 varios hechos, objetos o fendmenos de la realidad actual.
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La técnica que se empleé fue la encuesta, la cual permite recoger
informacion real de forma organizada y répida sobre el tema por
estudiar (Tacillo, 2016)

3.8. Técnicas y procesamiento de analisis de datos

Se utilizo el andlisis estadistico inferencial y descriptivo; Segin Hernandez.
(2014) el descriptivo sirve para alcanzar detallar los hallazgos significativos
de las variables y sus dimensiones, y el analisis estadistico inferencial para

comprobar las hipotesis.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. Analisis de informacion

Se detallan los resultados de la aplicacion de estadistica descriptiva
como elvalor minimo, méximo, media y desviacion estandar de las variables:
comprension lectora y cuentos pictograficos y sus dimensiones; ademas, los
histogramas de cada una. A través de la baremacion para una mejor
interpretacionde la informacion, como se muestra en la Tabla 2, las variables
se clasificaron entres categorias: en inicio, en proceso y satisfactorio; de las
mismas se obtuvo la informacion para la elaboracion de las tablas y
porcentajes de las variables. Para comprension de lectura el valor minimo fue
de 0 y el maximo de 100 puntos; mientras que, en cuentos pictograficos el

minimo fue de 0 y el méximo de 60.

Tabla 4

Evaluacion de las variables comprension lectora y cuentos pictograficos
Categorias Comprensién de lectura  Cuentos pictograficos
En inicio 0-52 0-20
En proceso 53-80 21-32
Satisfactorio 81-100 33-60

Nota. Cifras halladas del procesamiento del instrumento.

4.1.1. Comprension lectora
Se presentan los resultados de la variable comprension lectora, la

misma,que incluye las dimensiones: estrategias antes, durante y después
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de la lectura.

Tabla 5

Estadisticos descriptivos de las dimensiones de comprension lectora
Dimensiones N  Minimo Maximo Media D.E*
Estrategias antes de la lectura 25 6 10 9.28 1.275
Estrategias durante de la lectura 25 6 10 8.88 1.301
Estrategias después de la lectura 25 49 76 63.80 8.206

Nota. Datos recopilados con el instrumento “Test de comprension lectora” y “Evaluacion
de un textopictografico”. (*) D.E.=Desviacidon estandar.

Interpretacion.

Respecto a la dimension estrategias antes de la lectura, el valor minimo
fuede 6 puntos; en tanto el maximo de 10. En promedio, la mayoria de los
nifios obtuvo puntajes altos y cercanos al valor maximo (9 puntos). Dicho
resultado revela que los nifios reconocen a las personas del texto, las
funciones de cada personaje y los sonidos onomatopéyicos de los animales.
Por otro lado, la desviacién estandar fue 1.28, siendo inferior y la méas baja
comparada con la dimension estrategias durante la lectura y la dimension
estrategias después de la lectura. Asimismo, en torno a las estrategias durante
la lectura, tuvo los mismos valores mé&ximos y minimos que la anterior
dimension; sin embargo, la medio fue inferior (8.88) y con una desviacion
(1.3). Por lo que, se afirma que los nifios reconocen con relativa facilidad el
significado de las palabras detalladasen el texto y las razones por las cuales
los personajes actuaron de cierta manera. Respecto a las estrategias después
de la lectura, el valor maximo es cercano al puntaje con todas las respuestas
correctas (80 puntos) y el minimo es muy superioral puntaje con todas
respuestas incorrectas (0 puntos). EI promedio fue 63.8, revelando que los
nifos comprenden en forma regular la secuencia de las ideas plasmadas en el
cuento, los anténimos de los términos empleados y el contraste de lo
expresado en el texto con su desarrollo e interrelacion con los demas y la
desviacién es alta (8.206), denotando que la concentracion de datos no es

cercana a la media.
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Tabla 6
Estadisticos descriptivos de comprension lectora

Variable N Minimo Méaximo Media D.E.*

Comprension lectora 25 67 95 81.96 8.825

Nota. Datos recopilados con el instrumento “Test de comprension lectora”. (*)
D.E.=Desviaciénestandar.

Interpretacion.

Los estudiantes alcanzaron un valor maximo cercano al puntaje
perfecto (100 puntos); en tanto, el valor minimo es superior a los 50 puntos,
lo que indica que los nifios en promedio, emplean adecuadamente las
estrategias antes, durantey después de la lectura; sin embargo, en algunas
ocasiones presentan ciertas deficiencias al leer y comprender el texto. La
variacion de los datos respecto a la media es alta (8.83), explicando que los
valores obtenidos de la aplicacion de los instrumentos estan mas dispersos,
haciendo inca pie que los estudiantes denotaron respuestas distintas. Por tanto,
se afirma que los nifios comprenden de manera regular el cuento presentado
en aspectos relacionados conlos personajes, acciones que los mismos realizan,

interpretacion y aplicacién de lo leido en la vida diaria.

20— a = ==

Wedia = 8,28
Desviacion estandar = 1,275
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5 6 7 8 9 10 1

Estrategia antes de la lectura

Figura 1. Histograma de la dimension Estrategia antes de la lectura.
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Interpretacion.

La dimensidn estrategias antes de la lectura, no sigue una distribucién
normal, los datos estan concentrados a la derecha, donde el pico de grafica se
ubicé en los 9.28 correspondiente a la media, siendo la dispersion de datos
desde 6 hasta 10 puntos. Por tanto, esta dimension es asimétrica hacia la
izquierda, indicando que pocos nifios obtienen puntos entre 5 a 7; la mayoria
obtiene valores altos dentro de estas estrategias. No se evidencio la presencia

de valores atipicos.

BL Media = 8,88

Desviacion estandar= 1,301
=25

Frecuencia

Estrategia durante de la lectura

Figura 2. Histograma de la dimension Estrategia durante la lectura.

Interpretacion.

A diferencia de la estrategia anterior los datos no se concentran a un lado
dela gréfica; si bien, visualmente no se comporta como una distribucion
simétrica, sino como una asimétrica hacia la izquierda. El pico de datos
ocurrio en los 10 puntos. Donde el valor promedio se ubica en 8.88, un alto
namero de nifios obtuvopuntajes por encima de la media (13 nifios), tan solo
2 nifios un puntaje de 6 y 10nifios con 8 puntos. Por tanto, fue mayor la
cantidad de nifios con puntajes superiores a la media en contraste con los que
obtuvieron puntajes inferiores. La dispersién respecto a la media fue baja y

no se presentaron datos atipicos.
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Figura 3. Histograma de la dimension Estrategia después de la lectura.

Interpretacion.

El pico de datos se present6 en los 71 puntos, donde se ubicaron 7 nifios,
seguido de los 56 puntos con 4 estudiantes. Los datos se presentaron
simétricos; sin embargo, presenta una distribucion platicurtica relacionada
con el valor alto de la desviacion estandar (8.21), en otras palabras, los datos
tienen una distribucién mas plana en contraste con una distribucion normal.
Si bien, no se presentaron valores atipicos, en ciertos puntajes no se tuvo
frecuencia alguna como se observa en los rangos de 52-54, 57-59, 68-70

puntos. El valor promediofue de 63.8, inferior al pico més alto.
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Figura 4. Histograma de comprension lectora.

Interpretacion.

En las tablas y porcentajes correspondientes a las categorias de las
variables,el pico se encontrd en el rango de 90-94 puntos de los resultados de
6 estudiantes,especificamente en 4 nifios obtuvieron 91 puntos y 2 nifios, 92
puntos. Asimismo,la distribucion asimétrica hacia la izquierda, los datos se
concentran a la izquierdade la distribucion; sin la presencia de datos atipicos.
En promedio, el puntaje de

81.96 y la dispersion fueron alta con un 8.83.

Tabla 7
Resultados de comprension lectora
Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
En inicio 0 0.0
En proceso 11 44.0
Satisfactorio 14 56.0
Total 25 100.0

Nota. Datos recopilados con el instrumento “Cuestionario de comprension lectora”.
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Figura 5. Resultados de comprension lectora.

Interpretacion.

El 44% de los nifios obtuvo un puntaje que lo clasifico “En proceso”
junto con un 56% en “Satisfactorio” y ninguno en “En inicio”. Por lo que, los
nifios poseen un nivel de compresion lectura entre regular y bueno,
comprenden los textos, identifican personajes y acciones; comparan lo que se
describe y cuenta con lo las vivencias del dia a dia. Asimismo, como parte
del razonamiento verbalconocen de antonimos de las palabras y los asocian
con lo planteado en el texto, para entender las partes del texto; sin embargo,
los nifios que se ubicaron en “en proceso” presentaron deficiencias que deben
subsanarse con el uso de herramientas pedagdgicas accesibles y
comprensibles como lo son los cuentos pictograficos. Los porcentajes se

presentan graficamente en la Figura 5.

4.1.2. Cuento pictografico

En la seccion se presentan los estadisticos descriptivos del variable
cuento pictografico junto con los histogramas de la misma y de sus
dimensiones. Ademas, se clasifican en las categorias: en inicio, en

proceso y satisfactorio para la interpretacion de los datos.
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Tabla 8
Estadisticos descriptivos de las dimensiones del cuento pictografico

Dimensiones N Minimo Maximo Media D.E.*
Informacién 25 4 10 7.36 1.705
Analisis 25 4 10 6.96 2.318
Justificacion 25 8 20 17.60 4.000
Apreciacion 25 10 20 19.00 2.887
individual

Nota. Datos recopilados con el instrumento “Evaluacion de un texto
pictografico”. (*)D.E.=Desviacion estandar.

Interpretacion.

La dimensién de informacién presenta un maximo de 10 (puntaje
perfecto)y un minimo de 4. Dicho resultado indica que, en promedio, los nifios
reconocen los personajes de un cuento, el contexto del mismo y las
caracteristicas de los animales apoyados en lasimagenes colocadas junto con
el texto. Ademas, la media es relativamente alta (7.36) y la desviacion estandar
es inferior a las otras dimensiones (1.705). En relacion a la dimension analisis,
presentalos mismos valores minimos y maximos que la informacion; sin
embargo, el valor promedio es inferior, lo cual denota que los nifios analizan
parcialmente el significado de palabras, la justificacion de acciones realizados
por los personajes y el tipo de historia. En torno a la dimension justificacion,
se alcanz6 el puntaje perfecto (20 puntos); la media es cercana a este valor
(17.60); no obstante, la desviacion es alta por el valor atribuido a cada sb
pregunta (4 puntos). Finalmente, la dimension apreciacion individual, los
puntajes maximos y minimos fueron 20 y 10 respectivamente; ademas, se
obtuvo como media 19 puntos, siendo muy cercano al valor maximo, con una

desviacion de 2.89.

Tabla 9
Estadisticos descriptivos del cuento pictografico
Variable N Minimo  Maximo Media D.E*
Cuento 25 40 58 50.92 4.864

pictografico

Nota. Datos recopilados con el instrumento “Evaluacion de un texto
pictografico”. (*)D.E.=Desviacion estandar
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Frecuencia

Interpretacion.
Para el variable cuento pictogréafico, el valor maximo es cercano al

puntajeperfecto (60 puntos) y el minimo es de 40 puntos. En promedio, se
alcanzd 50.92puntos, que indicaron un buen desempefio en el reconocimiento
de los personajesprincipales, los mismos que se representaron en el cuento;
identificacion de las palabras asociadas a cada dibujo; sin embargo, presentan
deficiencias en establecer el orden de los hechos presentados en el cuento. La
desviacién estandares superior a las de las dimensiones; por lo que, los

valores se alejan de la media en 4.86.

€l ' ' " Media=736
Desviéacién estandar=1,705

Informacion

Figura 6. Histograma de la dimension informacion.

Interpretacion.

La dimension informacion sigue una distribucion normal y simétrica.
El pico mas alto se ubic6 en los 8 puntos con las respuestas de 11 nifios,
seguido de 6 puntos con 8 nifios y 10 puntos (puntaje perfecto) con 4 nifios.
La media (7.36)es cercana al pico. No presentaron valores atipicos ni puntajes
inferiores a 4 puntos; por lo que, al menos respondieron correctamente 2
preguntas. En general,los datos se ajustaron adecuadamente a la distribucion
y la dispersion de los mismos fue baja con un 1.71, valor inferior al de las
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Frecuencia

otras dimensiones. Por tanto,los nifios reconocen con cierta facilidad la
informacion del cuento tanto sobre los personajes, el contexto donde se
desarrolla la historia y las relaciones entre los papeles de los personajes, ello
es clave, para entender las ideas que se presentan en el texto; asi como la

interpretacion del mismo, esta dimension es esencial.

Media = 6,96
Dm:vrgclon eslandar = 2,318

-t

Analisis
Figura 7. Histograma de la dimension analisis.

Interpretacion.

El pico més alto de 7 nifios se encontr6 en dos puntajes: 4 y 8 puntos
de la dimension de analisis, la ubicacion de la media es cercana al segundo
valor con 6.96. No presenta una distribucion normal; no es simétrica. Las
frecuencias muestran que en cada puntaje es similar la proporcién de nifios
que se halla en cada uno; sin presentarse ningun nifio con una sola respuesta
correcta o todas incorrectas; por lo que, como minimo se respondieron 2
respuestas y se alcanzé el puntaje méximo. No se presentaron valores atipicos;
sin embargo, la desviacionfue alta con 2.32. Dada la distribucién de los datos,
los nifios en su mayoria no tienen un buen dominio del analisis, su desempefio
es regular en la asociacion delos dialogos que dice cada personaje, las
acciones que realiza cada uno y el significado tanto de palabras como de la

historia como un concepto.

95



2 ' Media = 17,6
Desviacion estandar = 4
Nw=25

Frecuencia
o

16 20 %
Justifieacian

Figura 8. Histograma de la dimension justificacion.
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Interpretacion.

Para la variable de justificacion el pico se presentd en 20 puntos
(puntaje perfecto) con las respuestas de 17 nifios, la distribucion es asimétrica
hacia la izquierda, los datos se concentraron en valores elevados. Esta
dimension es la queobtuvo una mayor cantidad de nifios con puntaje perfecto;
por ello, la media fue alta con 17.6 puntos; asi como una desviacion estandar
de 4.0, debido al puntaje de cada item de la pregunta. Es destacable que la
mayoria de nifios pudo ordenar los hechos presentados de la lectura con
facilidad, se presentaron 5 oraciones quedebian ordenar de acuerdo a la
lectura; ademas, ninguno de los nifios obtuvo todaslas respuestas incorrectas;
como minimo, se ordeno dos oraciones de forma correcta. No se presentaron

valores atipicos en la distribucion.
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Figura 9. Histograma de la dimension apreciacion.

Interpretacion.

El pico se encontrd en 20 puntos (puntaje perfecto), como minimo los
nifos respondieron correctamente 2 preguntas obteniendo 10 puntos. La
dimensién apreciacién no presentd una distribucién normal, los datos no son
simétricos; portanto, la distribucion es asimétrica negativa, los datos se
concentran en valores altos; ello explica el alto valor de la media de 19 puntos
y la desviacion de 2.89. En las preguntas correspondientes a esta dimension
se enfocd en las ensefianzas del texto tales como no abrir la puerta a extrafios,
la buena convivencia con los familiares, reconocimiento de los errores y la
busqueda de ayuda en los miembrosde la familia. Si bien, los nifios y nifias
comprenden ello a partir de las ensefianzasen casa y en la escuela, que asocien
esto con lo presentado en el texto es relevante;dado que, es necesario haber

comprendido, analizado la historia y contrastarlo consu vida diaria.
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Figura 10. Histograma de la dimension cuento pictogréfico.

Interpretacion.

Se muestra la distribucion del variable cuento pictografico, el pico
de datosse encontrd en 52 puntos con 6 estudiantes; seguido de 54 puntos con
5 estudiantesy 56 con 4 nifios y nifias. Como minimo se obtuvo 40 puntos y
como maximo 58 puntos, ningun nifio obtuvo el puntaje perfecto. La
distribucion es asimétrica haciala izquierda, la concentracion de los datos fue
en los puntajes mas altos. No se presentaron valores atipicos. Por lo que, los
datos tuvieron un ajuste deficiente respecto a una distribucion normal, donde
la media fue de 50.92 puntos y la desviacion obtuvo un valor alto de 4.86.
Existen deficiencias en el andlisis del cuento, lo que dificulta la justificacion

y apreciacién del mismo como pasos posteriores al primero.

Tabla 10
Resultados del cuento pictografico
Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
En inicio 0 0.0
En proceso 0 0.0
Satisfactorio 25 100.0
Total 25 100.0

Nota. Datos recopilados con el instrumento “Evaluacion de un texto pictografico”.
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4.2.
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Figura 11. Resultados de cuento pictografico.

Interpretacion.

En Tabla 8, se muestran los resultados en categorias, no se evidencid
que los nifos se posicionen en “En inicio” y “En proceso”, el 100% de nifios
se considerd en el nivel “Satisfactorio” de acuerdo con puntajes obtenidos de
la aplicacién del instrumento correspondiente al variable cuento pictografico
comose muestra en la Figura 11. Por lo que, los nifios comprenden, analizan
parcialmente lo planteado en el texto con imégenes, con un desempefio
superior en la apreciacion individual; seguido de la justificacion que
comprende el orden de ideas. Es relevante el uso y aplicacion del cuento
pictogréfico en la comprension lectora de los textos e historias para

incrementar el desempefio de los estudiantes.

Prueba de hipotesis

Esta seccion comprende la prueba de hipotesis en dos partes: la prueba
de normalidad de las variables: comprension lectora y cuento pictografico
juntocon sus dimensiones respectivas; la prueba de hipotesis de relacion entre
las dimensiones de la comprension lectora y el cuento pictografico

correspondientes a las hipotesis especificas y la general, en torno a las variables
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bajo la prueba no paramétrica de Rho de Spearman.
Siguiendo lo postulado por Martinez et al. (2009), la escala de correlacién (en
valor absoluto) tiene la siguiente clasificacion:

Tabla 11

Rangos de correlacion

RANGOS
Coeficiente 0 Correlacion nula
De 0.01a0.20 Correlacion baja o escasa
De 0.21a0.40 Correlacion baja-modera o baja-media
De 0.41 a 0.60 Correlacion moderada o media
De 0.61 a2 0.80 Correlacion modera-alta 0 media-alta
De 0.81a0.99 Correlacion alta o fuerte
Coeficiente 1 Correlacion perfecta

4.2.1. Prueba de normalidad

i. Hipdtesis de la prueba de normalidad:

La hipdtesis nula indica los datos se aproximan a la distribucion
normal.
La hipotesis alterna menciona que los datos no se aproximan a una

distribucién normal.
ii. Prueba estadistica

Tabla 10 se presentan los datos de la aplicacion de la prueba.
Considerar que, para la prueba de normalidad se puede emplear
Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk; se aplico esta Gltima; dado que la
muestra (25 respuestas) es inferior a 50 observaciones. Se contrasta la
hipétesis nula, la misma que se aceptacon un 0.5% para la variable
comprension lectora, la misma que sigue una distribucion normal; sin
embargo, se rechaza para las dimensiones: estrategias antes de la
lectura, durante la lectura y despues de la lectura. En tanto, en la

variable cuento pictografico y las dimensiones se rechaza la hipotesis
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nula con un5.0% de nivel de significancia; por lo que, los datos no se
aproximan a una distribucion normal. Dado que, mayoria de datos no se
aproximan a una distribucién normal; se aplicé una prueba no

paramétrica de Rho de Spearman.

Tabla 12

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk de comprension lectora y sus dimensiones
Dimensiones Estadistico gl Sig.
Estrategias antes de la lectura 0.610 25 0.000
Estrategias durante de la lectura 0.744 25 0.000
Estrategias después de la lectura 0.917 25 0.043
Comprension lectora 0.925 25 0.068

Nota. Del procesamiento de datos recopilados.

Tabla 13

Prueba de normalidad Shapiro-Wilk de cuento pictografico y sus dimensiones
Dimensiones Estadistico gl Sig.
Informacion 0.877 25 0.006
Anélisis 0.853 25 0.002
Justificacion 0.650 25 0.000
Apreciacion 0.387 25 0.000
individual
Cuento 0.915 25 0.040

pictografico

Nota. Del procesamiento de datos recopilados.

4.2.2. Contrastacion de resultados

A. Prueba de hipdtesis general
La hipdtesis general indica que: La correlacion es alta entre los
cuentos pictograficosy la comprensién lectora en nifios del 3°
grado "A" L.E. N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica,
2020.

I. Hipotesis estadisticas:

a) Hipdtesis nula: la correlacion no es alta entre la comprension
lectora y el cuentopictografico en nifios.

b) Hipotesis alterna: La correlacion es alta entre la comprension
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lectora y el cuentopictogréafico en nifios.
ii. Nivel de significancia: @ = 5% = 0.05.
iii. Regla de decision:

Si el p-valor resultado de la aplicacion del coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman es superior a 0.05, indica que se
acepta la hipétesis nula;por lo contrario, se acepta la hipdtesis del

investigador.

iv. Prueba estadistica y anélisis:

Tabla 14
Contraste de la hipdtesis general
Rho de Spearman Cuento pictografico
Comprension lectora  Coeficiente de correlacion 0.673
Sig. (bilateral) 0.000

Nota. Del procesamiento de datos recopilados.
Analisis.
Se acepta la hipotesis alterna, el valor (0.00) es inferior al
nivel de significancia (0.05); por lo tanto, existe una relacion alta
entre las variables. El coeficiente de correlacion de 0.67 es alta, ello

indica una correlacion entre la comprension lectora y el cuento

pictografico.
v. Conclusion estadistica:

A partir de los datos obtenidos, se concluye que en los nifios del 3°
grado "A “de la LLE. N° 36004 del distrito de Ascensién —
Huancavelica, existe una correlacion alta entre los cuentos

pictograficos y la comprension lectora.

B. Prueba de la primera hipdtesis especifica

En la primera hipétesis especifica se menciona: La correlacion es
alta entre los cuentos pictograficos y las estrategias antes de la lectura
en nifios del 3° grado "A" I.E. N°36004 del distrito de Ascension —

Huancavelica, 2020.
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i. Hipdtesis estadisticas:

c) Hipdtesis nula: no existe correlacion alta entre las estrategias antes de la
lectura y el cuento pictografico en nifios del 3° grado "A" I.E. de la N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica es positiva y

significativa.

d) Hipdtesis alterna: si existe correlacion alta entre las estrategias antes de la
lectura y el cuentopictogréfico en nifios del 3° grado "A" de la I.E. N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica es positiva y

significativa.
ii. Nivel de significancia: @« = 5% = 0.05
iii. Regla de decision:

Si el p-value resultado de la aplicacion del coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman es superior a 0.05, indica que se
acepta la hipétesis nula;por el contrario, se acepta la hipotesis del

investigador.

iv. Prueba estadistica y analisis:

Tabla 15
Contraste de la primera hipétesis especifica
Rho de Spearman Cuento pictografico
Estrategias antes de  Coeficiente de correlacion 0.045
la lectura Sig. (bilateral) 0.831

Nota. Del procesamiento de datos recopilados.
Anélisis
Se acepta la hipotesis nula, el valor (0.83) es superior al nivel de
significancia (0.05); por lo que, no existe correlacion alta, sino medio o
baja entre la primera dimension de la comprension lectora y el cuento
pictografico, el coeficiente de correlacion de 0.045 es baja o medio, ello

indica una correlacion no directa; sin embargo, no es significativa

estadisticamente.
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v. Conclusion estadistica:

De los datos obtenidos, se concluye que, no existe una correlacion
significativamente alta sino baja entre los cuentos pictograficos y las
estrategias antes de la lectura en los nifios del 3° grado "A" de la I.LE. N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

C. Prueba de la segunda hipotesis especifica

En la segunda hipotesis especifica se menciona: La correlacion es
alta entre los cuentos pictogréaficos y las estrategias durante de la lectura
en nifios del 3° grado "A" de la I.E. N° 36004 del distrito de Ascension

— Huancavelica, 2020.
i. Hipdtesis estadisticas:

e) Hipdtesis nula: No existe correlacion alta entre las estrategias durante la
lectura y el cuento pictografico en nifios del 3° grado "A" L.E de la. N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

f) Hipdtesis alterna: si existe correlacion alta entre las estrategias durante de
la lectura y el cuento pictografico en nifios del 3° grado "A" de la I.LE. N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

ii. Nivel de significancia: @ = 5% = 0.05
iii. Regla de decision:

Si el p-valor resultado de la aplicacion del coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman es superior a 0.05, indica que se
acepta la hipétesis nula;por el contrario, se acepta la hipotesis del

investigador.

iv. Prueba estadistica y analisis:

Tabla 16
Contraste de la segunda hipétesis especifica
Rho de Spearman Cuento pictografico
Estrategias durante la Coeficiente de correlacion 0.426
lectura Sig. (bilateral) 0.034

Nota. Del procesamiento de datos recopilados.
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Analisis.

Se rechaza la hipoétesis nula, el valor (0.03) es inferior al nivel de
significancia (0.05); por lo que, existe una correlacion moderada entre las
estrategias durante la lectura y el cuento pictografico. El coeficiente de
correlacionde 0.43 es moderado o medio, indica una relacion directa entre

ambas. Por ello, existe una correlacion directa y estadisticamente

significativa entre las estrategias durante la lectura y el cuento pictografico.
v. Conclusion estadistica:

A partir del procesamiento de datos, se concluye que en los nifios
del 3° grado "A" LE de la. N° 36004 del distrito de Ascension —
Huancavelica, existe una correlacion moderada no significativa entre los

cuentos pictograficos y las estrategias durante la lectura.

D. Prueba de la tercera hipotesis especifica

De la tercera hipotesis especifica: La correlacion es alta entre los
cuentos pictograficosy las estrategias después de la lectura en nifios del
3° grado "A" LE. de la N° 36004 del distrito de Ascension —
Huancavelica, 2020.

i. Hipdtesis estadisticas:

g) Hipdtesis nula: No existe correlacion alta entre las estrategias después de
la lectura y el cuento pictogréafico en nifios del 3° grado "A" de la |.E. de
la N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

h) Hipotesis alterna: Existe correlacion alta entre las estrategias después de
la lectura y el cuento pictografico en nifios del 3° grado "A" de la I.E. de
la N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

ii. Nivel de significancia: « = 5% = 0.05
iii. Regla de decision:

Si el p-valor resultado de la aplicacién del coeficiente de

correlacion de Rho de Spearman es superior a 0.05, indica que se
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acepta la hipétesis nula;por el contrario, se acepta la hipotesis del
investigador.

iv. Prueba estadistica y analisis:

Tabla 17
Contraste de la tercera hipdtesis especifica
Rho de Spearman Cuento pictografico
Estrategias después  Coeficiente de correlacion 0.671
de la lectura Sig. (bilateral) 0.000

Nota. Del procesamiento de datos recopilados.

4.3.

Analisis.

Se rechaza la hipotesis nula, el valor (0.00) es inferior al nivel
designificancia (0.05); por lo que, existe una correlacion alta entre las
estrategias después de la lectura y el cuento pictografico. El coeficiente de
correlacion de 0.67 es alta, indica una correlacion entre ambas. Por loque,

existe una correlaciéon directa y significativa estadisticamente entre las

estrategias después de la lectura y el cuento pictogréfico.
v. Conclusion estadistica:

A partir del procesamiento de datos, se concluye que, existe una
correlacion alta entre los cuentos pictograficos y las estrategias
después de la lectura en los nifios del 3° grado "A" L.E. de la N°
36004 del distrito de Ascension — Huancavelica, 2020.

Discusion de resultados

El resultado principal de la investigacion indica que existe una
correlacion alta entre los cuentos pictograficos y la comprension lectoracon
un Coeficiente de Correlacion Rho de Spearman de 0.673 (p-value 0.000)
superior al encontrado por Rivera (2019) con 0.572; en ambos casos la relacion
fue positiva y significativa. Asimismo, en Melgarejo (2019) se foment6 el uso
de cuentos pictograficos con la finalidad de incrementar la comprension

lectora de los estudiantes, concluyendo que los cuentos incrementaron el nivel
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de comprensién lectora; similar a lo encontrado por Oviedo (2019) en nifios
del tercer grado de primaria que aplicd un programa de cuentos aumentado
considerablemente los niveles de comprension lectora. En ese sentido, en Cruz
(2018) se aprecié una mejora mas alta en la comprension lectora respecto a
las otras investigaciones para nifios de segundo grado de primaria empleando
cuentos infantiles. Mientras que, en Reina (2016) la aplicacion de pictogramas
incidio positivamente en la comprension de los estudiantes de primer grado

de primaria.

De las 4 investigaciones presentadas se evidencié una correlacién
alta entre los cuentos pictograficos y la comprension lectora, lo que es apoyado
por Martinez(1987), quien sostiene que un cuento pictografico tiene como
ventajas la mejora de la memoria, facil uso y acceso, fomenta la lectura y el
aprendizaje grafico como menciona Velazquez (2009). Ademas, Cardozo y
Veliz (2013) indican que los cuentos con pictogramas potencian los niveles
de comprensionde los nifios reforzando la relacion entre ambas variables. No
obstante, en Rivera (2019) se evidencio que, + contrario a la muestra de la
presente investigacion, los nifios se ubicaron en las categorias: en inicio, en
proceso y logro previsto (satisfactorio); en tanto, en este estudio todos los

nifios obtuvieron la categoria ““Satisfactorio”.

Es relevante destacar que, Reina (2016) menciona que el acceso al
material pictogréfico es clave; dado que, los pictogramas son base para la pre
lectura y beneficia el interés por la misma junto con la comprension de texto,
ello coincide con lo planteado por Vifiamagua (2018), donde el total de los
alumnos considerd util los pictogramas para entender los datos; sin embargo,
el uso por parte de los docentes fue bajo. Si bien los cuentos con pictogramas
son una herramienta pedagogica clave, su uso y aplicacion es importante para
evidenciar las ventajas detalladas anteriormente; tal como menciona Andy
(2015) y Castillo y Arteaga (2017) sobre la importancia de la implementacion
junto con el reconocimiento de la importancia de los pictogramas. Entre otras
herramientas aparte de los cuentos pictograficos se encuentran los programas

interactivos, en Rello (2017) identificdé que la aplicacion del programa
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interactivo de lectura mejoré el nivel de comprension de lectura
incrementandola comprension del texto y desarrolld el vocabulario de los
nifios, este Ultimo se constituiria en una ventaja adicional del uso de cuentos

pictograficos.

La comprension lectora comprende estrategias, para las que existen
diferentes clasificaciones, siguiendo un enfoque secuenciador se les puede
clasificar en tres momentos de la lectura: antes, durante y después como se
menciona en Block y Pressley (2007); Gambell y Morrow (2018). En la
investigacion se encontrdé que no existia una relacion significativa
estadisticamente entre las estrategias antes de la lectura y los cuentos
pictogréficos. En ese sentido, otras investigaciones no han tomado esta
estrategia como dimensidn. Lo encontrado en este estudio no corresponde con
lo planteado en la teoria; dado que, esta dimension se orienta a establecer el
proposito de la lectura, activar conocimientos previos; las mismas que se
refuerzan con la presentacion de imagenes, las cuales, les proporcionan
sefialesa los nifios para elaborar una idea general de lo que se tratara en el
texto y se generen predicciones y preguntas. Asimismo, dentro de la misma
destaca el analisis de imagenes y representaciones visuales relevantes en los
cuentos pictogréficos; de forma que, el uso de cuentos pictograficos tendria
una relacion directa y significativa en un mejor desemperio en las estrategias

antesde la lectura.

Respecto a las estrategias durante la lectura, en el presente estudio se
evidencid una correlacion alta estadisticamente entre las estrategias durante
la lectura y los cuentos pictograficos. Cabe destacar que, eninvestigaciones
adicionales no se ha adoptado la dimension como tal; sino, mediante los
procesos inferenciales que incluye la comprension literal, inferencial y critica
segun Garcia - Madruga (2006), la primera esta vinculadacon las estrategias
durante la lectura y las dos siguientes con las estrategias después de la lectura.
En ese sentido, se obtuvieron resultados similares a la investigacion en Rello
(2017), donde al aplicar un programa interactivo hubo mejoras en la

comprension literal del texto. Asimismo, en Camacho (2017) al emplear
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cuentos infantiles fantasticos se mejor6 progresivamente el aspecto literal en
nifios de cuarto y quinto grado; similar a Cruz (2018), quien identificéque el
uso de cuentos infantiles increment6 esta dimension, al igual que Rivera
(2019) que enfoco su estudio en nifios de 5 afios. En las 4 investigaciones
descritas anteriormente, se determind la correlacion alta entre el uso de los
cuentos pictograficos y las estrategias durante la lectura en diferentes grados.
De Gracia et al. (2011) menciona que esta estrategia se vincula con la
apreciacion individual de la informacién mediante la comprension del sentido
del texto y el analisis empleando las auto preguntas, una representacion mental
global, elaboracién de resimenes y de organizadores gréficos. Para el éxito
enla aplicacion de esta dimension es relevante la comprension de las
imagenes presentadas en el texto; dado que, Andy (2015) identificé que no
todos los estudiantes son capaces de leer de forma correcta un cuento con

pictogramas.

En relacion a las estrategias después de la lectura, se determind una
correlacion alta estadisticamente entre las estrategias después dela lectura y
los cuentos pictograficos. Asimismo, Rello (2017) al aplicar los cuentos
identificd mejoras en la comprension inferencial, en tanto, Camacho (2017)
al utilizar cuentos infantiles de fantasia se incremento la comprensién en los
aspectos: inferencial y critico. De ambas investigaciones, se encuentra que
los cuentos pictograficos mejoran e incrementan los niveles decomprension
inferencial y critica, las cuales estan vinculadas con las estrategiasdespués de
la lectura, tal como menciona, De Gracia et al. (2011), quienes indican que
esta dimension esta relacionada con la comprension inferencial; dado que, en
ambas se emplea el juicio critico y se realizan inferencias o deducciones; a

partir de la lectura.
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Conclusiones

Existe una correlacion alta entre los cuentos pictograficos y la comprension
lectora obteniendo un coeficiente de correlacion de 0.673 con una
significancia del 0.000. en los del 3° grado "A" de la I.E. de la N° 36004 del
distrito de Ascension — Huancavelica. Esto seinterpreta que, al incrementarse
el uso de cuentos pictograficos en las clases considerando la informacion del
texto, el analisis de lo detallado, la justificacion y apreciacion individual de
la historia, mejor seré el nivel de comprension lectora en los estudiantes.
No existe una correlacion alta entre las estrategias antes de la lectura y los
cuentos pictogréaficos; dado que, el nivel de significancia fue de 0.831. De
ello, se concluye que los cuentos pictograficos no tienen una correlacion alta
con las estrategias antes de la lectura en los nifios del 3° grado "A" no se
generan mejoras en las estrategias antes de la lectura al aplicar los cuentos
pictograficos; en tanto, los pictogramas presentados no se comprendan
adecuadamente y permitan realizar preguntas y predicciones a los alumnos.
Existe una correlacion alta entre las estrategias durante la lectura y los cuentos
pictograficos obteniendo un coeficiente de correlacion de 0.426 con una
significancia del 0.034. el uso de cuentos pictograficos en la ensefianza
mejora los resultados de las estrategias durante la lectura de la comprension
lectora; dado que las relecturas se tornan mas sencillas, asi como el parafraseo
en base a las imagenes presentadas en el texto extrayendo la informacion
relevante.

Se identificd una correlacion alta entre las estrategias después de la lectura y
los cuentos pictogréaficos; con un coeficiente de correlacion de 0.671 y un
nivelde significancia del 0.000. Se concluyd que, existe una correlacién alta
entre los cuentos pictogréficos y las estrategias después de la lecturaen los nifios del
3° grado "A" de la L.E. de la N° 36004 del distrito de Ascension — Huancavelica. Se
interpreta que el uso de cuentos pictograficos mejora los resultados de las estrategias
después de la lectura de la comprension lectora; dadoque, permite elaborar mas y
mejores auto preguntas, fortalece la representacion mental global del texto asociada

a las imagenes y elaborar organizadores graficos.
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Recomendaciones

Se recomienda a la institucién educativa la aplicacion de los cuentos
pictogréficosy pictogramas en general en los cursos dictados en las aulas; de
esta forma, los nifios afianzardn y desarrollaran la comprension e
interpretacion de las iméagenes.Asimismo, para palabras complejas elaborar
un glosario de términos con imagenes, con ello, los nifios utilizaran la
visualizacion y asociacion de conceptoscon lo presentado.

Desarrollar como actividades en clase y/o tareas, cuentos pictograficos
elaboradospor los nifios, que se intercambien entre ellos y se interpreten las
imagenes empleadas; de forma, que se amplien las imagenes reconocidas, se
elaboren preguntas y predicciones fortaleciendo la aplicacion de las
estrategias antes de lalectura.

Incrementar el uso de cuentos pictograficos en materias como ciencias y
matematica en diferentes grados; debido a que, permite mejorar las estrategias
durante la lectura.

Presentar en el desarrollo de las clases cuentos pictograficos complejos y
centrados en la realidad de los nifios; con ello, se potenciara el juicio critico
y la inferencia mediante la asociacion a su contexto, permitira identificarse

con lo planteado y fomentar el interés por la lectura.
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Apéndice 1

Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA MUESTRA TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Problema general: Objetivo General: Hipotesis general: Variable 1:  Tipo de investigacion:  Poblacién: Técnica:
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. e . 3 s : o ., . y 325 La observacion
cuentos pictograficos y la  cuentos  pictograficos 'y la  pictogréaficos y la comprension lectora  pictograficos
comprension lectora en nifios del comprension lectora en nifios del 3°  en nifios del 3° grado "A “de la I.LE. N° Nivel de estudiantes  Encuesta
3° grado "A" de la I.E. N° 36004 grado "A" de la I.LE. N° 36004 del 36004 del distrito de Ascension — investigacion:
del distrito de Ascension—  distrito de Ascension —  Huancavelica, 2020. Variable 2:  Nivel correlacional
Huancavelica, 20207 Huancavelica, 2020. Hipotesis especifica: Comprensi6
Problemas especificos: Objetivos especificos: e La correlacion es alta entre los N lectora Meétodo de Muestra:
e Cudl es la correlacion entre e Establecer la correlacion entre cuentos  pictograficos y las investigacion: '
los cuentos pictograficos y los cuentos pictograficos y las estrategias antesde la lectura en Método Cientifico 25
las estrategias antes de la estrategias antes de la lectura en nifios del 3° grado "A" de la I.E. estudiantes  Instrumento:
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los cuentos pictograficos y
las estrategias después de la
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nifios del 3° grado "A" de la I.E.
N° 36004 del distrito de
Ascension  —  Huancavelica,
2020.

e Establecer la correlacion entre
los cuentos pictogréficos y las
estrategias durante de la lectura
en nifios del 3° grado "A" de la
ILE. N° 36004 del distrito de
Ascension  —  Huancavelica,
2020.
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los cuentos pictogréficos y las
estrategias después de la lectura
en nifios del 3° grado "A" de la

I.LE. N° 36004 del distrito de
Ascension  —  Huancavelica,
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N° 36004 del distritode Ascension
— Huancavelica, 2020.

e La correlacion es alta entre los
cuentos  pictograficos y las
estrategias durante de la lectura en
nifios del 3° grado "A" de la I.E.
N° 36004 deldistrito de Ascension
— Huancavelica, 2020

e La correlacion es alta entre los
cuentos  pictogréficos y las
estrategias después de la lectura en
nifios del 3° grado "A" de la I.E.
N° 36004 deldistrito de Ascension
— Huancavelica, 2020
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Instrumento cuestionario de la comprension lectora
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Apéndice 3

Confiabilidad de los instrumentos

Para determinar la confiabilidad del instrumento Cuestionario de comprension lectora en
nifios del 3° grado "a" I.E. N° 36004 del Distrito de Ascension — Huancavelica” que incluyo
21 preguntas considerando las tres dimensiones:estrategias antes, durante y después de la
lectura aplicadas a una muestra piloto de7 alumnos. Del procesamiento se obtuvo un Alfa de
Cronbach de 0.615; este valorse ubica el rango superior a 0.5; por lo que, se encuentra en
una confiabilidad minima para propdsitos de investigacion como indica Rosenthal citado en
Garcia (2006).

Confiabilidad del instrumento de la variable comprension lectora

Alfa de Cronbach N de elementos0,615 21
Nota. Del procesamiento del instrumento “Test de comprension lectora”

Para determinar la confiabilidad del instrumento ‘“cuestionario Evaluacion de un texto
pictografico para nifios del 3° grado "A" I.E. N° 36004 Del Distrito De Ascension

—Huancavelica” que incluyo 15 preguntas considerando las dimensiones de informacion,
analisis, justificacion y apreciacion individual aplicadas a una muestra piloto de 8
alumnos. Se obtuvo un Alfa de Cronbach de 0.600; que es superior al 0.5; de acuerdo con
Rosenthal citado en Garcia (2006) se encuentra enuna confiabilidad minima para

propositos de investigacion.

Confiabilidad del instrumento de la variable cuentos pictogréaficos
Alfa de Cronbach N de elementos0,600 15

Nota. Del procesamiento del instrumento “Test de cuentos pictogrdficos”.




Apéndice 4

Validacion del Instrumentos de investigacidn Por criterio de Jueces
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Apéndice 5

Constancia de autorizacion

]
l =
R
MINISTERIO DE EDUCACION

BRECCION RESIONAL DE EDDCACION
EIANCAVILICA

CONSTANCIA DE AUTORIZACION

YO CARLOS SULLCA QUISPE SUB DIRECTOR DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 36004 DEL DISTRITO DE ASCENSION -HVCA.

Expresamente autorizo en la fecha 23 de noviembre del 2020 AL BACHILLER RAUL
MARTINEZ CAYLLAHUA |dentificado con DNI N°40071960 egresadodelaE.AP.
de educacién primaria Intercultural bilinglie con codigo 0098221031 para que pueda
aplicar su instrumento de evaluacion a los nifios del 3° grado “A" via virtual y no
presencial por motivos de la pandemia (covid-19) del proyecto de investigacion “LA
RELACION DE CUENTOS PICTOGRAFICOS Y LA COMPRENSION LECTORA EN
NINOS DEL 3° GRADO “A” DE LA I. E. N°36004 DEL DISTRITO DE ASCENSION
~HUANCAVELICA".

De esta manera justifico legaimente que concluyd en la fecha 25 de noviembre del
2020 la aplicacion de su instrumento de evaluacion del proyecto de investigacion via
virtual con los nifios del 3° Grado" A" de la Institucion Educativa N°36004 DEL
DISTRITO DE ASCENSION -HUANCAVELICA.

27 DE NOVIEMBRE DEL 2020

DNI 23270918



Cuento pictografico

Apéndice 6

Base de datos

N°de
estudiant | Informaci | Andlisi | Justificaci Apreciacion Cuento
es on S on individual Pictografico
1 10 10 12 20 52
2 4 10 20 20 54
3 10 10 20 10 50
4 8 6 20 20 54
5 6 10 8 20 44
6 8 10 8 20 46
7 8 4 16 20 48
8 8 10 20 20 58
9 6 8 20 20 54
10 8 8 20 20 56
14 8 8 20 20 56
12 6 4 12 20 42
13 4 4 20 20 48
14 6 6 20 20 52
15 10 6 20 20 56
16 10 6 12 20 48
17 6 8 20 20 54
18 6 6 20 20 52
19 8 8 20 20 56
20 8 4 20 20 52
21 8 4 20 20 52
22 6 8 16 10 40
23 6 8 20 20 54
24 8 4 16 15 43
25 8 4 20 20 52




Comprension lectora

Estrategias
N° de Estrategias antesde la Estrategias durante la después de la Comprensiénlectora
estudiantes lectura lectura lectura
1 10 10 56 76
2 6 10 64 80
3 10 10 56 76
4 10 10 [ 91
5 10 6 56 72
6 10 8 56 74
7 10 10 51 71
8 10 10 72 92
9 10 8 63 81
10 10 10 75 95
11 10 10 71 91
12 8 8 5 67
13 10 8 71 89
14 10 10 71 91
15 10 8 /1 89
16 10 10 63 83
17 8 8 71 87
18 10 10 71 91
19 10 10 60 80
20 10 8 67 85
21 8 10 67 85
22 10 8 49 67
23 6 8 61 75
24 8 6 75 69
25 8 8 76 92




Apéndice 7

Cuentos pictograficos

Los tres cerditos

Eran H o ”' que decidieron irse al bosque y hacerse
una q,, cada uno.

El "Q".magor hizo su 0 el G‘? mediano hizo su Sl
Yel ﬁ mas pequefio que era el mas trabajador hizo
su @‘ de . El mayor terming pronto muy pronto |
Y se puso a descansar, pero ... “toc - toc". |
¢Quién es?... Soy el gg si no me abres, soplaré y
soplaré y tu gj’;derribaré :
Enhmces el *soplo g{”pl hasta que la casar
Pero el 'y’ consiguid escapar a casa de su hermano
mediano, estaban los . ‘W '-‘ en la @cuando lego

elxgduo abranlal osoplarégik |

Y la ¢ derribare... y el AR soplé y { JZ}- #
= [ 4N

|

Y la casa , pero ellos pudieron escapar a la <L
de su hermano pequefio que era de 0 y as los

e T Ge

W 5' ﬁ- consiguieron ponerse a salvo del ‘l‘

-
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Apéndice 8 Resoluciones

aNANEA SON
& %  UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA < "4
A (Creada por Loy N* 25265) i
Cindud Universitaria Paturpampa
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
SECRETARIA DOCENTE

*Asie de la Lucha Contra la Carrupcidn y la Impunidad”

RESOLUCION DE DECANATURA
Resolucién N° 0760-2019-D-FCED-UNH

Huancuvodien, 24 d sotsnshre dol 2019,

VISTO:

Solistud del estudiante MARTINEZ CAYLLAHUA, Radl, con Oficia N* 28 (U BEVEPCIB-FOEDICLUNH do fechn
200010, del Muoyecto de Investigacom Titulado! “LA Kbl.l\(.lf)l\ DE CUENTOS PICTOGRAFICOS ¥ LA COMPRENSION
LECTORA EN NINOS Y NIRAS DEL 3° GRADO “A” I)E LA LE N° 30005 DEL DISTRITO DE ASCENSION -
HUANCAVELICA®, Eri un ¢hemphyr bagn de trdimito do Docpnato N 2930 cbe by foedin 023,00 110 ve

CONSIDERANDO!

Qui, do conformidad con low Arte 11% 167 ¥ 16 dol Reglhaments de Greadaw v Titules do 1o Universidad Nacseaal oo
Huancavolica, ol proyecto de mvoatigacion s liziein con ln presontaisin dof proyeeto de investignesin on un gjomplar a o Fscoels
Profesional Corvesponduente, silicitnndn, desgoucian e docente asesi) o asesares, de pendiendo de L natarsbiess 3 eaverendurs
dot tratigo, debicndo ser un docente ordinario o contentnda o tempo complota. El Director do la Eacuela derivarn al drea de
inveatigacidn parn que roconovca al dosante asesar v pwados vviluadores . wonsda on guenta ol tma de investignodn, on un
plazo no mones do wozo dias habidos El Aren do [nvestigaesin, designand a un docentys ordinario o contratado, s comumicari al

r, ¥ el direetor dertvarn 8 Iy Decanatura para que esto emata la resolucion do desigonacwin aotrespondionte. El asesor
dowpués de revianr ¢l proyecto dn investigncidn, cmiticd ol imlopme respective aprobatdo o desaprobanda el proyecto da
investigackin, v=1a 0w un plazo miavima de sieta (07) diss hibiles, sogan formato sugorido. Los que incomplan werin sancenados
deo acuerdo al Reglumonto [nterno do la Faculuul, Los proyecton do investigocién quo o sean sprobndos, serian devoclion, a travis
de L Deorvceidn de la Encuels o los interesados can Las correspromtiontos abreryaciones o indisncivnus pore su tespoctivie coreveedn
£l grovectn de insesbignsion aprobisda, seed semitade o 1o Decnnntotn, parn gue oat eimita mesobiscidn di kprobreion o inscrpesin
provie satficacien dol cansem do facuitad

Que, vl eatudinnte MARTINEZ CAYLLAHUA, Radl de la Fscuela Profoxmnal de Eduoncion Pomarn de la Focultof de
Crumetns de In FEdoeoeion de In Umivorsidad Nacional de Huanenvwolics, ¥ ol Divector, con Oficio N* 29020 H4-DEPEFoVECED
LINH de fochy G000 100 propone n fos Miombron del Jueado Evaluador. pod o quo nsulta portinente omitie b rosolucion
corespandiocnte

Quo, ton Hesoluciin NT 110720055 D0 FED- LN de fochn L1510,18), »0 designi <«oma asenor al Mg, ANTONIO ROJAS
CASAVILCA. presentado por el ontudianto MARTINEZ CAYLLAHUA, Hadl, & ln Escucls Profesionnl de Edueaciin Peimpvin do
I Eacultad de Clencins e 1o Ked wcaclGn

Qo ] peesor es of responsable do revisar ol Peosonto do Tnvestigneion con Titulo Tentmtivo: “LA RELACION DE CUENTOS
PICTOGRAFICOS Y LA COMPRENSION LECTORA EN NINOS Y NISAB DEL ¥ GRADO A" DE LA LE. N* 36005 DEL
DISTHITO DE ASCENSION -HUANCAVELICA" para su tiva ap modiante un informoe.

P

Quo Jos mpiom bros dol juendo avalundor dol Proyecta de Investigaoin con Titulo Tentativo. “LA HEELACION DE CUENTOS
PICTOGRAFICOS ¥ LA COMPRENSION LECTORA EN NINOS ¥ NINAS DEL ¥ GRADO “A" DE LA LE. N° 36005 DEL
DISTRITO DE ASCENSION -HUANCAVELICA", rovisaran ¢n un Uempo do 10 dias hébiles emitiendo ol informe finul de
uprobucitn a la Direccsdn do ln Eacuoln

Fin usa de lon atribuciones quo le confieren al Deenno, sl smpneo do b Ley Universtarns N°OWEED, of HEstatuto vigonte do
Lo Univermidnd Navional de Husnesvolun, v con Bosoluesin del Comatd Floctorsd Universitino N 0032019 - CELU-UNH, de fechs
LR R

SKE RESUELVE.

anricvLor RO. DESICNAR como murmbrow dol furado ovaluador parn vovimon, del 'royects doe Investigneim bioalado
“LA RELACION DE CUENTOS PICTOGRAFICOS Y 1.A COMPRENSION LECTORA EN NINOS Y NINAS DEL & GRADO A"
DETALE. N 35005 DEL DISTRITO DE ASCENSION -HUANCAVELICA®. y ol jurado ovaluador intogrndo pos

PRESIDENTH Dr. MANUELJESUS BASTO SAEZ

SECRETARIA 1 Dra. GLADYS MARGARITA ESPINOZA HERRERA
VOCAL : Lic. ALEJANDHO ZURIGA CONDORI
ACCESITARIA | Mg. GIOVANNA VICTORIA CANO AZAMRBUJA

ARTIOULO SEGUNDO, - NOTIFICAR con Ia prosont al ssosor, 1 lox minmbros del jurado evaluadar g ol intoresado do s
o l’ﬂ.ur .-. rrofvsiana) do Educsadan Primaria de la Facaltad de Ciencins de ln J.'Zdunambu puea lox fines que n-mnc cunvvnionto

. “Rogistrose, uniquu-l y archivese”,

i TORIES ACEN TN

gt de Cammuine il Sa Mabucscsn

ULTNyvy*
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RESOLUCION DE DECANATURA
Resolucibn N° 0663-2020-D-FCED-UNH

Sussoreliog 39 soeeckee del 020

VISTSE
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Apéndice 9

Panel fotografico

Aplicacion virtual del instrumento de evaluacion

atreves del wasap con los nifiosdel 3er “A” de la
I.E. N° 36004 del distrito de Ascension -

Huancavelica







