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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo determinar la influencia del 

método Polya en la resolución de problemas de funciones algebraicas en estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa –  

Huancavelica en el año 2017, donde se trabajó con una muestra de 20 estudiantes, el 

método fue experimental, utilizado el diseño de investigación pre – experimental, con la 

técnica de observación e instrumentos (examen de entrada y examen de salida). Según 

los resultados obtenidos en la siguiente escala de calificación DCN (2009, p.53), se 

obtuvo en “inicio” el 10% (2 estudiantes), “proceso “con el 30% (6 estudiantes), “logro” 

con el 45% (9 estudiantes) y “satisfactorio” se tiene el 15% (3 estudiantes) del total de la 

muestra en la última prueba de salida de la aplicación del método de George Pólya. Estos 

resultados nos permiten concluir en el nivel calificación, logro esperado y logro destacado 

que se encuentran en un gran porcentaje en la resolución de problemas de funciones 

algebraicas como consecuencia de la aplicación del método de George Polya, en la 

Institución Educativa mencionada. 

Palabras clave: Método de Polya, resolución de problemas y funciones 

algebraicas. 
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ABSTRACT 

The present research work aimed at determining the influence of the method Polya in the 

problem solving of algebraic functions in students of the third degree of the Educational 

Institution Miguel Grau Seminario of – Huancavelica in the year 2017, where it was 

worked up with 20 students'sample, the method was experimental, once the design of 

investigation was used ERP – experimental Anccapa, with the observational technique 

and instruments (inbound exam and exam of exit). According to the results obtained in 

the following rating scale DCN (2009, p.53) , obtained him I initiate the 10 % (2 students), 

process “ with the 30 % (6 students), “ hoped-for achievement 45 % (9 students) and 

highlighted achievement has the 15 % (3 students) of the total of the sample in the last 

proof of exit of the application of George Pólya's method. These results allow us coming 

to an end in the rating scale, hoped-for achievement and highlighted achievement that 

are in a great percentage in the problem solving of algebraic functions as a consequence 

of the application of the method of George Polya, in the mentioned Educational 

Institution.Passwords: Polya's method, problem solving and algebraic functions. 
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INTRODUCCIÓN 

Nuestro trabajo de investigación surge a raíz de nuestra experiencia como docente 

del área de matemática de Educación Básica Regular. Donde observamos a los 

estudiantes desmotivados para resolver problemas matemáticos, específicamente de 

problemas relacionados en funciones algebraicas. Además se visualizó a los estudiantes, 

que están orientados a resolver problemas de manera mecanizada, usando un método 

de forma clásica, resolviendo problemas sin dar el sentido lógico. 

Es muy importante el labor como docente, especialmente en la resolución de 

problemas, para que al estudiante promueva en la enseñanza una participación activa 

en su proceso de aprendizaje y la motivación por aprender las matemáticas, 

especialmente en la resolución de problemas algebraicas con el método Polya, con las 

cuatro etapas (comprender el problema, diseñar un plan, ejecutar el plan y la revisión del 

proceso). Es por ello que consideramos como marco teórico el método Polya, resolución 

de problemas y funciones algebraicas, donde el estudiante mejoro a resolver problemas 

algebraicas con el método Polya. 
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La investigación consta de cuatro capítulos, que detallaremos: 

En el primer capítulo,  se desarrolló los aspectos teóricos del problema, en que  se 

indagó a nivel inter nacional, nacional y local, el problema de resolución de problemas 

matemáticos; en especial se visitó a la institución educativa “Miguel Grau Seminario” de 

Anccapa-Huancavelica, los estudiantes tenían dificultades en resolver problemas de 

matemática de números enteros, específicamente en resolución de problemas 

algebraicas, se formuló los problemas generales y específicos, objetivos generales y 

específicos, justificación y limitaciones de la investigación. 

En el segundo capítulo, se desarrolló el marco teórico en que se muestra los 

antecedentes a nivel internacional, nacional y local. Se resaltó con mayor prioridad la 

resolución de problemas matemáticos con el método Polya para nuestra investigación. 

En el tercer capítulo; se desarrolló la metodología de investigación; el ámbito de 

estudio que fue en el Centro Poblado de Anccapa del Distrito de Acobambilla – 

Huancavelica; el tipo de investigación aplicada; el nivel de investigación explicativa; 

método de investigación experimental; diseño de investigación pre-experimental; 

teniendo una muestra de 26 estudiantes del tercer grado; las técnicas e instrumentos 

que se emplearon en el desarrollo del presente trabajo de investigación; el procedimiento 

de recolección de datos obtenidos en nuestro trabajo de investigación y el análisis de los 

datos que nos permitieron expresar los resultados numérica y gráficamente, utilizándose 

para tal fin una serie de fórmulas estadísticas. 

En el cuarto capítulo, se determinó los resultados, discusión, conclusión y las 

sugerencias. En la presentación de resultados el procesamiento de datos recopilados 

mediante la prueba de entrada y prueba de salida de 20 estudiantes del tercer grado de 
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la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. Se 

procesaron de acuerdo a los objetivos y teniendo en cuenta el diseño de investigación a 

fin de contrastar estadísticamente la hipótesis de investigación, donde la aplicación del 

método de George Pólya mejoró significativamente en los estudiantes. 

Los autores. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO I 

PROBLEMA 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Las dificultades en la Educación Básica Regular, especialmente en la 

enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, se tiene referencia que en a los 

colegios secundarios de las zonas rurales y zonas urbanas olvidados por el 

Ministerio de Educación, muestran una gran preocupación, por los resultados 

referidos a bajos niveles de aprendizaje. No obstante, ello, es posible afirmar, que 

algunos docentes tienen problemas para diseñar sus estrategias de enseñanza 

combinando convenientemente métodos y procedimientos, para encarar 

eficazmente su labor. La enseñanza de la matemática se caracteriza por ser 

expositiva y verbalista en algunos docentes, caracterizada por un proceso de 

ejercicios clásicos, con el uso de recursos clásicos de enseñanza común en pizarra 

y plumones que relega al estudiante a un papel secundario en el proceso, haciendo 

de él un indiferente receptor pasivo.  
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Según la radio RPP NOTICIAS (2018) informa que, en América, en el área 

de matemática, Perú se ubicado en el penúltimo lugar, superando solo a República 

Dominicana, país que en el 2015 se sometió a su primera evaluación PISA 2015. 

También hay una excepción en el área de matemática, en la que, por primera vez, 

el Perú supero con un puntaje de 387 a Brasil que tiene un puntaje de 377, no 

obstante, seguimos muy debajo de los países; Colombia 390 puntos, Costa Rica 

400 puntos, México 408 puntos, Uruguay 418 puntos, Chile 423 puntos, Estados 

Unidos 470 puntos, que no obtuvieron el promedio PISA de 490 puntos, en el cual 

Canadá alcanzó un puntaje mayor del promedio PISA con 516 puntos.  

En el Perú, los problemas de resolución de problemas matemático por parte 

de los estudiantes tienen dificultades, toda vez que según la evaluación de (PISA, 

2015), Perú se ubica en el puesto 64 de 68 participantes en rendimiento 

matemático.  

Por otro lado, investigadores como Sanjosé, Valenzuela, Fortes y Solaz 

(2007), revelan que la enseñanza de resolución de problemas matemáticos se 

realiza, por lo general, mediante estrategias de transferencia o exposición, es decir 

que se resuelve tradicionalmente y se explica un conjunto de problemas y después 

se pide a los estudiantes que resuelvan otros problemas similares. 

Mientras que, en nuestro medio, esta problemática se replica, porque en las 

tres diferentes Instituciones Educativas rurales que hemos laborado en los años 

2016, 2017 y actualmente 2018, observamos estudiantes con dificultades en la 

resolución de problemas matemáticos en un 65%, en que se observó a muchos de 

ellos, tal como lo muestra el Ministerio de Educación en la Evaluación Censal de 
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Estudiantes 2016  a nivel regionales en el área de matemática del nivel secundario, 

arrojando resultados de las zonas rurales, previo inicio 61,8%, en inicio 29,2%, 

proceso 6,5% y satisfactorio 2,5% mientras que el urbano, previo inicio 28,6%, en 

inicio 40,6%, proceso 18,2% y satisfactorio 12,7% viendo una gran diferencia, 

observando las realidades de los estudiantes que tiene dificultades en resolución 

de problemas matemáticas, concluimos que existen estudiantes peruanos que 

tienen un bajo desempeño académico en el área de matemática. 

El Ministerio de educación y la Dirección Regional de Educación de 

Huancavelica en la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) 2016 en el área de 

matemática nivel secundario, menciona que en las zonas rurales obtuvieron notas, 

de previo inicio 64,0%, en inicio 29,0%, proceso 5,0% y satisfactorio 1,9% mientras 

que el urbano, previo inicio 45,8%, en inicio 36,6%, proceso 11,6% y satisfactorio 

6,0% lo cual muestra una gran diferencia. 

Asimismo, sucede en la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” del 

Centro Poblado de Anccapa. Identificamos un gran aproximado porcentaje de 

estudiantes que tienen serios problemas en resolución de problemas matemáticos, 

esto se da a consecuencia de un conjunto de factores, como es el desinterés por el 

área, la debilidad en los hábitos de resolver problemas de matemática, entre otras. 

Los estudiantes presentan este tipo de problemas, en las evaluaciones 

semanales de resolución de problemas matemáticos a estudiantes del tercer grado 

de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa, en el año escolar 

2017, la mayor cantidad de estudiantes logran notas desaprobatorias, de los 26 

estudiantes, dieciséis estudiantes obtuvieron notas desaprobatorias de 04 a 10, 
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siete estudiantes obtienen notas de 11 a 14 y tres estudiantes obtienen notas de 15 

a 17 que se encontró en los registros auxiliares de los docentes de matemáticas. 

Los motivos por el cual, al estudiante deja de agradarle el área de matemática, son 

distraídos, no asisten a clases de matemática, prefieren estar con sus amigos en 

ves que estar en clases del área de matemática, se escapan del colegio, lo contrario 

mecanizan lo que el docente resuelve los ejercicios planteados, no revisan temas y 

problemas matemáticos de los diversos libros, presentan prácticas copiadas de 

algún compañero, no toma apuntes en su cuaderno, no toma atención en las clases, 

muestra una desconcentración durante las clases, no lo dedica el tiempo necesario 

a la matemática, entre otras. 

Como se aprecia en el registro auxiliar del docente de matemática, el 

aprendizaje en el área de matemática es una realidad cruda por la cantidad 

numerosa de calificativos de 10 o menos. Este problema, por lo tanto, debe 

preocupar tanto a los educadores, padres de familia, estudiantes, e incluso a la 

sociedad y de esa manera estaríamos contribuyendo en sus saberes académicos 

a los estudiantes dando orientaciones a que ellos mejoren, dediquen y tengan más 

empeño en comprender la matemática, y de mayor prioridad en la práctica de 

resolución de problemas matemáticos. 

Esta situación preocupa mucho en la Institución Educativa “Miguel Grau 

Seminario” de Anccapa, razón por lo cual decidimos estudiar el caso con el presente 

tema de investigación. 
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1.2. FORMULACIÓN DE PROBLEMA 

¿Cómo influye el método Polya en la resolución de problemas de funciones 

algebraicas en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau 

Seminario” de Anccapa-Huancavelica? 

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. OBJETIVO GENERAL 

Determinar la influencia del método Polya en la resolución de problemas de 

funciones algebraicas en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

“Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

1.3.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 Identificar el nivel de resolución de problemas de funciones algebraicas en 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” 

de Anccapa-Huancavelica. 

 Comparar los resultados de la aplicación del método Polya en la resolución de 

problemas de funciones algebraicas en estudiantes del tercer grado de la 

Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

1.4. JUSTIFICACIÓN  

El trabajo de investigación se desarrolló en la Institución Educativa “Miguel 

Grau Seminario” del Centro Poblado de Anccapa Distrito de Acobambilla, nos 

permitió diagnosticar, conocer y tener información acerca de las deficiencias y 
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dificultades en resolución de problemas matemáticos, especialmente en resolución 

de problemas de funciones algebraicas que tienen los estudiantes del tercer grado. 

Por tanto, conocedores de esta situación, se desarrollaron sesiones de 

aprendizaje activas con participación de los estudiantes, con la finalidad de mejorar 

la resolución de problemas de funciones algebraicos con los estudiantes del tercer 

grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” del Centro Poblado de 

Anccapa. 

1.5 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN  

Para hacer realidad el presente trabajo de investigación, consideramos que 

se presentarán ciertas limitaciones y que serán superadas en su momento. Entre 

estas limitaciones las consideramos las siguientes:  

 El alcance de nuestro trabajo de investigación es solo para la Institución 

Educativa “Miguel Grau Seminario” del Centro Poblado de Anccapa. 

 Además, no se tomó en cuenta las siguientes variables (económicos, salud, 

religión, entre otras) que no compete a nuestro trabajo de investigación. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO  

2.1.  ANTECEDENTES DEL ESTUDIO  

2.1.1.  A NIVEL INTERNACIONAL  

Aguilar (2014), afirmó en su tesis: “Resolución de problemas matemáticos 

con el Método de Polya mediante el uso de Geógebra en primer grado de 

secundaria”, para optar el grado de maestría en Tecnológico de Monterrey de 

Tolima, Colombia, fue favorable en la resolución de problemas en situaciones 

aditivas y multiplicativas, pues todos los estudiantes podían responder las 

primeras preguntas sin necesidad de tener mayor conocimiento sobre el contenido 

matemático, solo abstrayendo información del problema, pues en esta institución 

educativa objeto de estudio, se ha apoyado la enseñanza y aprendizaje entre 

pares, con un muy buen resultado, al socializar ideas y compartir el aprendizaje. 

Escalante (2015), sustento en su trabajo de investigación: Método Pólya en 

la Resolución de Problemas Matemáticos realizado con estudiantes de quinto 

primaria, sección "A", de la Escuela Oficial Rural Mixta "Bruno Emilio Villatoro 
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López", Municipio de La Democracia, departamento de Huehuetenango, 

Guatemala, para optar el Título y Grado Académico de Licenciado en la 

Enseñanza de Matemática Y Física en la Universidad Rafael Landívar. El método 

Pólya en la resolución de problemas matemáticos, si favoreció a disminuir el temor 

de los estudiantes en el curso de matemática, por la falta de metodología en la 

aplicación de pasos o procesos que ayudan a resolver problemas; se obtuvieron 

cambios en la concentración y la capacidad de razonar de los estudiantes, en la 

integración y participación activa del grupo, en la entrega puntual de las tareas, en 

la asistencia a clases, explicaciones y en trabajos en grupo, por lo tanto el método 

Polya es efectivo específicamente en su aplicación en la resolución de problemas 

matemáticos. 

Sobarzo y Valenzuela (2015), trabajo de investigación que ratificaron: 

“Incidencia del método de Pólya en la resolución de problemas matemáticos de 

inecuaciones en tercero medio en un colegio particular subvencionado de la 

comuna de nacimiento ", para optar al grado académico de licenciado en 

educación y al título profesional de profesor de Matemática y Educación 

Tecnológica los Angeles-Chile, el método de Pólya utilizada para la enseñanza de 

resolución de problemas en la unidad de inecuaciones lineales en alumnos de 

tercero medio favorece el aprendizaje en comparación con el método tradicional 

esto puede deberse a que la metodología permite que los alumnos establezcan 

relaciones de funcionalidad entre las matemáticas y la vida cotidiana. 
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2.1.2. A NIVEL NACIONAL  

Avendaño (2017), sustento su trabajo de investigación : “Método de Pólya 

aplicado en la resolución de problemas de Física I para influenciar el aprendizaje 

de los estudiantes del primer semestre de ingeniería Industrial de la Universidad 

Alas Peruanas – Arequipa 2017”, para obtener el grado académico de magister 

en ciencias: Educación con mención en Educación Superior en la  Universidad 

Nacional de San Agustín de Arequipa Escuela de Posgrado Unidad de Posgrado 

de la Facultad de Ciencias de la Educación Arequipa – Perú. Con el método de 

Pólya se incrementa la motivación en los alumnos hacia un aprendizaje positivo y 

es clave para el buen desarrollo de la dinámica de la clase puesto que mejora el 

aprendizaje en especial para aquellos alumnos que tienen dificultades en la 

resolución de problemas físicos.  

Vega (2014), testificó en su trabajo de investigación: “Aplicación del método 

de George Pólya, para mejorar el talento en la resolución de problemas 

matemáticos, en los estudiantes del primer grado de Educación Secundaria de la 

Institución Educativa “Víctor Berríos Contreras” – Cullanmayo – Cutervo – 2014”, 

para optar el grado de maestría en ciencias mención: gestión en la educación, en 

la Universidad Nacional de Cajamarca. concluyendo, después de haber aplicado 

el método de George Pólya en las diferentes sesiones de aprendizaje, se ha 

logrado mejorar significativamente el talento de los estudiantes no sólo para 

resolver problemas matemáticos sino diferentes problemas que se les presente 

en su vida cotidiana, ya que estos son capaces de reconocer, identificar, 

reemplazar, organizar datos correctamente; y asimismo proponer sus propios 
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algoritmos con los cuales llegar a la resolución del mismo e incluso desarrollarlo 

mentalmente, siendo capaces de verificar si la respuesta es la correcta y socializar 

de forma ordena y secuencial la manera cómo arribaron a ese resultado. 

2.1.3.  A NIVEL LOCAL  

Carhuapoma y Herrera (2013), ratificaron la tesis: Estrategia didáctica de 

resolución de problemas en el aprendizaje de la matemática de los estudiantes 

del 4° grado de la I.E. Manuel Escorza Torre de Ccaccasiri del Distrito de Acoria-

Huancavelica, presentado para optar el título profesional de licenciado en 

educación especialidad de Matemática-Física de la Universidad Nacional de 

Huancavelica. Esta investigación plantea una propuesta metodológica que se 

centra en formular estrategia didáctica para el trabajo con los estudiantes del 

cuarto grado de educación secundaria la estrategia didáctica de resolución de 

problemas, estructurada en base al método de Polya, con secuencia didáctica 

organizada en base a la heurística y trabajo interactivo de los estudiantes en 

forma grupal, con mediación del docente y recursos didácticos, que influye en el 

aprendizaje de las matemáticas de los estudiantes. 

Poma y Ccanto (2013), realizaron la investigación titulada: Niveles de 

Creatividad y la Capacidad de solución de problemas en el Área de Matemática 

en estudiantes del quinto grado de la I.E. Mariscal Agustín Gamarra del Distrito 

de Huando de la Provincia de Huancavelica, presentado para optar el título 

profesional de Licenciado en educación especialidad de Matemática-Física de la 

Universidad Nacional de Huancavelica, la capacidad de resolución de problemas 

expresado por los estudiantes de del 5° grado que donde también alcanza en el 
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nivel medio, en vista que tanto el promedio como la medida obtenida del test 

respectivo  llego a 11 la relación entre la creatividad y la capacidad de resolución 

de problemas de los estudiantes del 5° grado de educación secundario, se ubica 

en la escala de buena, al alcanzar una correlación de 0.758 de acuerdo al Rho 

de Spearman. 

2.2. BASES TEÓRICOS  

2.2.1. MÉTODO DE POLYA  

Para resolver problemas no existen fórmulas mágicas; no hay un conjunto 

de procedimientos o métodos que aplicándolos lleven necesariamente a la 

resolución del problema. Pero de ahí no hay que sacar en consecuencia una 

apreciación ampliamente difundida en la sociedad: la única manera de resolver 

un problema sea por "ideas luminosas", que se tienen o no se tienen. 

Pólya (1989) citado por Vega (2014, p.33), menciona que “método está 

enfocado a la solución de problemas matemáticos, por ello nos parece 

importante señalar alguna distinción entre "ejercicio" y problema". Para resolver 

un ejercicio, uno aplica un procedimiento rutinario que lo lleva a la respuesta. 

Para resolver un problema, uno hace una pausa, reflexiona y hasta puede ser 

que ejecute pasos originales que no había ensayado antes para dar la respuesta. 

Esta característica de dar una especie de paso creativo en la solución, no importa 

que tan pequeño sea, es lo que distingue un problema de un ejercicio. Sin 

embargo, es prudente aclarar que esta distinción no es absoluta; depende en 

gran medida del estado mental de la persona que se enfrenta a ofrecer una 

solución”. 
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Además, Vega (2014, p.35) citando a Echenique (2006) y Pólya (1949), 

las cuatro etapas en la resolución de un problema:  

a. Comprender el problema 

Implica entender tanto el texto como la situación que presenta el problema, 

diferenciar los distintos tipos de información que ofrece el enunciado y 

comprender qué debe hacerse con la información que es aportada. Se debe leer 

el enunciado despacio, tratando de contestar las siguientes interrogantes:  

 ¿Entiendes todo lo que dice? 

 ¿Puedes replantear el problema en tus propias palabras? 

 ¿Distingues cuáles son los datos?  

 ¿Sabes a qué quieres llegar? 

 ¿Hay suficiente información? 

 ¿Hay información extraña? 

 ¿Es este problema similar a algún otro que hayas resuelto antes? 

b. Diseñar un plan 

Es la parte fundamental del proceso de resolución de problemas. Una vez 

comprendida la situación planteada y teniendo clara cuál es la meta a la que se 

quiere llegar, es el momento de planificar las acciones que llevarán a ella, es 

necesario abordar cuestiones como para qué sirven los datos que aparecen 

en elenunciado, qué puede calcularse a partir de ellos, qué operaciones utilizar 

y en qué orden se debe proceder. 

 Ensayo y Error (conjeturar y probar la conjetura).  

 Usar una variable. 
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 Buscar un Patrón. 

 Hacer una lista. 

 Resolver un problema similar más simple.  

 Hacer una figura. 

 Hacer un diagrama. 

 Usar razonamiento directo. 

 Usar razonamiento indirecto. 

 Usar las propiedades de los Números. 

 Resolver un problema equivalente. 

 Trabajar hacia atrás. 

 Usar casos. 

 Resolver una ecuación. 

 Buscar una fórmula. 

 Usar un modelo. 

c. Ejecutar el plan 

Consiste en la puesta en práctica de cada uno de los pasos 

diseñados en la planificación. Hay que tener en cuenta que el pensamiento en  

la resolución de problemas, no es lineal; existen siempre saltos continuos entre 

el diseño del plan y su supuesto en práctica. El plan proporciona una línea 

general, se debe asegurar que los detalles encajen bien en esa línea, hace falta 

examinar los detalles uno tras otro, pacientemente hasta que todo 

esté perfectamente claro. Si se ha inducido al estudiante a diseñar un plan, 

ejecutara con satisfacción, si esto no sucede se debe insistir para que el alumno 



14 
 

verifique, compruebe y este seguro de la exactitud de cada paso. En esta fase 

se realiza y controla el proceso de ejecución. Dentro de esta fase se tendrá en 

cuenta lo siguiente: 

 Al ejecutar el plan se debe comprobar cada uno de los pasos. 

 Antes de hacer algo se debe pensar ¿Qué se consigue con esto? 

 Se debe acompañar cada operación matemática de una explicación, 

detallando lo qué se hace y para qué se hace. 

 No tener miedo de volver a empezar. Suele suceder que un comienzo fresco 

o una nueva estrategia conducen al éxito. 

 Comprueba y verifica cada paso. 

d. Revisión del proceso 

Es conveniente realizar una revisión del proceso seguido, para analizar si 

es o no correcto el modo como se ha llevado a cabo la resolución. Es preciso 

contrastar el resultado obtenido para saber si efectivamente da una respuesta 

válida a la situación planteada, reflexionar sobre si se podía haber llegado a la 

misma solución por otras vías, utilizando otros razonamientos. Algunas 

interrogantes.  

 ¿Es tu solución correcta? 

 ¿Tu respuesta satisface lo establecido en el problema? 

 ¿Adviertes una solución más sencilla? 

 ¿Puedes ver cómo extender tu solución a un caso general? 

En consecuencia, es necesario pensar que no basta con conocer técnicas 

de resolución de problemas, se pueden conocer muchos métodos, pero no cuál 
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aplicar en un caso concreto, por ello, hay que enseñar también a los estudiantes 

a utilizar los instrumentos y recursos que permitan enfrentar con criterio a los 

problemas. 

Comúnmente los problemas se enuncian en palabras, ya sea oralmente o 

en forma escrita. Así, para resolver un problema, uno traslada las palabras a una 

forma equivalente del problema en la que usa símbolos matemáticos, resuelve 

esta forma equivalente y luego interpreta la respuesta. 

2.2.2. RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 

Según Pérez y Gardey (2014), afirmaron que resolución es el acto y el 

resultado de resolver. Este verbo puede referirse a encontrar una solución para 

algo o a determinar alguna cuestión. Un problema, por otra parte, es una 

dificultad, un contratiempo o un inconveniente  

También Paul y Elder (2005), citan a (OCDE, 2014, p. 12), que la 

resolución de problemas implica la capacidad de identificar y analizar situaciones 

problemáticas cuyo método de solución no resulta obvio de manera inmediata. 

Incluye también la disposición a involucrarnos en dichas situaciones con el fin de 

lograr nuestro pleno potencial como ciudadanos constructivos y reflexivos. 

Además, MINEDU en las rutas de aprendizaje (2015, p.15), citan a Lesh 

& Zawojewski (2007), que la resolución de problemas implica la adquisición de 

niveles crecientes de capacidad en la solución de problemas por parte de los 

estudiantes, lo que les proporciona una base para el aprendizaje futuro, para la 

participación eficaz en sociedad y para conducir actividades personales. Los 
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estudiantes necesitan aplicar lo que han aprendido en nuevas situaciones. El 

estudio centrado en la resolución de problemas por parte de los estudiantes 

proporciona una ventana en sus capacidades para emplear el pensamiento y 

otros acercamientos cognoscitivos generales, para enfrentar desafíos en la vida. 

2.2.3. LA ENSEÑANZA DE ESTRATEGIAS DE RESOLUCIÓN DE   

PROBLEMAS  

Existen estudios que han mostrado que la resolución de problemas se 

caracteriza por disponer de un conjunto de estrategias generales o heurísticas 

que guían su acción y que les ayudan a superar las dificultades que van 

encontrando durante el proceso de enseñanza-aprendizaje. Estas formas de 

actuación son más o menos constantes en la resolución de problemas difíciles 

para el resolutor y en los cuales no se domina el contenido específico del 

problema.  

Según Pifarré, M. y Sanuy, J. citan a Polya(1945); Schoenfeld(1985) y 

Puig (1993), este hecho ha propiciado un conjunto de investigaciones que, a 

partir de la observación y el estudio detallado de las diferentes acciones que 

realizan los expertos cuando resuelven problemas desconocidos o de una 

cierta dificultad, extraen las acciones y los procesos uniformes, constantes y 

generales que sirven para construir un modelo ideal o una actuación 

competente en resolver problemas. En estos modelos se definen un conjunto 

de procedimientos, habilidades y competencias necesarios para resolver un 

problema que, posteriormente, se estructuran en etapas o fases que facilitan 

su enseñanza aprendizaje.  
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2.2.4. CLASIFICACIÓN DE PROBLEMAS MATEMÁTICOS 

Escalante; (2015, p.p.15-16), cita a Cliford (2010), mencionando que 

los procedimientos que los estudiantes ponen en juego frente a un problema 

están ligados a la interpretación que ellos hacen de la situación. Con un mismo 

cálculo se pueden resolver problemas aritméticos de diferente complejidad. 

Para el estudiante, en cada caso se debe establecer relaciones distintas, para 

la resolución de problemas matemáticos. El desarrollo de estas actividades 

puede plantearse a partir de diferentes alternativas o caminos en las que se 

ha considerado aportaciones. A continuación, se presentan las clases de 

problemas más usados en matemática:  

 Problema de reconocimiento. Con este ejercicio se pretende resolver, 

reconocer o recordar un factor específico, una definición o una proposición 

de un teorema. 

 Problema de algorítmicos o de repetición. Son ejercicios que pueden ser 

resueltos con un proceso algorítmico, a menudo un algoritmo numérico. 

 Problemas de traducción simple o compleja. Son problemas formulados 

en un contexto concreto y cuya resolución supone una traducción del 

enunciado, oral o escrito, a una expresión matemática. 

 Problemas de procesos. Son problemas que se diferencian de los 

anteriores, dándose la posibilidad de conjeturar varios caminos para 

encontrar la solución. 
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 Problemas sobre situaciones reales. Se trata de plantear actividades lo 

más cercana posible a situaciones reales que requieran el uso de 

habilidades, conceptos y procesos matemáticos. 

 Problemas de puzles. Son problemas en los que se pretende mostrar el 

potencial recreativo posiblemente no suponga su solución necesariamente 

matemática, pero pueden resolverse mediante una chispa o una idea feliz. 

 Problemas de historias matemáticas frecuentemente. Se puede 

observar en librerías libros de cuentos, novelas entre los que se encuentran 

son algunas propuestas o planteamientos que requieren de un esfuerzo 

que impliquen algún concepto matemático.  

El tipo de número involucrado y el lugar de la incógnita son elementos 

del problema, que para los estudiantes cambian en nivel de dificultad al 

momento de resolver cualquier problema matemático. Presentar múltiples 

situaciones para resolver y reflexionar acerca de diversidad de significados 

facilitará la comprensión de los alcances o límites de cada operación o 

problema matemático presentado. 

2.2.4.1. COMPETENCIA MATEMÁTICA  

MINEDU (2015), en las  rutas del aprendizaje 2015 menciona, que los 

estudiantes a lo largo de la Educación Básica Regular desarrollan 

competencias y capacidades, las cuales se definen como la facultad de toda 

persona para actuar conscientemente sobre una realidad, sea para resolver 

un problema o cumplir un objetivo, haciendo uso flexible y creativo de los 

conocimientos, las habilidades, las destrezas, la información o las 
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herramientas que tenga disponibles y considere pertinentes a la situación, 

tomando como base esta concepción es que se promueve el desarrollo de 

aprendizajes en matemática explicitados en cuatro competencias. Estas, a su 

vez, se describen como el desarrollo de formas de actuar y de pensar 

matemáticamente en diversas situaciones.  

MINEDU cita a OCED (2012, p. 18) que las competencias propuestas 

en la Educación Básica Regular del Perú, se organizan sobre la base de 

cuatro situaciones. La definición de estas cuatro situaciones se sostiene en la 

idea de que la matemática se ha desarrollado como un medio para describir, 

comprender e interpretar los fenómenos naturales y sociales que han 

motivado el desarrollo de determinados procedimientos y conceptos 

matemáticos propios de cada situación. En este sentido, la mayoría de países 

han adoptado una organización curricular basada en estos fenómenos, en la 

que subyacen numerosas clases de problemas, con procedimientos y 

conceptos matemáticos propios de cada situación 

Por tanto, las cuatro competencias matemáticas atienden a estas 

situaciones y se describen como actuar y pensar matemáticamente, lo que 

debe entenderse como usar la matemática para describir, comprender y 

actuar en diversos contextos; siendo una de las características en ellas el 

plantear y resolver problemas. 

Las cuatro competencias matemáticas propuestas por el MINEDU 

(2015) son las siguientes: 

 Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de cantidad. 
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 Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, 

equivalencia y cambio. 

 Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de gestión de datos e 

incertidumbre. 

 Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de forma, movimiento y 

localización. 

2.2.4.2. ACTÚA Y PIENSA MATEMÁTICAMENTE EN SITUACIONES DE 

REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y CAMBIO 

Según MINEDU en rutas de aprendizaje (2015, p.p.22-23). La 

competencia Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, 

equivalencia y cambio implica desarrollar progresivamente la interpretación y 

generalización de patrones, la comprensión y el uso de igualdades y 

desigualdades, y la comprensión y el uso de relaciones y funciones. Toda esta 

comprensión se logra usando el lenguaje algebraico como una herramienta 

de modelación de distintas situaciones de la vida real. 

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro capacidades 

matemáticas, que se interrelacionan para manifestar formas de actuar y 

pensar en el estudiante, esto involucra desarrollar modelos expresando un 

lenguaje algebraico, emplear esquemas de representación para reconocer las 

relaciones entre datos, de tal forma que se reconozca un regla de formación, 

condiciones de equivalencia o relaciones de dependencia, emplear 

procedimientos algebraicos y estrategias heurísticas para resolver problemas, 
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así como expresar formas de razonamientos que generalizan propiedades y 

expresiones algebraicas. 

2.2.4.2.1. CAPACIDADES DE LA COMPETENCIA  

Las capacidades de la competencia, actúa y piensa 

matemáticamente en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio 

establecidos por el MINEDU (2015, p.23), son las siguientes. 

a) Matematiza situaciones. - Asociar problemas diversos con modelos 

que involucran patrones, igualdades, desigualdades y relaciones. 

b) Comunica y representa ideas matemáticas. - Expresa el significado 

de patrones, igualdades, desigualdades y relaciones de manera oral y 

escrita, haciendo uso de diferentes representaciones y lenguaje 

matemático. 

c) Elabora y usa estrategias. - Planificar, ejecutar y valorar estrategias 

heurísticas, procedimientos de cálculo y estimación, usando diversos 

recursos para resolver problemas. 

d) Razona y argumenta generando ideas matemáticas. - Justificar y 

validar conclusiones, supuestos, conjeturas e hipótesis respaldados en 

leyes que rigen patrones, propiedades sobre relaciones de igualdad y 

desigualdad y las relaciones. 
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2.2.5. FUNCIÓN ALGEBRAICA 

2.2.5.1. DEFINICIONES 

Espinoza (2005, p.356), considera que una función es dos conjuntos 

cualquieras A y B, a la relación binaria 𝑓 de A en B le llamaremos función 

de A en B, si y solo si, verifica: 

𝑖) 𝑓 ⊆ 𝐴𝑥𝐵                              𝑖𝑖) (𝑎, 𝑏) ∈ 𝑓 ∧ (𝑎, 𝑐) ∈ 𝑓 ⇒ 𝑏 = 𝑐 

Se concluye que una función es una relación donde: y es una función de 

x, si cada valor de x, le corresponde un único valor de y. 

Según Lázaro (2007, p.p. 274-275), menciona en su libro 

matemática básica a , dado dos conjuntos A y B, diferentes del vacío, se 

dice que 𝑓 es una función definida en A con valores en B, si 𝑓 hace 

corresponder a cada elemento de A un único elemento de B. Notación: 

        𝑓: 𝐴 ⟶ 𝐵        ⟸   𝑠𝑒 𝑙𝑒𝑒"𝑓 𝑒𝑠 𝑢𝑛𝑎 𝑓𝑢𝑛𝑐𝑖𝑜𝑛 𝑑𝑒 𝐴 𝑒𝑛 𝐵" 

𝑥 ⟶ 𝑦 = 𝑓(𝑥) ⟸    𝑠𝑒 𝑙𝑒𝑒 "𝑦 𝑒𝑠 𝑙𝑎 𝑖𝑚𝑎𝑔𝑒𝑛 𝑑𝑒 𝑥 𝑚𝑒𝑑𝑖𝑎𝑛𝑡𝑒 𝑓 𝑒𝑛 𝑥" 

Figueroa R. (2006), indica en su libro matemática básica 1, sea A y 

B dos conjuntos no vacíos y sea 𝑓 una relación binaria de A en B, esto es, 

𝑓 ⊂ 𝐴𝑥𝐵. entenderemos por función de A en B toda regla que asocia a 

cada elemento por del conjunto a un único elemento “y” del conjunto B. es 

decir, una función es un conjunto de pares ordenados tales que la primera 

componente pertenece a A y la segunda a B, de modo tal que dos pares 
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ordenados distintos no tengan la misma primera componente. Para denotar 

que f es una función de A en B, se escribe: 

𝑓: 𝐴 ⟶ 𝐵 

Y se lee: “𝑓 es una función de A en B”  

2.2.5.2. DOMINIO Y RANGO DE UNA FUNCIÓN 

Dominio de una función: 

El dominio es una función 𝑓: 𝐴 ⟶ 𝐵 es el conjunto de todas las primeras 

componentes 𝑥 ∈   𝐴 (conjunto de partida) de los pares ordenados de 𝑓, 

esto es: 

Dom(𝑓) = { x ∈ 𝐴 ∃⁄ 𝑦 ∈ 𝐵, (𝑥, 𝑦) ∈ 𝑓} = 𝐴 

Rango de una función: 

El rango de una función 𝑓: 𝐴 ⟶ 𝐵 es el conjunto de todas los segundos 

componentes  𝑦 ∈   𝐵 (conjunto de llegada) de los pares ordenados de 𝑓 , 

es decir: 

Ran(𝑓) = { y ∈ 𝐵 ∃⁄ 𝑥 ∈ 𝐴, 𝑦 = 𝑓(𝑥)} ⊆ 𝐵 

2.2.5.3. FUNCIONES ESPECIALES  

Función identidad  

Es aquella función denominada por Ι ∶  ℝ ⟶   ℝ ,  donde el dominio y el 

rango es el conjunto de los números reales y que tiene como regla de 

correspondencia.  

Ι(x) = 𝑥, ∀ ∈ ℝ  



24 
 

Función constante  

Es aquella función denominada por C, con dominio ℝ y el rango consiste 

en un número real k, cuya regla de correspondencia es : 

C = (𝑥, 𝑦) ∕ 𝑦 = 𝑘, o bien: C(x) = 𝑘 

Función lineal  

Es aquella función 𝑓: ℝ ⟶   ℝ , cura regla de correspondencia es 

𝑓 (𝑥) = 𝑚𝑥 + 𝑏 

Donde m y b son números reales fijos y m ≠ 0 

Función cuadrática  

Es aquella función con dominio ℝ y definida por la ecuación  

𝑓 (𝑥) = 𝑎𝑥2 + 𝑏𝑥 + 𝑐 

Donde a, b y c son constantes que representan números reales y a ≠ 0                               

2.3. DEFINICIÓN DE TÉRMINOS BÁSICOS 

2.3.1. MÉTODO DE POLYA 

Echenique (2006) cita a Pólya (1949), donde mencionan que para resolver 

un problema se debe aplicar cuatro etapas sencillas, primero comprender el 

problema que implica entender el texto o la situación que presenta el problema, 

segundo diseñar un plan es donde se planifica las acciones que se llevara a cabo, 

tercero ejecutar el plan que consiste en practicar cada uno de los pasos que se ha 
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planificado y la cuarta etapa es la revisión del proceso que es convenientemente 

en realizar una revisión del proceso seguido (citado por Vega 2014, p.35) 

2.3.2. RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS  

Según Pérez y Gardey (2014), menciona que: resolución es el acto y el 

resultado de resolver. Este verbo puedo referirse a encontrar una solución para 

algo o a determinar alguna cuestión. Un problema, por otra parte, es una 

dificultad, un contratiempo o un inconveniente. 

2.3.3. FUNCIÓN ALGEBRAICA 

Según Figueroa R. (2006), una función es una relación binaria de A en B, 

donde A y B son dos conjuntos no vacíos, además es un conjunto de pares 

ordenados tales que la primera componente que pertenece a A y la segunda 

componente a B, de tal modo que los dos pares ordenados distintos no tengan la 

misma primera componente, asociados por una regla de correspondencia. 

2.4. IDENTIFICACIÓN DE VARIABLES 

2.4.1. VARIABLE INDEPENDIENTE:  

 Método Polya. 

2.4.2. VARIABLE DEPENDIENTE: 

Resolución de problemas de funciones algebraicas.  
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2.5. HIPÓTESIS DE INVESTIGACIÓN 

El método Polya influye de manera positiva y significativa en la resolución de 

problemas de funciones algebraicas en estudiantes del tercer grado de la 

Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

2.6. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLES DIMENSIÓN INDICADORES 
ÍTEMS 

(PREGUNTAS) 
INSTRUMENTO 

M
É

T
O

D
O

 P
O

L
Y

A
 

 

Comprender 
el problema 

 

 ¿Entiendes todo 
lo que dice? 

 ¿Puedes 
replantear el 
problema en tus 
propias 
palabras? 

 ¿Distingues 
cuáles son los 
datos?  

 ¿Sabes a qué 
quieres llegar? 

 ¿Hay suficiente 
información? 

 ¿Hay información 
extraña? 

 ¿Es este 
problema similar 
a algún otro que 
hayas resuelto 
antes? 

 

Pregunta 1 
Pregunta 5 
Pregunta 9 

E
X

A
M

E
N

 D
E

 E
N

T
R

A
D

A
 

Y
 

E
X

A
M

E
N

 D
E

 S
A

L
ID

A
 

             

  

 

E
X

A
M

E
N

  
D

E
 E

N
T

R
A

D
A

 Y
 E

X
A

M
E

N
 D

E
 S

A
L
ID

A
. 

Diseñar un 
plan 

 Ensayo y Error 
(conjeturar y 
probar la 
conjetura).  

 Usar una 
variable. 

 Buscar un 
Patrón. 

 Hacer una lista. 

 Resolver un 
problema similar 
más simple.  

 Hacer una figura. 

 Hacer un 
diagrama. 

pregunta 2 

Pregunta 6 

Pregunta 9 
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 Usar 
razonamiento 
directo. 

 Usar 
razonamiento 
indirecto. 

 Usar las 
propiedades de 
los Números. 

 Resolver un 
problema equival
ente. 

 Trabajar hacia 
atrás. 

 Usar casos. 

 Resolver una 
ecuación. 

 Buscar una 
fórmula. 

 Usar un modelo. 
 

Ejecutar el 
plan 

 Al ejecutar el 
plan se debe 
comprobar cada 
uno de los pasos. 

 Antes de hacer 
algo se 
debe pensar 
¿Qué se 
consigue con 
esto? 

 Se debe 
acompañar cada 
operación 
matemática de 
una explicación, 
detallando lo qué 
se hace y 
para qué se 
hace. 

 No tener miedo d
e volver a empez
ar. Suele sucede
r que un 
comienzo fresco 
o una nueva 
estrategia 
conducen 
al éxito. 

 Comprueba y 
verifica cada 
paso. 

 

Pregunta 3 

Pregunta 7 

Pregunta 9 

 

Revisión del 
proceso 

 ¿Es tu solución 
correcta? 

Pregunta 4 
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 ¿Tu respuesta 
satisface lo 
establecido en el 
problema? 

 ¿Adviertes una 
solución más 
sencilla? 

 ¿Puedes ver 
cómo extender tu 
solución a un 
caso general? 

Pregunta 8 

Pregunta 10 

R
E

S
O

L
U

C
IÓ

N
 D

E
 P

R
O

B
L

E
M

A
S

 D
E

 F
U

N
C

IO
N

E
S

 A
L

G
E

B
R

A
IC

A
S

 

Matematiza 
situaciones 

Asociar problemas 
diversos con 
modelos que 

involucran patrones, 
igualdades, 

desigualdades y 
relaciones. 

 

Situación 
problemática 1 

Situación 
problemática 2 

Situación 
problemática 3 

Comunica y 
representa 

ideas 
matemáticas 

Expresa el 
significado de 

patrones, 
igualdades, 

desigualdades y 
relaciones de 
manera oral y 

escrita, haciendo uso 
de diferentes 

representaciones y 
lenguaje matemático. 

 

Pregunta 1 

 

Pregunta 5 

Pregunta 9 

Elabora y 
usa 

estrategias 

Planificar, ejecutar y 
valorar estrategias 

heurísticas, 
procedimientos de 

cálculo y estimación, 
usando diversos 

recursos para 
resolver problemas. 

 

Pregunta 2 

Pregunta 6 

Pregunta 7 

Pregunta 8 

Razona y 
argumenta 
generando 

ideas 
matemáticas 

Justificar y validar 
conclusiones, 

supuestos, 
conjeturas e 

hipótesis 
respaldados en leyes 
que rigen patrones, 
propiedades sobre 

relaciones de 
igualdad y 

desigualdad y las 
relaciones. 

 

Pregunta 3 

Pregunta 4 
Pregunta 9 

Pregunta 10 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN  

3.1. ÁMBITO DE ESTUDIO  

El trabajo se desarrolló con los estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa “Miguel Grau Seminario” del Centro Poblado de Anccapa del Distrito de 

Acobambilla, Provincia y Región de Huancavelica, distante a 70 km de la localidad 

de Huancavelica. 

3.2. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

El tipo de investigación corresponde a la aplicada. Para Murillo (2008), la 

investigación aplicada recibe el nombre de “investigación práctica o empírica”, que 

se caracteriza, porque busca la aplicación o utilización de los conocimientos 

adquiridos, a la vez que se adquieren otros, después de implementar y sistematizar 

la práctica basada en investigación. El uso del conocimiento y los resultados de 

investigación que da como resultado una forma rigurosa, organizada y sistemática 

de conocer la realidad, y como se cumplió en el trabajo. 
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3.3. NIVEL DE INVESTIGACIÓN 

El presente estudio se ubica en el nivel explicativa. Según Hernández (2012), 

es aquella que tiene relación causal; no sólo persigue describir o acercarse a un 

problema, sino que intenta encontrar las causas del mismo. Existen diseños 

experimentales y no experimentales.  

En nuestro caso se demostrará la influencia del método Polya en la 

resolución de problemas de funciones algebraicos en estudiantes del tercer grado 

de la Institución educativa. “Miguel Grau Seminario”- Anccapa. 

3.4. MÉTODO DE INVESTIGACIÓN  

Método experimental 

En este caso utilizaremos el método experimental, ya que como menciona 

Carrasco (2009; p. 236), se emplea para investigaciones de carácter 

experimental, es decir, en aquellas donde se manipula intencionalmente las 

variables independientes para ver sus efectos en las variables dependientes, bajo 

el control del investigador en la que hay un grupo de control y un grupo 

experimental.    

El investigador tiene que tener en cuenta las equivalencias y semejanzas de 

los grupos, tanto control como el experimental; porque este será una garantía de 

que los resultados obtenidos, de las acciones realizadas después de proponer una 

hipótesis; sean fiables. 



31 
 

3.5. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN  

El diseño que se empleará en la presente investigación es el pre- 

experimental, tal como precisa Hernández (2010) que en ciertas ocasiones los 

diseños pre-experimentales sirven como estudios exploratorios, pero sus 

resultados deben observarse con precaución. (p. 137) 

cuyo esquema es: 

GE: O1                                 X                      O2 

Donde: 

         GE  = Grupo experimental. 

O1  =  Prueba de entrada (Pre test). 

O2  =  Prueba de salida (Post test). 

X    =  Variable experimental (Método Polya) 

3.6. POBLACIÓN, MUESTRA, MUESTREO  

Población 

En cuanto a la población tenemos a sesenta y cuatro estudiantes de la 

Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” del centro poblado de Anccapa del 

distrito de Acobambilla, provincia y región de Huancavelica. 

En una investigación la población está dada por el conjunto de   sujetos al 

que puede ser generalizado los resultados del trabajo. Yarlequé & Vila (2004: 199). 
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Uno de los requisitos que debe tener la población para poder generalizar las 

evidencias o posteriormente los resultados de una investigación, debe ser que los 

actores de la investigación tienen que estar en semejantes condiciones para que 

las observaciones sean más veraces. 

Muestra 

El mismo Oseda, D. (2008; p.122), menciona que la muestra es una parte 

pequeña de la población o un subconjunto de esta, que sin embargo posee las 

principales características de aquella. Esta es la principal propiedad de la muestra 

(Poseer las principales características de la población) la que hace que el 

investigador, que trabaja con la muestra, generalice sus resultadas a la población. 

Para nuestra investigación se realizó con los estudiantes del tercer grado 

que fueron 26 estudiantes de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” del 

centro poblado de Anccapa del distrito de Acobambilla, provincia y región de 

Huancavelica. 

Muestreo 

Fue el no probabilístico, del tipo intencional, conformada por los 20 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de 

Anccapa. 
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3.7. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS  

Técnicas 

Se utilizó la observación, así como lo mencionaron, Falcón y Herrera (2005, 

p.12) que “se entiende como técnica, el procedimiento o la forma de obtener datos 

o informaciones”. 

Los Instrumentos 

Los instrumentos que se utilizó en la investigación fueron las pruebas de 

entrada y salida, así como lo menciona Falcón y Herrera (2005, p. 12) “se entiende 

como instrumento, el procedimiento o la forma de obtener datos o informaciones” 

3.8. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS  

Nuestros procedimientos para la recolección de datos fueron los siguientes: 

primero, visitamos la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” del centro 

poblado de Anccapa que está en el Distrito de Acobambilla Departamento de 

Huancavelica que tiene una distancia aproximado 70 km de Huancavelica y nos 

presentarnos cordialmente al señor Director. Segundo, Revisamos detalladamente 

los registros auxiliares, boletas de notas y certificados de estudios del área de 

matemática del tercer grado sección “única” que el señor Director nos accedió 

amablemente para nuestro trabajo de investigación. Tercero, progresivamente 

según el cronograma del proyecto de investigación evaluamos las pruebas de 

entrada y salida para la recolección de datos.   
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3.9. TÉCNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANÁLISIS DE DATOS 

En el trabajo de investigación se utilizó las medidas de tendencia central, que 

se utilizaron en las pruebas de entrada y salida, la media aritmética que es el valor 

obtenido por la suma de todas las notas y dividida entre la cantidad de notas, la 

mediana que es la nota media que deja por debajo de sí a la mitad de las notas, 

una vez que las notas están ordenados de menor a mayor y la moda es la nota más 

repetido de los resultados de los exámenes. Asimismo, con la ayuda del software 

estadístico SPSS se utilizó para realizar la captura y análisis de datos para crear 

tablas y gráficos estadísticos. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1.  PRESENTACION DE RESULTADOS 

El procesamiento de datos recopilados mediante la prueba de entrada y 

prueba de salida de 20 estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

“Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica, se han procesado de acuerdo 

a los objetivos y teniendo en cuenta el diseño de investigación a fin de contrastar 

estadísticamente la hipótesis de investigación, mediante una estadística de prueba 

no paramétrica, dado a que no se conoce la forma de distribución y menos aún los 

parámetros poblacionales de la variable de estudio. 

Asimismo, con la ayuda del software estadístico SPSS se utilizó para realizar 

la captura y análisis de datos para crear tablas y gráficos estadísticos. 

Además, la escala de calificación de las pruebas de entrada y salida se tomó 

en cuenta de los registros auxiliares vigentes del Ministerio de Educación y 

recopilados del Diseño Curricular Nacional (2009, p. 53) que constan, el primero 

que es  “inicio”  donde el estudiante está empezando a desarrollar los aprendizajes 
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previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita mayor 

tiempo de acompañamiento e intervención del docente de acuerdo con su ritmo y 

estilo de aprendizaje obtiendo calificaciones de 0 a 10, el segundo “proceso” cuando 

el estudiante está en camino de lograr los aprendizajes previstos, para lo cual 

requiere acompañamiento durante un tiempo razonable para lograrlo obteniendo 

calificaciones de 11 a 13, tercero “logro” Cuando el estudiante evidencia el logro de 

los aprendizajes previstos en el tiempo programado obteniendo  calificaciones de 

14 a 17, cuarto “satisfactorio” cuando el estudiante evidencia el logro de los 

aprendizajes previstos, demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio 

en todas las tareas propuestas obteniendo calificaciones de 18 a 20. 

4.1.1. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE ENTRADA 

Tabla1. 

 Niveles de logro de la prueba de entrada en estudiantes del 3° grado de la Institución 

Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

 

. f %  

P_ENTRADA  Inicio 20 100% 

Proceso 0 0% 

Logro 0 0% 

Satisfactorio 0 0% 

Total 20 100% 

                                   Fuente: Aplicación de prueba objetiva 

 

Al inicio del trabajo de investigación se aplicó una prueba de entrada al 

grupo de estudios, cuyos resultados se muestran en la tabla 1, siendo el nivel de 

logro del 100% (20) de estudiantes en “inicio”, es decir que el estudiante está 
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empezando a desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia dificultades para 

el desarrollo de las siguientes situaciones significativas, además el estudiante 

necesita el tiempo de acompañamiento e intervención del docente de acuerdo 

con su ritmo y estilo de aprendizaje, tal como se observa en la siguiente figura 1. 

 

 

 

 

 

 

Figura 1. 

 Niveles de logro de la prueba de entrada en estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

 

De igual manera, los resultados de la prueba de entrada podemos 

corroborar con los estadísticos de resumen que se presenta en la tabla 2. 

Tabla 2.  

 Estadísticos descriptivos de la prueba de entrada en estudiantes del tercer grado de la 

Institución Educativa.  “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

 

N  20 

Media 4,25 

Mediana 4,00 

Moda 4a 

Desviación estándar 1,164 

Varianza 1,355 

Asimetría -,987 

Curtosis 1,963 

Rango 5 

Mínimo 1 

Máximo 6 
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a. Existen múltiples modos. Se muestra el valor más pequeño. 

                               Fuente: Aplicación de prueba objetiva 

 

Entre los estadísticos descriptivos tenemos las medidas de tendencia 

central: 

 La media aritmética, como mejor promedio que representa a la distribución 

con un valor de 4,25 de la escala vigesimal.  

 La mediana, indica que el 50% de los datos se encuentran por debajo de 4 

y el otro 50% por encima de este valor. 

 La moda, es el dato que aparece con mayor frecuencia siendo el valor 4 

puntos con una distribución multimodal 

Respecto a los estadígrafos de dispersión se tiene: 

 El rango o recorrido del conjunto de puntuaciones es de 5 puntos, es decir 

es la diferencia entre valor máximo (6) y el valor mínimo (1).  

 La varianza definida como la media aritmética de los cuadrados de las 

diferencias de las puntuaciones con respecto a la media aritmética, siendo 

el valor 1,355. 

 La desviación estándar, definida como la raíz cuadrada de la varianza es de 

1,164 puntos respecto a la media aritmética. 

Finalmente, los estadísticos de forma son: 

 El índice de asimetría es negativa o sesgada a la izquierda cuyo valor es -

0,987. 

 La curtosis, tiene un valor de 1,963 que indica la distribución de frecuencias 

es leptocúrtica. 
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De estos resultados se puede concluir que el nivel de logro en la 

resolución de problemas de funciones algebraicas mediante el método de Polya, 

en los estudiantes del 3° grado de la I.E.  “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-

Huancavelica, se encuentra en el nivel de “inicio” con un promedio de 4,25. 

4.1.2. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE SALIDA 

Tabla 3.  

Niveles de logro de la prueba de salida en estudiantes del 3° grado de la I.E.  “Miguel 

Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

. 

 F %  

P_SALIDA  Inicio 2 10% 

Proceso 6 30% 

Logro 9 45% 

Satisfactorio 3 15% 

Total 20 100% 

                        Fuente: Aplicación de prueba objetiva 

 

De la tabla 3, se determina que el nivel de logro en la resolución de 

problemas de funciones algebraicas mediante el método de Polya, en estudiantes 

del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-

Huancavelica, se encuentra en “inicio” el 10% (2) del total del grupo de estudio, 

seguido del nivel “proceso “con el 30% (6) y en el nivel de “logro” 45% (9). En tanto 

que en el nivel “satisfactorio” se tiene el 15% (3) del total de la muestra.  Estos 

resultados nos permiten concluir que el nivel de logro en la resolución de 

problemas de funciones algebraicas como consecuencia de la aplicación del 
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método de Polya en gran porcentaje está entre el nivel de proceso y satisfactorio, 

tal como se observa en la siguiente figura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 2. 

 Niveles de logro de la prueba de salida en estudiantes del 3° grado de la I.E.  “Miguel 

Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

 

Así mismo, los resultados de la prueba de salida podemos corroborar con 

los estadísticos de resumen que se presenta en la tabla 4. 

Tabla 4.  

 Estadísticos descriptivos de la prueba de salida en estudiantes del 3° grado de la I.E.  

“Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica. 

 

N  20 

Media 14,75 

Mediana 14,50 

Moda 13 

Desviación estándar 3,160 

Varianza 9,987 

Asimetría -,234 

Curtosis ,193 

Rango 12 

Mínimo 8 

Máximo 20 

                                 Fuente: Aplicación de prueba objetiva 
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De igual manera entre los estadísticos descriptivos de la prueba de salida, 

tenemos las medidas de tendencia central: 

 La media aritmética, como mejor promedio que representa a la distribución 

con un valor de 14,75 de la escala vigesimal.  

 La mediana, indica que el 50% de los datos se encuentran por debajo de 14,50 

y el otro 50% por encima de este valor. 

 La moda, es el dato que aparece con mayor frecuencia siendo el valor 13 

puntos con una distribución multimodal 

Respecto a los estadígrafos de dispersión se tiene: 

 El rango o recorrido del conjunto de puntuaciones es de 12 puntos, es decir 

es la diferencia entre valor máximo (20) y el valor mínimo (8).  

 La varianza definida como la media aritmética de los cuadrados de las 

diferencias de las puntuaciones con respecto a la media aritmética, siendo el 

valor 9,987. 

 La desviación estándar, definida como la raíz cuadrada de la varianza es de 

3,160 puntos respecto a la media aritmética. 

Finalmente, los estadísticos de forma son: 

 El índice de asimetría es negativa o sesgada a la izquierda cuyo valor es -

0,234. 

 La curtosis, tiene un valor de 0,193 que indica la distribución de frecuencias 

es leptocúrtica. 

Estos resultados nos permiten concluir que el nivel de logro en la resolución 

de problemas de funciones algebraicas mediante el método de Polya, en los 
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estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” 

de Anccapa - Huancavelica, se encuentran en alto porcentaje entre “proceso” a 

“satisfactorio”. 

4.1.3. COMPARACIÓN ENTRE LA PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA 

 

 

 

 

 

 

 

                            

                       

Figura 3.   

Diagrama de cajas de los resultados de la prueba de entrada y salida en estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-

Huancavelica. 

            Fuente: Aplicación de prueba objetiva 

 

Comparando descriptivamente estos estadísticos de tendencia central y de 

dispersión en forma gráfica a través del diagrama de cajas que se representa en 

la figura 3, se puede la diferencia muy significativa a favor de la prueba de salida, 

debido a que las cajas no se interceptan completamente. Así como la línea del 

percentil 75 de la prueba de entrada, que es uno de los criterios para poder 

aseverar gráficamente de que existe diferencias significativas entre los promedios 

de la prueba de salida y entrada. 
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En razón a que los resultados descriptivos corroboran la hipótesis de 

investigación, es necesario hacer la validación estadística de dicha hipótesis a 

través de la prueba no paramétrica de Wilcoxon. 

4.1.5. CONTRASTACIÓN DE HIPÓTESIS 

Para evaluar la inferencia de medias aritméticas del nivel de desarrollo se 

empleó la estadística no paramétrica de Wilcoxon para una muestra con datos 

relacionados o apareados, se optó por esta prueba porque no se conoce la forma 

de su distribución poblacional y menos aún sus parámetros. Para tal efecto se 

formula las siguientes hipótesis: 

H0: No existen diferencias estadísticamente significativas entre los 

promedios de la prueba de entrada y salida del nivel de logro en la resolución de 

problemas de funciones algebraicas mediante el método de Polya, en estudiantes 

del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-

Huancavelica.  (Esto es: SALIDAENTRADA   ). 

Ha: El promedio del nivel de logro en la resolución de problemas de 

funciones algebraicas mediante el método de Polya, en la prueba de salida es 

mejor que el promedio de la prueba de entrada, en estudiantes del tercer grado 

de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica.  

(Esto es: 
ENTRADASALIDA

 >  ). 

Para realizar la prueba de hipótesis, existen dos métodos: el método clásico 

y el método del valor probabilístico o nivel de significación observada (P-

value=Sig.). El primero se determina comparando el valor calculado de la 
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estadística de prueba y su respectivo valor teórico, en tanto que el segundo se 

compara el nivel de significancia observada; probabilidad mínima, con el nivel de 

significancia asumida. En el trabajo se utilizó el segundo método, cuyo resultado 

se presenta en la siguiente tabla. 

Tabla 5.  

Prueba de Wilcoxon sobre el nivel de nivel de logro en la resolución de problemas de 

funciones algebraicas, en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa “Miguel 

Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica 

 

 

a. P_salida < P_entrada 

b. P_salida > P_entrada 

c. P_salida = P_entrada 

              Fuente: Aplicación de prueba objetiva 

En la tabla 5, se observa que el valor de la estadística de prueba de Z 

basado en rangos negativos tiene un valor de -3,927b con un valor probabilistico 

(Sig.) asociado a ella de 0.000. Comparando este valor con el nivel de significancia 

asumida de 0.05; se determina que es menor (0.000<0.05), por lo que se rechaza 

la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (Ha). Con este resultado se 

concluye que: “El promedio del nivel de logro en la resolución de problemas de 

funciones algebraicas mediante el método de Polya, en la prueba de salida es 

mejor que el promedio de la prueba de entrada, en estudiantes del tercer grado 

Rangos N 
Rango de 
promedios 

Suma de 
rangos 

Z Sig. 

P_salida-P_entrada 
Rangos 
negativos 

0a ,00 ,00 -3,927b ,000 

 
Rangos 
positivos 

20b 10,50 210,00   

 Empates 0c     

  Total 20         
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de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica”, 

con lo cual se corrobora estadísticamente la hipótesis de investigación formulado 

como: “El método Polya influye significativamente en la resolución de problemas 

de funciones algebraicas en estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa “Miguel Grau Seminario” de Anccapa-Huancavelica”.  

4.2. DISCUSIÓN DE RESULTADOS  

La aplicación del método de Polya, tiene como finalidad proporcionar a los 

estudiantes los procedimientos para la resolución de los problemas de funciones 

algebraicas, propiciando en los estudiantes un trabajo pertinente en el área de 

matemática. Para determinar el nivel de aprendizaje de los estudiantes se 

estableció las cuatro escalas de calificación propuestas por el DCN (2009, p.53) de 

“inicio”, “proceso”, “logro” y “satisfactorio”, concluyendo que el método Pólya, influyó 

a disminuir las dificultades de los estudiantes en la resolución de problemas 

algebraicos, lo cual obtuvo de manera positiva y significativa en la mejora del 

aprendizaje y la participación activa de los estudiantes. 

Además los resultados que se corrobora con lo obtenido por Aguilar 

(2014), afirmando que la implementación del método de Polya, fue favorable en 

la resolución de problemas en situaciones aditivas y multiplicativas, pues todos 

los estudiantes podían responder las primeras preguntas sin necesidad de tener 

mayor conocimiento sobre el contenido matemático, solo abstrayendo 

información del problema, pues en esta institución educativa objeto de estudio, 

se ha apoyado la enseñanza y aprendizaje entre pares, con un muy buen 

resultado, al socializar ideas y compartir el aprendizaje. Similar el trabajo de 
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Escalante (2015), que favoreció a disminuir el temor de los estudiantes en el 

curso de matemática, por la falta de metodología en la aplicación de pasos o 

procesos que ayudan a resolver problemas; se obtuvieron cambios en la 

concentración y la capacidad de razonar de los estudiantes, en la integración y 

participación activa del grupo, en la entrega puntual de las tareas, en la asistencia 

a clases, explicaciones y en trabajos en grupo, por lo tanto el método Polya es 

efectivo específicamente en su aplicación en la resolución de problemas 

matemáticos. De igual manera, Sobarzo y Valenzuela (2015), donde el método 

de Pólya utilizada para la enseñanza de resolución de problemas en la unidad 

de inecuaciones lineales en alumnos de tercero medio favorece el aprendizaje 

en comparación con el método tradicional esto puede deberse a que la 

metodología permite que los alumnos establezcan relaciones de funcionalidad 

entre las matemáticas y la vida cotidiana. Asimismo, Avendaño (2017), con el 

método de Pólya se incrementa la motivación en los alumnos hacia un 

aprendizaje positivo y es clave para el buen desarrollo de la dinámica de la clase 

puesto que mejora el aprendizaje en especial para aquellos alumnos que tienen 

dificultades en la resolución de problemas físicos. Como también, Vega (2014), 

de haber aplicado el método de George Pólya en las diferentes sesiones de 

aprendizaje, se ha logrado mejorar significativamente el talento de los 

estudiantes no sólo para resolver problemas matemáticos sino diferentes 

problemas que se les presente en su vida cotidiana, ya que estos son capaces 

de reconocer, identificar, reemplazar, organizar datos correctamente; y asimismo 

proponer sus propios algoritmos con los cuales llegar a la resolución del mismo 
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e incluso desarrollarlo mentalmente, siendo capaces de verificar si la respuesta 

es la correcta y socializar de forma ordena y secuencial la manera cómo arribaron 

a ese resultado. Asimismo, Carhuapoma y Herrera (2013), ratificaron la tesis: 

Estrategia didáctica de resolución de problemas en el aprendizaje de la 

matemática. Esta investigación plantea una propuesta metodológica que se 

centra en formular estrategia didáctica para el trabajo con los estudiantes del 

cuarto grado de educación secundaria la estrategia didáctica de resolución de 

problemas, estructurada en base al método de Polya, con secuencia didáctica 

organizada en base a la heurística y trabajo interactivo de los estudiantes en 

forma grupal, con mediación del docente y recursos didácticos, que influye en el 

aprendizaje de las matemáticas de los estudiantes. Como también, Poma y 

Ccanto (2013), sustentaron la tesis : Niveles de Creatividad y la Capacidad de 

solución de problemas en el Área de Matemática, la capacidad de resolución de 

problemas expresado por los estudiantes de del 5° grado que donde también 

alcanza en el nivel medio, en vista que tanto el promedio como la medida 

obtenida del test respectivo  llego a 11 la relación entre la creatividad y la 

capacidad de resolución de problemas de los estudiantes del 5° grado de 

educación secundario, se ubica en la escala de buena, al alcanzar una 

correlación de 0.758 de acuerdo al Rho de Spearman. 

Entonces hubo cambios significativos en el nivel de logro en la resolución 

de problemas de funciones algebraicos como resultado del efecto del uso del 

método de Polya.  
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CONCLUSIONES 

El método Pólya, influyó a disminuir las dificultades de los estudiantes en la 

resolución de problemas algebraicas, lo cual obtuvo de manera positiva y significativa en 

la mejora del aprendizaje y la participación activa de los estudiantes. 

Aplicando el método de Pólya en las diferentes sesiones de aprendizaje, los 

estudiantes lograron mejorar significativamente la resolución de problemas de funciones 

algebraicas, además los estudiantes son capaces de reconocer, identificar, reemplazar, 

organizar datos correctamente. 

 Con el método Pólya se logró mejorar el nivel del estudiante en la resolución de 

problemas algebraicos tal como se muestra en nuestros resultados estadísticos con 

margen de error de significancia 0.000, dando a conocer que el promedio del nivel de 

logro de la prueba de salida es mejor que el promedio de la prueba de entrada. 
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SUGERENCIAS 

Proponer a la dirección de la Institución Educativa “Miguel Grau Seminario” de 

Anccapa, principalmente a los docentes de matemática la utilización y enseñanza del 

método Pólya como herramienta para facilitar la resolución de problemas algebraicos. 

Que los docentes empleen métodos prácticos, creativos e innovadores que 

faciliten el aprendizaje significativo de la resolución de problemas algebraicas, y generar 

en el alumno expectativas para lograr un dominio y seguridad en la resolución de 

problemas algebraicos. 

Los docentes deben preparar problemas algebraicas acorde al contexto de los 

estudiantes, pero siempre enfocados a trabajar con el método Pólya, creando un 

ambiente favorable en el que el estudiante experimente la suficiente confianza en sí 

mismo, en la resolución de un problema y que satisfactoriamente logre un avance 

significativo. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO TENTATIVO: MÉTODO POLYA EN LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS DE FUNCIONES ALGEBRAICAS EN ESTUDIANTES DEL TERCER 
GRADO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA “MIGUEL GRAU SEMINARIO” DE ANCCAPA –  HUANCAVELICA. 

PROBLEMA OBJETIVOS MARCO TEÓRICO HIPÓTESIS Y VARIABLE METODOLOGÍA 

 
Problema General 

¿Cómo influye el método 
Polya en la resolución de 
problemas de funciones 
algebraicas en estudiantes 
del tercer grado de la 
Institución Educativa 
“Miguel Grau Seminario” de 
Anccapa-Huancavelica? 

  

Objetivo General:  

Determinar la influencia del 
método Polya en la resolución de 
problemas de funciones 
algebraicas en estudiantes del 
tercer grado de la Institución 
Educativa “Miguel Grau 
Seminario” de Anccapa-
Huancavelica. 

Objetivos Específicos: 

Identificar el nivel de resolución 
de problemas de funciones 
algebraicas en estudiantes del 
tercer grado de la Institución 
Educativa “Miguel Grau 
Seminario” de Anccapa-
Huancavelica. 

Comparar los resultados de la 
aplicación del método Polya en 
la resolución de problemas de 
funciones algebraicas en 
estudiantes del tercer grado de la 
Institución Educativa “Miguel 
Grau Seminario” de Anccapa-
Huancavelica. 

 

Antecedentes 

Aguilar (2014), la tesis que sustento: 
“Resolución de problemas matemáticos con 
el Método de Polya mediante el uso de 
Geómetra en primer grado de secundaria”. 

Avendaño (2017), su trabajo de inves: 
“Método de Pólya aplicado en la resolución de 
problemas de Física I para influenciar el 
aprendizaje de los estudiantes del primer 
semestre de ingeniería Industrial de la 
Universidad Alas Peruanas – Arequipa 2017” 

 Carhuapoma y Herrera (2013), sustentó la 
tesis: “Estrategia didáctica de resolución de 
problemas en el aprendizaje de la matemática 
de los estudiantes del 4° grado de la I.E. 
Manuel Escorza Torre de Ccaccasiri del 
Distrito de Acoria-Huancavelica”. 

Marco Teórico Referencial: 

 Método de polya 
 Resolución de problemas 
 La enseñanza de estrategias de 

resolución de   problemas  
 Clasificación de problemas matemáticos 
 Competencia matemática  
 Actúa y piensa matemáticamente en 

situaciones de regularidad, equivalencia y 
cambio 

 Capacidades de la competencia 
 Función algebraica 
 Dominio y rango de una función 
 Funciones especiales  

Hipótesis: 

El método Polya influye de 
manera positiva y 
significativa en la resolución 
de problemas de funciones 
algebraicas en estudiantes 
del tercer grado de la 
Institución Educativa “Miguel 
Grau Seminario” de 
Anccapa-Huancavelica. 

 
Variable independiente: 

Método Polya. 
 
Variable dependiente:  

Resolución de problemas de 
funciones algebraicas.  

 
1. Tipo de investigación:  

Aplicada. 
2. Nivel de investigación: 

Experimental. 
3. Diseño de 

Investigación:  

Pre - experimental. 

Diagrama:    

GE: O1                     X               O2 

Población y Muestra 

Población: Institución 

Educativa  
 
Muestra: tercer grado (26 

estudiantes) 
 
Técnicas e Instrumentos 
de Recolección de Datos 

(prueba de entrada y 
salida). 
Escala de calificación. 
 
Técnicas Estadísticas de 
Análisis y Procesamiento 
de Datos 

Estadística descriptiva e 
inferencial, con el apoyo de 
SPSS. 

 




