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RESUMEN 

La presente investigación titulada "la expresión dramática en 

el desarrollo de la socialización de las niñas y niños de 5 años de la 

I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli"; tuvo como objetivo general 

"Determinar la influencia de la expresión dramática en el desarrollo 

de la socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yauli"; para lo cual se planteó el siguiente problema: 

¿Cómo influye la expresión dramática en el desarrollo de la 

seeialización de las nilias y nilies de § afies de la I.E.I. Nº 603 

Tacsana - Yauli? 

La hipétesis plaflteada fue; la expresióA dramátiea influye 

significativamente en el nivel de socialización de las niñas y niños 

de á años de la I.E.I. Nº 603 Taosana - Yauli; que responde a una 

investigación de tipo aplicada a nivel experimental. 

La población de estudio consta de 30 niñas y niños matriculados en 

el presente año en la instituCión educativa, la muestra estuvo 

conformada por 1 O nif'las y niños €fe § af'los, conformando ellos la 

unidad de análisis, a quienes se les aplicó un conjunto de 

actividades de expresión dramática, para contribuir en su nivel de 

socialización. 

PaFa el desarrollo del trabaja de iAvestigaeién utilizamos el 

método científico que nos permitió realizar procedimientos 
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sistematizaaes C{;)f-i el fin ae eentrastar les eejetives planteados y 

demostrar la hipótesis. El método descriptivo nos facilitó la 

recolección de datos, organizar, análisis y presentar los datos. 

Asimismo para controlar y manipular intencionalmente la variable 

iAdependiente utilizamos el métado experimental. 

Para la recolección de datos fue encuestada la docente encargada del 

aula de á años.EI instrumento de recolección de datos, que utilizamos y 

adaptamos para nuestro trabajo de investigación, fue la Batería de 

Socialización, versión para profesores (aAS-1), cuyos autores son F-. 

Silva Moreno y Ma C. Martorell Payas. Dicho instrumento consta de 116 

ítems que se presentan en forma de afirmaciones o negaciones y 

para su medición se utilizó el escalamiento de Likert. 

8ara el análisis estadístic-D se utilizó la prueba estadístioade 

la distribución t de Student. Los resultados de la investigación 

demuestran que con un nivel de significancia del 95%, podemos 

afirmar que: "existe relación entre la expresión dramática y el nivel 

ee socialización de las niñas y niños de § años de la l. E.l. Nº 603 

Tacsana - Yauli". 
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INT-ROf>UCCIÓN 

A través de la práctica pedagógica observamos deficiencias 

en el aspecto de socialización en los niños en edad preescolar, lo 

cual en cierta medida no permite desarrellar normalmente su 

personalidad y hasta afecta el proceso de aprendizaje y la 

autoestima. 

En el caso, de las niñas y niños de 5 años de la t. E. t. N° 603 

Tacsana - Yauli, se puede observar que presentan deficiencias 

<?911 r~~P~<?t9 ª ~l:l ~9<?iªli~ª<?l(m ~n 'ª~ gif~r~nt~~ qim~l1~iqn~~ y 
existe la necesidad de actuar para paliar, mejorar y desarrollar este 

aspecto tan importante en la personalidad de niños y niñas. 

Partiendo de esta problemática se decidió realizar el trabajo de 

investigación denominado "la expresión dramática en el desarrollo 

de la socialización de las niñas ~ niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yauli", el problemas que nos planteamos fue: ¿Cómo 

influ.ye la expresión dramática en el des.arrgllg ,de la ~Qciatilac!ón 

de ias niñas y niños de 5 años de ia I.E.i. Nó 603 facsana - Yauii?, 

cuyo objetivo general es determinar la influencia de la expresión 

dramática en el desarrollo de la socialización de las niñas y niños 

de§ años de la I.E.I. Nº 603 Tacsana - Yauli, en base a ello nos 

planteamos la siguiente hipótesis: . La expresión dramática influye 
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si§AificativameAte en el Aivel Efe socialización de las fliñas y niños 

de 5 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli. 

El ·Informe Final de Investigación que se presenta está 

estructurado de la siguiente forma: el primer capítulo está dedicado 

al problema de investigación, cuyos componentes como la 

formulación, los objetivos, la justificación del problema así como de 

las limitaciones de la investigaeiéA. 

En el capítulo segundo se aborda el marco teórico, con los 
. --

antecedentes del estudio y las bases teóricas sobre la variable 1 y 

~. gy~ §Qn, QQr Yn ladº 'ª ~xP-r~§iQn drªmªti~ y 'ª §Q~iªli~ª-gign 
respectivamente. También describe las hipótesis y variables que 

describen la problemática investigada. 

En el tercer capítulo se presenta el marco metodológico de 

la investigación teniendo como componentes al tipo de 

investigación~ nivel de investigación~ método de investigación~ 

técniéas dé iñstruméntos dé rééOiécción dé datos, él diséño dé 

investigación, población, muestra, muestreo, procedimientos. de 

recolección de datos, las técnicas de procesamiento de datos y el 

ámbito de estudio en donde se realizó la investigación. 

En el cuarto capítulo se presenta la discusión de Jos 

resultados, la presentación de los cuadros y gráficos estadísticos, 

1ª int~rpr~tªc;i9n y 'ª§ gi~~y~ign~~ g~ IQ~ dªtº~ gbteniQQ§ y pgr 

último las conclusiones y las recomendaciones pertinentes. 
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CAPiTULe 1 

PROBLEMA 

1.1. Planteamiento del problema 

En el curso de la existencia del niño, el entorno donde se 

desarrolla juega un rol importante. ~n este contexto, la familia, 

especialmente su madre; es un punto de referencia primordial y si 

bien esta familia sigue siendo durante algunos años su marco de 

referencia fundamental, comienza a ingresar en la edad preescolar, 

en un círculo social más amplio alentándolo en forma creciente a 

que se ajuste a la enseñanza de la sociedad. 

Las expe~ieneias E.JUe tiene el Aifle oon sus iguales, desde la 

edad de 2 ó 5 años, en adelante, hasta la adolescencia no solo le 

ayudan en los aspectos sociales de su desarrollo sino que además 

son elementos necesarios para el proceso mediante el cual se 

descubre a si mismo como individuo. Ror lo tanto la vida del niño con 

sus iguales tiene importancia desde un punto de vista afectivo y 

desde el punto de vista del desarrollo de su concepto de sí mismo. 

En su desarrollo la asociación con sus coetáneos, el hecho de 

compartir con ellos ideas que no comparten en su casa, de tomar 

9~gi§i9n~§ y g~ int~rv~nir ~n ~ctiviqªg~§ ~n Jª§ 9!A\? ~~ y §!J~ igyª!~§ 
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no tieFJef"i etue aar euef"ita a los aaultas, eonstituyeR elementos 

importantes del proceso mediante el cual aprende a valerse por si 

mismo. Para aprender a vivir socialmente con sus compañeros, el 

niño debe tener la oportunidad de asociarse con otros niños. 

Linguido (1981 ), nos hace saber que: 

" ... los niños que concurren al jardín de Infantes han mostrado 
un aumento en su participación en las actividades de grupo y 
en la cantidad y variedad de los contactos sociales y una 
9\s~if")y~i<?n ef") I?S f()qnas d.~ comport?~~\efltO en I()S que !?C?I'l 
espectadores. Manifestaron un aumento en su estabiiidad y 
espontaneidad en la participación y una disminución en la 
tendencia demostrar temor a otras personas". 

Es decir, que el ingreso del niño y niña progresivamente a las 

aulas del nivel inicial mejoran en sus comportamientos diarios, 

apreciándose desenvolvimientos más libres de acción y una 

disminución en la aependerteia de les adultos. 

Por otra parte, se puede observar en cada periodo escolar el 

problema de la participación o socialización en los niños que asisten 

a las. Instituciones. Educativas. de educación Inicia.! s.gbre tgdo en 'ª 
zona rural, manifestándose de diferentes maneras. Por la 

información obtenida de docentes del nivel inicial, hacen notar su 

preocupación del aspecto de socialización de sus niños, observando 

que carec-en del dominio en los juegas que realizan, inclusive 

algunos no demuestran interés por las actividades que se 

desarrollan y la existencia de poca relación con otros pares en 

actividades grupales y por equipo. 

Asimismo, la relación de los niños(as) con los docentes del 

nivel inicial en las actividades que desarrollan y en otros momentos, 

se puede reflejar timidez, cohibición y en ciertas ocasiones groseros. 

A decir de Rubín (1983) 

2 
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·~Le e¡ue ear=acteriza a la timiaez es la perturbación afectiva. 
Süs orígenes son complejos; puede provenir de una actitud 
hereditaria, pero en la mayor parte de los casos es la 
r-nnc:t:::~~r-1 lt::~~nf'i!:l rft::~~ 1 •n rft::~~ft::~~r-tn rft::~~ c:nr-i!:~li7!:~f'iAn lr-!:~rt::~~nr-i!:l rft::~~ --··-----··-·- -- -·· --·--·- """- ---·-··---·-·· ,--·-··-·- --
socialización o de interacción) debido a un medio insuficiente 
o excesivamente protector''. 

Woolfolk (1988) menciona: 11 la actividad es indispensable para 

la definición de sí mismo en el preescolar''. Entonces tenemos que 

considerar que para desarrollar la autonomía de los niños y niñas, es 

imprescindible lograr que se desenvuelva en un contexto de 

relaciones sociales favorables. 

Para acercarnos más a la realidad de esta problemática y 

según la información que manejamos de esta l. E.l N° 603 de 

TacsaAa- Yauli, por medio de la eocente, nos relata: 

" ... en cierta ocasión les pedí que me ayudaran a unir las 
mesas del salón, pero sólo logré que ·participaran pocos 
niños( as), luego les sugerí que pasen a sentarse alrededor 
de las. me~ª~ y noté gye no tQdQs. lo hic.ierqn, tvve gye 
pedirles que se acercaran. En ese momento observé como 
si mis niños( as) estarían bajo cierta presión ... " 

De este relato podemos deducir que la interacción entre los 

niños en la I.E.I N° 603 de Tacsana- Yauli, es deficiente por 

presefítar estas earaeterístieas, esto nos hace comprender que a 

mayor interacción, relaciones sociales o socialización tengan los 

niños o nuestros hijos (as), con sus grupos de pares; se convertirán 

en personas más seguras. Ayudando por tanto la socialización a 

contrarrestar la timidez o limitación o defecto del carácter que impide 

el desarrollo del yo y que en las niños(as) que la padecen se 

manifiesta en una inseguridad ante los demás, una torpeza o 

incapacidad para afrontar y resolver las relaciones sociales. 

Más adelante continúa relatándonos la docente y nos dice: 

"continuamos haciéndoles algunas preguntas, como ¡niños! ¿Qué 

les gustaría hacer? y unos cuantos permanecieroA callados, sólo 

3 
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mirabaA a su alrededor, de esto pude fijarme €fue las niFias eran las 

que tienen mayor problema de participación". 

Rubín (1983, p. 319) expresa: "los Aiños que soR rechazados 

por sus compañeros de jardín de niños, suelen serlo a lo largo de la 

educación primaria y tienden a presentar problemas de ajuste en la 

adolescencia y en otras etapas de su vida" 

De la observación diree-ta y fuentes de infor-maeión 

bibliográfica podemos manifestar que el comportamiento de los 

niños(as) hacia sus compañeros es un tanto egoísta ya que no les 

gusta ni siquiera tomarse de las manos, ni juntarse los niños y las 

niñas. Y cuando la docente trata de inducirlos a un cambio de 

conducta, se vuelven agresivos, groseros, gritan o simplemente 

ignoran a la doci3nte. 

Con respecto a la agresividad en los niños, Flores, Jiménez, 
. -

Salcedo y Ruiz (2009) manifiestan, 

" ... montos exacerbados de conductas agresivas y 
sentimientos de rabia podrían indicar que algo no se 
encuentra bien en ia vida del niño y que necesita ayuda. Es 
por esto que si no se trata en la infancia y se busca apoyo 
en esas áreas en que el niño está presentando dificultades, 
probablemente originará problemas en el futuro como 
fracaso escolar, dificültades de socialización y de 
adaptación, baja autoestima, incapacidad para cumplir 
n9rmª~' e!¡;;. Oªl;>igo ª 1ª~ P9~il;>lª~ 99n~ª9~ªn9iª~ g~ª f?~!<? 
puede traer, es importante observar que está pasando con 
cada niño para poder detectar qué está detonando esa 
agresividad y poder tratarla a tiempo". 

Todo esto conlleva, a que al docente del nivel inicial de la I.E.I 

Nº 603 de Taosana- Yauli ,se la haga muy eemplioado y difícil el 

trabajo en equipo, Para contrarrestar lo dicho la docente consideró 

necesario utilizar métodos y técnicas creativas que permitan el 
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aeeroamiento entre maestro, niños y niñas, padres de familia y la 

comunidad. A esto nosotros proponemos que el método de la 

expresión dramática es una buena alternativa de solución para los 

problemas antes referidos en los niños( as) con éstas características. 

Surgen entonces preguntas, como: ¿Por qué, los niños y niñas 

no pueden manifestar sus inquietudes, necesidades, prioridades, 

alegrías, intereses e ideas? ¿Las actividades ~ue realizan los 

docentes coadyuvan al desarrollo y formación de la socialización del 

niño con sus pares y la comunidad? ¿Qué metodologías son 

propicias para fomentar la socialización adecuada en los niños? 

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema General 

¿Cómo influye la expresión dramática en el desarrollo de la 

socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana ~- Yauli? 

1.3. Objetivos de la investigación 

1.3.1. Objetivo General 

./ Determirtar la irtfluerteia eie la expresiért c:Jramátiea el"l el 

desarrollo de la socialización de las niñas y niños de 5 años de 

la l. E. l. Nº 603 Taosana - Yauli. 

1.3.2. Objetivos específicos: 

./ Diagnosticar el desarrollo social de .las niñas y niños de 5 años 

de la l. E. l. Nº 603 Tacsana - Yauli 

./ Experimentar la expresión dramática en las niñas y niños de 5 

años de la l. e. l. N() 603 Tacsana - Yauli. 
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./. Evaluar el desarrollo social antes y después de la aplicación de 

la expresión dramática en las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. 

N'? 603 Tacsana - Yauli. 

1.4. Justificación 

El presente estudio se realiza por que a la colectividad del 

distrito de Yauli y a la comunidad educativa de la institución donde 

se realizó la presente investigación les permitirán conocer las 

características en el aspecto de la socialización de las niñas y niños 

de 5 años de la l. E. l. N° 603 Tacsana - Yauli, y como estos pueden 

influir en el desarrollo cognitivo, afectivo, en sus comportamieAtos 

posteriores, así como en su inserción al nivel primario y a la 

comunidad. 

También porque nos permitirá apreciar las consecuencias que 

tiene aplicar la expresión dramática en el desarrollo del nivel de 

socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

T acsana - Yauli. 

Servirá como fuente de información a la Facultad de Educación 

de la UNH, específicamente a la especialidad de ~duoaoión Inicial. 

Asimismo porque nos permite proponer, una vez identificado 

las deficiencias en el aspecto de socialización. de fas niñ·as y niños 

de 5 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, actividades 

pedagógicas, utilizando la metodología de la expresión dramática, 

acorde a las necesidades de los docentes del nivel inicial que 

laboran en la zona rural, para el mejoramiento y desarrollo de su 

función en el aula como promotora de las relaciones sociales de los 

niños y niñas. 

Para el logro de los objetivos se acudirá a técnicas e 

instrumentos, que serán de utilidad a posteriores investigaciones. 
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Los instrumentos de medición que elaboramos servirán de modelo, 

para futuros estudios de carácter similar. 

1.5. Limitaciones 

Dentro de las limitaciones que encontramos es que las 

variables no las controlamos rigurosamente, las medimos tal como 

se presentan in situ. 

La inasistencia de las niñas y niños y a veces de la docente de 

la institución educativa donde se realizó el estudio, dificultó realizar 

las actividades programadas. 

Asimismo, para aplicar los talleres el tiempo o el espacio que 

tuvimos no fue suficiente. 

Por otro lado, debido al reducido número de niños y niñas en la 

sección "tacsanitos "de 5 años no se hizo el muestreo probabilístico, 

es decir, se intervino de manera intencional con todos los asistentes. 
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CAPÍTULO 11 

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1. Antecedentes de estudio 

~echa la consulta tenemos los siguientes trabajos de investigación: 

A Nivel Internacional 

Andrade Proaño, Lilian Matilde (201 O). "La Expresión dramática en 

el preescolar. Diseño de una guía docente para niño/as de 4 a § 

años". Tesis para optar los títulos de Licenciada en Ciencias de la 

Educación Mención P-arvularia. Quito: Universidad ~olitécnica 

Salesiana. 

Problemas: ¿Cómo participan los actores de la escuela: director, 

profesores y padres de familia en la gestión del cambio?, ¿qué 

estrategias se ponen en juego para implantarlo?, ¿cuáles son las 

tensiones de la gestión que dificultan su aplicación en la práctica?, 

fueron las preguntas qué guiaron la investigación. 

Objetivos: Diseñar una guía docente que pueda ser utilizada por los 

y las docentes parvularios para el trabajo de la expresión dramática 

con los niños de 4 a 5 años. 

Peblación- muestra: el trabajo de investigación se realizó en ocho 

centros educativos que trabajan con niño y niñas, estos son: Centro 

~duoativo "Charles Sanders Pierce", Centro ~ducativo "Dimonti", 



Centro de Desarrollo lnfantii"Jim Henson" "Liceo Matovelle" Centro 1 1 

de Desarrollo Infantil " La esencia", Centro Educativo "Nuevo 

Mundo", Taller infantil "Mundo ~eliz" y Unidad Educativa " Los 

Hemisferios" 

ConclusioneS! se concluyó que para realizar el trabajo de 

Expresión Dramática con los niños/as de 4 a 5 años debemos tomar 

en cuenta las características principales de su peñil psicológico y 

físico que permiten y justifican la utilización de esta herramienta: 

Los logros de las destrezas de la motricidad gruesa y fina, el control 

de sus movimientos corporales y un mejor equilibrio, aspectos que 

les dan más seguridad en sus juegos y actividades físicas. 

Los periodos de atención más largos y su capacidad de 

razonamiento, generalización y abstracción más desarrollada está 

en relación a etapas anteriores. 

Su capacidad para relacionarse con otros niños y una mejor 

sociabilidad para los juegos. 

Borja, María F-ernanda (2007). "Importancia de la expresión 

dramática en el desarrollo cognitivo de los niños y niñas entre los 5 y 

S años de edad". Tesis previa a la obtención del Título de lic-enciada 

en Ciencias de la Educación Mención Parvularia. Quito: Universidad 

P-olitécnica Salesiana. F-acultad de Ciencias J.iumanas y de la 

Educación. 

Problemas! ¿Cómo participan los actores de la escuela: direc-tor, 

profesores y padres de familia en la gestión del cambio?, ¿qué 

estrategias se ponen en juego para implantarlo?, ¿cuáles son las 

tensiones de la gestión que dificultan su aplicación en la práctica?, 

fueron las preguntas qué guiaron la investigaeión. 

Objetivos: Determinar la importancia que tiene la expresión 

dramática en el desarrollo cognitivo de los niños y niñas de 5 a e 
años de edad. 
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Población - muestra~ 31 niños y niñas de§ a 6 años de edad del 

paralelo "A" de la Escuela Fiscal "Oswaldo Guayasamín" 

Conclusiones: La expresión dramática ayuda al desarrollo de la 

asimilación, acomodación, pensamiento con imágenes y conceptos, 

pensamiento intuitivo, destreza verbal con interiorización de la 

palabra y la _acción, establecimiento de semejanzas y diferencias y 

clasificación en base a criterios concretos, de los niños y niñas de 

los 5 a 6 años de edad. 

Los niños y niñas de 5 a 6 años de edad, se encuentran en la etapa 

pre operacional, por lo que necesitan desarrollar sus habilidades 

verbales y la mejor manera, es que los maestros como motivadores 

que son, los ayuden a través de actividades en las que se vean 

implicados los diversos tipos de Expresión Dramática existentes y 

así se sientan motivados. 

La Expresión Dramática siendo una herramienta educativa que 

ayuda al maestro/a a impartir conocimientos en los niños y niñas, no 

es tomada en consideración dentro del aula, pues simplemente se la 

aplica como actividad de juego y pasatiempo para distraer a los 

niños. 

El juego dramático ofrece muchas posibilidades de Expresión 

Dramática: expresión corporal, expresión lingüística, expresión 

plástica, juego de roles, etc. Reflejados en un proceso de 

descubrimiento y creación. 

A nivel nacional 

Camacho Medina, Laura Janet (2012). El juego cooperativo como 

promotor de habilidades sociales en niñas de 5 años. Tesis para 

optar el Título de Licenciada e Educación Inicial. Quito: Pontificia 

Universidad Católica del Perú. 
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Problemas; ¿Cómo el juego cooperativo puede promover 

habilidades sociales en niñas de 5 años de un colegio Católico 

Privado de Lima?-

Objetivos: 

Vincular el juego cooperativo con el desarrolro de habilidades 

· sociales necesarias para la edad de 5 años. 

Conocer ¿Qué habilidades sociales son necesarias en el juego 

cooperativo en niñas de 5 años? 

Conocer los resultados de ra aplicación de un programa de juegos 

cooperativos orientados al desarrollo de habilidades sociales. 

Población y muestra:; 18 niñas de 5 años de edad del Colegio 

Católico San Francisco del distrito de Lince. 

Conclusiones: El Juego cooperativo brinda espacios a las alumnas 

para poner en práctica sus ~abilidades sociales, destrezas de 

organización y mejora los niveles de comunicación entre los 

participantes. 

~xisten diversos juegos que responden a las características del 

juego cooperativo. En esta investigación se hizo la selección de 5 

tipos de juegos, los cuales promovieron un mejor uso de ciertas 

habilidades sociales, sobre todo las habilidades alternativas a la 

agresión. 

Los juegos cooperativos promovidos en el aula constituyen una 

alternativa para mejorar las habilidades sociales entre el grupo de 

alumnas, promoviendo un clima adecuado en el aula. 

La metodología de trabajo del programa de juegos cooperativos 

tiene como pilares el uso adecuado de las habilidades sociales y la 

comunicación. P-or los juegos presentados poseen un carácter 

eminentemente lúdico e implican el trabajo cooperativo entre sus 

integrantes para lograr un objetivo, y el cual asegura un papel activo 

del participante. Supone una secuencia de juegos, los cuales 

incluyen reglas, materiales y espacios determinados. 
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Mediante el programa de juegos las habilidades avanzadas se han 

incrementado de manera positiva en el grupo. Las habilidades 

relacionadas a los sentimientos y alternativas a la agresión son 

aquellas que el incremento de estas ha sido de manera significativa 

en el grupo, después de haber sido aplicado el programa de juegos. 

A nivel regional: 

Achata Rodríguez, Luz Gabriela (2012). "Comparación del Nivel de 

Madurez Social de ros niños y niñas de 4 añ'os entre la r. E. P-ública 

de Niños N° 215 y la Institución Privada Juan Pablo 11 del distrito 

de 1--fuanoayo - Junín - 2012". Tesis para optar el Título de 

Licenciada e Educación Inicial. Universidad Nacional del Centro del 

Perú 

Problemas: ¿Cuáles son las diferencias del Nivel de Madurez Social 

de los niños y niñas de 4 años de edad de la I.E. Pública de Niños 

N° 215 y la Institución Privada Juan Pablo 11 del distrito de 

l=luancayo- Junín- 2012? 

Objetivos: 

Comparar el Nivel de Madurez: Social de los niños y niñas de 4 añes 

de edad de la I.E. Pública de Niños N° 215 y la Institución Privada 

Juan Pablo 11 del distrito de Muancayo - Junín - 2012 

Población y muestra: la población y muestra es la misma y estuvo 

conformada por 63 niños y niñas de la Institución Educativa N° 

215 y la Institución Privada Juan Pablo 11 del distrito de Huancayo -

Junín- 2012 

Conclusiones: 

En los niños y niñas en general de 4 años de la institución educativa 

pública "Jardín de niños" No 215 del distrito de Huancayo, obtuvo un 

nivel de madurez social Normal Inferior con el 32.26%. 
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Se identifico el nivel de madurez social normal promedio con el 7§% 

en los niños y niñas en general de 4 años de la institución privada 

Juan Pablo 11. 

Al comparar el nivel de madurez social de los niños y niñas en 

general de 4 años de la institución educativa pública Jardín de niños 

N°215 y la institución privada Juan Pablo 11, no existe diferencia 

significativa en ambos grupos con una t= -0.89. 

Al contrastar el nivel de madurez social en los niños varones de 4 

años de la institución educativa pública Jardín de niños N°215 y fa 

institución educativa privada Juan Pablo 11; no existe diferencia 

significativa en ambos grupos, por ser similares y no se han asumido 

varianzas iguales con una t= -0,465. 

Al cotejar el nivel de madurez social en las niñas mujeres de 4 años 

de la institución educativa pública Jardín de niños No 215 con un 

115.47% y menor la institución educativa privada Juan Pablo 11 en un 

102.29%, Si existe una diferencia significativa entre ambos grupos 

con Gl 0.29 y un p=0.0001; ya que es mayor que 0,01 y 0,05. 

A Nivel local 

Chilquillo Rivera, Margot (2010). "La expresión corporal y la 

socialización de los niños y niñas de 4 a 5 años de edad de la l. E. No 

142 Pucarumi - Castrovirreyna 2010". Tesis para optar el título de 

Licenciada en Educación en la Universidad Nacional de 

Huancavelica. 

Problemas: ¿La expresión corporal fortalece la socialización de los 

niños y niñas de 4 a 5 años de edad de la l. E. No 142 Pucarumi -

Castrovirreyna 201 O? 

Objetivos: Diseñar una guía de Expresión Corporal para fortalecer 

la socialización en los niños y niñas de 4 a § años de edad de los 

l. E. Pucarumi- Castrovirreyna 2010. 
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Población y muestra! la población son los 48 niños y niñas de la 

l. E. No Pucarumi - Castrovirreyna 201 O, mientras que la muestra son 

23 niños y niñas de 4 a 5 años de edad de la misma institución. 

Conclusiones: La Psicomotricidad y la Expresión Corporal tienen 

una estrecha relación, debido a que las dos realizan actividades 

ºª~~-<;(~-~ ~n ~~ mqv!m!~ntq QQfP.Qr~.! y f~.Q!!\téi3.n !~. ~QG!ª.H~ª.Gtc?n. 

La Expresión Corporal es de carácter interactivo facilitando la 

figuración en el niño y la niña de su propia imagen como individuos 

con características peculiares y aptitudes propias, distintos de los 

demás, al mismo tiempo, capaces de integrarse activamente en la 

sociedad. 

La Expresión Corporal es un mecanismo o una disciplina para 

expresar sentimientos e instintos y desarrollar emociones a la vez 

ayuda al niño y niña a desarrollar su campo motriz elementos 

importantes en la socialización de los niños y niñas. 

La Expresión Corporal favorece el proceso de socialii!':ación de los 

niños y niñas de 4 a 5 años de edad, puesto que en esta etapa 

tienen un mayor nivel de desarrollo, y mayor contacto social. 

2.2. 8ases teóricas 

2.2.1. Socialización 

La educación debe ser un medio para que la persona tenga 

una formación idónea para ejecutar sus derechos e ideas. Debe 

recibir la información que lo nutra y no que lo mantenga como un 

receptor vacío y pasivo. 

Al hablar de la socialización, entendemos un conjunto de 

relaciones que establece el niño en su medio, así como también, en 

su forma de cooperación con los demás, en el cual desarrolla sus 
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capacidades, habilidades, que lo hacen participar sin ningún temor 

de ser ajeno a su realidad. 

P-ara Vega, J.(1988) citado por García e lbáñez(1989,p. 189) 

"la socialización es el proceso a través del cual el individuo adquiere 

el conocimiento, las habilidades y las disposiciones que les permiten 

actuar eficazmente como miembro de un grupo" 

Woolfolk, (1996) "La socialización es un proceso me_diante el 

cual los miembros maduros de la sociedad, como padres y 

profesores, moldean la conducta de los niños, al permitirles una 

participación y contribución en la sociedad" 

Según Watson ( 1977) 

... la socialización es un medio por el que se adquieren los 
rnQdeiQ~ d.e CQndY.ctª convenciQnale~, e~ un procesQ de 
aprendizaje. Gracias a la socialización el niño aprenden los 
modales y las costumbres de la familia, los vecinos, la 
comunidad y todo el grupo social en el que se desarrolla. 

Asumiendo esos conceptos podemos decir que el niño en la 

etapa preescolar empieza a modificar su conducta para cumplir las 

normas esperadas por la soQiedad. 

La socialización es el proceso en el cual las personas 

intercambian pensamientos y comportamientos con sus 

semejantes, en este proceso se logra aceptar las ideas, actitudes y 

comportamientos de cada individuo. 

Durante la socialización los niños y niñas realizan una 

interacción con el medio social donde se desenvuelven. 

Generalmente, su origen es el hogar en el cual se encuentra 

directamente involucrada su familia, y este proceso se cumple a 

medida de cómo lo estimulan desde antes del nacimiento. 

La socialización es vista por los sociólogos como el proceso 

mediante el cual se inserta el niño o niña a la sociedad, este 
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proc-eso se va transmitiendo de generación en generación, los 

niños y niñas aprenden conocimientos específicos, desarrollan sus 

potencialidades y habilidades necesarias para la participación 

adecuada en la vida social y se adaptan a las formas de 

comportamiento organizado característic-o de su sociedad. 

Existen varios tipos de pensamientos sobre socialización uno 

de ellos lo podemos tomar de Durkheim, en su libro La sociología 

( 1994 ), expresa; " ... la educación cumple la función de integrar a las 
. . -

personas a la sociedad por medio, comportamiento comunes, a las 

gye nQ RQdrfª h.ªber ªQQed!dQ d.~ fQrmª ~spont~neª"·. 

2.2.1.1 Teorías acerca del proceso de socialización 

La importancia de la interacción social en el desarrollo evolutivo 

ha sido destacada por diferentes teorías. 

Papalia y Wendkos Olds, (1992) manifiestan con respecto al 

proceso de interacción social lo siguiente: 

... los preescolares están muy ocupados ordenando, 
clasificando y luchando para encontrar significado en el 
mundo social, del mismo modo que lo están haciendo en el 
mundo de los objetos. El proceso de socialización en la 
primera infancia, se da cuando los ntños aprenden los papeles 
de género, los comportamientos y actitudes, que una cultura 
considera apropiado para los hombres y mujeres. 

Según Erickson (1963) 

... los aspectos sociales son más importantes que los sexuales 
y la crisis que se da en esta etapa es la de iniciativa vs 
culpabilidad, donde el niño tiene que marcar una división entre 
la parte de la personalidad que permanece niño, lleno de 
alegría y de deseo de probar nuevas cosas y la .parte que se 
está volviendo adulta. Los niños que aprenden a regular estos 
propósitos conflictivos desarrollan la virtud del propósito, el 
valor de prever y perseguir metas, sin estar inhibidos por la 
culpa y el miedo al castigo. 
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Érrksoñ, desarrolló una teoría de soéialización á lo largo del 

ciclo vital, que dividió en 8 etapas, marcadas cada una por una 

crisis de identidad: 

1 . Confiar vs desconfiar; si la madre es cariñosa y atenta, el niño 

tendrá sentimientos de seguridad. Si la madre es desatenta, el niño 

se vuelve inseguro y desconfiado. 

2. Autonomía vs duda y vergüenza; los niños comienzan a tener 

autonomía. Si se les alienta, podrán desarrollar autonomía. Si se 

les frustra, dudarán de sí mismos. 

3. Resuelve el complejo de Edipo y empieza a desarrollar un , 

sentido moral. 

4. El mundo del niño se amplia, se aprenden nuevas habilidades 

técnicas. 

5. El adolescente desarrolla un sentido de identidad personal a 

través de la interacción con los otros. 

6. El adulto joven desarrolla relaciones amorosas duraderas. 

7. ~1 individuo contribuye a su familia y a la sociedad. 

8. Dignidad vs desesperación: se acepta el fin de la vida con 

dignidad o desesperación. 

2.2.1.2 Personalidad y socialización. 

El desarrollo de la personalidad se ve influida por: 

1) Herencia biológica: proporciona la "materia prima" para el 

desarrollo de la personalidad, la cual puede modelarse de múltiples 

formas y por múltiples factores. Todos los seres humanos tienen 

características biológicas similares, lo que explicaría algunas 

similitudes de la personalidad y el comportamiento. 

Algunas características dependen más de la herencia y otras 

del ambiente (la sociabilidad, la impulsividad, etc.). A pesar de esto, 
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aigünas c<>ndüctas püeden ser aprendídas sórc> despues de argúñ 
grado de maduración. 

Por otro lado, cada caraCterística física esta soCial y 
culturalmente definida en toda sociedad. Por esto, las características 

físfeas partiCulares (ser gordo, ruoro, etc.) fñflüyen en er desarrono de 
la personalidad, dependiendo de cómo sean definidas en la sociedad 

a la cual se pertenezca (mientras una sociedad pUede pensar qUe 
las gorditas son atractivas, otra podría pensar todo lo contrario, y 

esto inflüitá e-rt ra- p·erso-rl-alidaa de- las g·ordita·s ), ya· éfüe- ras pe·rso·nas 

tienden a actuar según las expectativas sociales. 

2) AmllientEf el amoierite físico (la geografía en la cual uno vive) 
tiene poca influencia en el desarrollo de la personalidad, ya que 

cuálqUíer tipo de pers-orfalidad s·e puede dar e-n- cUalcfUier ámbieñ-te 
geográfico. Dentro de los 5 factores, es el menos importante en el 

desarrollo de la personalidad. 

3) Cultura: cada sociedad proporciona a todos sus miembros ciertas 

experiencias que no se dan en las otras sociedades. De estas 

experiencias comunes para todos los miembros de una cultura, 

surge en cada sociedad una "personalidad modal". 

pgr ª"~º Qad:ª ~oci"~dªd:, ª travé'~ d:e- difm~nt~~ ewerien:~j·ª~­
que se dan en todos sus miembros, genera uno o más tipos de 

personalidad típica que s6) ajUstan a la cUltUra. 
Sin embargo, dentro de las sociedades complejas existen 

éfi'sfiñlas süocuTfüras (raciales, ae oláse soc1ar. etc~). P-or ro rañTo, 

existen tantas personalidades modales como subculturas. 

A pesar de la existenCia de la personalidad modal, esta 
representa una serie de características, pero pocos miembros de la 

sociedad fienen fodas estas oaraoTerístToás. Por esfó, to-dá sociedad 

permite un cierto grado de desviaciones individuales respecto a la 
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pefsónaliaaa modal. cuañaó aicnas aésviacióñés sé saléñ aé los 

parámetros "normales", la persona es considerada "extravagante". 

4) Experieneia tte grupo: al nacer, no tenernos un sentido de 

personalidad, pues no hay una noción de persona. Con el tiempo, 

apreñaémos a usar él "yo", síéñdó ésto uñ sigño dé fofmaeíóñ dé 

una imagen de sí mismo, que es el proceso individual más 

importante en el desarrollo ae la personalidad. En el caso de los 
sujetos aislados (sin contacto social), no hay desarrollo de la 

personalidad. P-ara· el desarro-no como adultos norma·tes, es 

necesaria la experiencia de grupo. 

5) Grupos de refeteneia: grupos que funcionan como modelos para 

las ideas y normas de conducta del individuo. En los primeros años, 

la familia és él g'füpo dé reféreñeía más impoffañté. Ll.iég·o, el g'füpó 

de pares (personas de la misma edad y status). Cuando no se logra 

la aceptación del grupo de pares, generalmente el inéliViduo sufrira 

rechazo social y una mala autoimagen. Durante nuestra vida, surgen 

y desaparEiCEm distintos grüpos cte· refe-ren-cia·. 

Cada grupo y subcultura tiene distintas normas; algunos 

comportamientos pueden ser aprobados por un grupo y rechazados 

por otro. Para poder desenvolverse de manera adecuada dentro de 

distintas subculturas, los sujetos tienes 2 formas para manejar las 

presiones opuestas que pueden surgir de los diferentes subgrupos: 

1. desarrollar una "personalidad" diferente para cada subcultura a la 

que_ p:ertenezca. 

2. puede elegir un grupo de referencia favorito para ajustarse a él. 

cuañao uñ iñaiviauo elige grupos ae pares que esfáñ "eñ coñfra" ae 
los valores familiares, generalmente es porque no se sienten 

amadc>s, se· sie·ntetl nc> a-ceptados. P-or otro· lado·, los· indiVidüos qüe· 

eligen grupos de pares que concuerdan con los valores familiares, 
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se oonsiaeran a sí mismos amaaos y apreoiaaos. Por lo tanto, esta 

elección de los pares está relacionada con la autoimagen. 

6) Experiencia uñica~ la expeñeñoia inaiviaual tamBién influye en lá 

personalidad. Incluso los hermanos (cuyo ambiente es relativamente 

similar) tienen experienCias aistintas; caaa experiencia personal es 

única, y tendrán significado según la persona. Algunas experiencias 

en la vida individual son determinantes. 

2.2.1.3 clasificación de socialización 

Según Papalia (2001) considera la siguiente clasificación: 

a) Socialización primariaz Es la primera por la que el inaiviauo 

atraviesa en la niñez por medio de ella se convierte en miembro 

de la sociedad. Se caracteriza por una fuerte carga afectiva. 

Depende de la capacidad de aprendizaje del niño, que varía a lo 

largo ae su aesarrollo psioo - evolUtivo. El iñaiviauo llega a ser lo 

que los otros significantes lo consideran sin provocar problemas 

de identificación La socialización primaria finaliza cuando el 

concepto del otro generalizado se ha establecido en la 

conciencia del individuo. 

I:>J Socumzaeion seeundana: és cualqUier procese posterior que 

induce al individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo 

objetivo de su sociedad. Es la internalízación de sub mundos 

institucionales o basados sobre instituciones. Se caracteriza por 

la aivisión social ael conocimiento .Las relaciones se estaolecen 

por jerarquía. 

2.2.1.4 Dimensiones ae la Socialización 

Las dimensiones que se consideran para el desarrollo de 

nuestro traoaJc de investigación sen las siguientes: 
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2.2.1.4.1 Aspectos Positivos 

Liderazgo 

La condición de líder no sólo se lleva a la práctica en la vida 

de los adultos sino que también se manifiesta en los niños. En el 

caso del aula de preescolar, se observa siempre a niños o niñas 

que quieren tener el control de los demás, dirigirlos en sus 

acciones, toman siempre la iniciativa en todo lo que respecta a 

juegos, trabajos en grupo, dan instrucciones y órdenes, imponen 

normas, en fin manifiestan ser líderes. 

Esta actitud de un niño o niña en particular, puede generar 

tanto aspectos positivos como negativos en el resto del grupo, ya 

que el/la niño/a que es visto como "líder'', en algunos casos, podrá 
. - . 

ayudar al grupo a alcanzar sus metas o deseos, mejorar la calidad 

de la~ interªººiºnes, de~arroUar 1ª CQhesión gn..IQal. pero también 
puede ser visto o vista como el niño o niña designado, elegido o 

preferido del/la docente, lo cual puede provocar rivalidades y 

competencias sin necesidad, al opacar la participación de los 

demás. El problema radicaría en qué ventajas y desventajas 

ocasiona un "líder'' en cuanto al resto del grupo en el aula de 

preescolar. 

Ponce, (2003) manifiesta "La esencia del liderazgo son los 

seguidores. En otras palabras, lo que hace que una persona sea 

líder es la disposición de la gente a seguirlo/a. Además, la gente 

tiende a seguir a quienes le ofrecen medios para la satisfacción de 

sus deseos y necesidades" 

~rown (1969, p.267.), señala que el líder suele entenderse como: 

. . . la persona que polariza la atención ae los miemoros ae1 
grupo; la persona capaz de conducir el grupo hacia sus 
objetivos; la persona considerada como tal líder por los 
miembros del grupo; la persona capaz de cambiar el nivel de 
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rendimiento de un grupo; la persona que desarrolla 
conductas de liderazgo. 

él diccionario de Ciencias de la éducación (1984), define el 

liderazgo como las " ... cualidades de personalidad y capacidad que 

favorecen la guía y el control de otros individuos". 

Por consiguiente, si un niño o niña en particular, dentro del 

aula, se muestra como líder y quiere dirigir a los demás en sus 

acciones, dando instrucciones, órdenes, imponiendo normas, 

controlando el grupo, haciendo su voluntad considerándose como 

el/la más poderoso/a, podría generar aspectos tanto positivos como 

negativos en dicho grupo; por lo que se puede decir entonces, que 

es aquí donde el docente como educador, orientador, mediador 

juega un papel fundamental, ya que estaría en sus manos estudiar, 

analizar y proceder en consecuencia, ante tal situación. 

Jovialidad 

Para el niño el aprendizaje lo conforman distintas áreas de 

sus desarrollo; lo cognitivo, lo social, lo afectivo; siendo su 

desarrollo físico muy importante, al igual que su salud mental. El 

desarrollo afectivo comienza en el seno familiar y se fomenta en el 

seno escolar, de él depende la buena adaptación del niño y el 

rendimiento académico. 

Maldonado (1993, p~. 6}, expone: "Todo niño tienen 

hambre de caricias físicas, de calor humano. Ser pródigo en 

QariQias con e.l niño le. ayuda a o.onsolidar una personalidad s.in 
restricciones para la efectividad" 

én el aula lo más importante para el niño es la jovialidad, 

porque favorece el aprendizaje de las normas de comportamiento, 

y el desarrollo personal. Ser jovial implica por parte del docente y 

del estudiante, actitudes de empatía y comprensión, captando las 
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necesidades que no siempre se manifiestan. De acuerdo a ello se 

puede manifestar que el niño necesita de muchos estímulos 

afectivos y ser orientado para que puedan adaptarse a las nuevas 

experiencias. 

Lo expresado anteriormente, lo sustenta Ocando ( 1991, pág. 

31) cuando manifiesta que: "El niño es un ser delicado, en el que 

las tendencias o inhibiciones afectivas producen una resonancía 

profunda sobre su actividad intelectual y fisiológica, sobre su 

adaptación y viceversa. el niño obra bajo el impulso de sus 

intereses afectivos ... ". 

Sensibilidad Social 

La palabra sensibilidad social es elemental en la convivencia 

humana, aunque la utilizamos demasiado poco. es ese elemento 

que diferencia a una sociedad con elevada calidad humana, de una 

que no tiene esta caracterfstica, es una cualidad que no se 

adquiere en escuelas o universidades, sino que se aprende en 

casa, junto con el conjunto de valores que brindan a un grupo, en 

este caso a los niños, excelencia humana. 

Spencer y Spencer (1993) lo define así: 

Es el entendimiento de las actitudes, intereses, necesidades 
y las perspectivas de otros, interpretar el comportamiento no 
verbal, entendimiento de los motivos y sentimientos de otros, 
saber cómo motivas a otros, entendimiento de fortalezas y 
limitaciones de otros y el entendimiento de las razones del 
comportamiento de otros. 

Sensibilidad social es no encerrarse en las propias 

convicciones, sino, lo contrario, entender que los humanos somos 

parte de un todo, y que el arte de vivir es gozar las coincidencias, y 

no atacar las aiferencias. Sensibiliaad social es hacernos uno con 
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el que sufre, y regalarle un poquito de nuestra persona, de nuestro 

a tiempo, de nuestra charla. 

Al respecto Karp (2003), 

Las personas, (en este caso, niños) se involucran y 
escuchan de manera atenta las diversas opiniones y 
perspectivas de la gente y aprecian la dignidad humana 
especialmente de aquello que son pobres o marginados. 
Tienen la habilidad de trabajar en equipo o en la comunidad 
de gente que interactúan y comunican efectivamente con 
diversidad con los demás. Además tienen la capacidad de 
comunicar efectivamente. 

El niño (a) líder socialmente responsable es capaz de 

responder y eliminar los pensamientos tendenciosos. Escucha 

atentamente las necesidades y deseos de los compañeros de 

trabajo y la comunidad. 

Para nosotros la sensibilidad social, es una habilidad 

compleja que implica estar alerta a las necesidades, objetivos, 

demandas y problemas de los diferentes componentes de la 

organización, esta habilidad ayuda a los niños(as) líderes a 

identificar los problemas emergentes, el potencial de influencíar a 

otros en la solución del problema y requerimientos de su grupo. 

E:l centro de inteligencia colectiva del MIT, en investigación 

reciente aporta nuevas claves sobre el tema de la Inteligencia 

colectiva. Malone y Woolley (201 O) lo describían así: 

Todo el mundo habla de cómo las mujeres poseen mejores 
habilidades relacionales, que influyen en cómo colaboran en 
equipos, ... y resulta que sí, que la sensibilidad social es el 
ingrediente esencial del factor C y correlaciona positivamente 
con el sexo femenino de los participantes. No se trata tanto de 
la presencia de mujeres como de la medida en que se ponen 
en funcionamiento en los grupos esta habilidad en particular. 
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Los resultados de la investigación indican que 

sorprendentemente muchas variables de sentido común, como la 

cohesión del grupo, la motivación y la satisfacción, no parecen 

importar demasiado, los elementos que definían el factor e eran: 

altos niveles de sensibilidad social entre los miembros del grupo, 

altos niveles de cosas compartidas, de comunicación y la presencia 

de más mujeres. 

Respeto y autocontrol 

El autocontrol es la capacidad de autorregular los 

sentimientos, impulsos y acciones según las necesidades y 

situaciones que afrontamos cotidianamente. Es una competencia 

del ser necesaria para las sanas relaciones interpersonales que se 

desarrolla desde los primeros años de vida y se perfecciona con el 

paso del tiempo. 

El niño durante los tres primeros años de vida y 

especialmente durante los "terribles dos años" debe pasar de la 

conducta de negativas a la conducta socialmente aceptada. El 

autocontrol crece paralelamente con el desarrollo motor, social y 

cognitivo de los niños. Los frecuentes no, no, no ... que el niño 

escucha durante estos dos años los almacena, procesa y actúa 

para pasar de un control externo a un control interno o autocontrol. 

Skinner (1974) lo definió como "una conducta que puede 

aprenderse en una situación de elección entre contingencias que 

implican mayor reforzador, pero demorado, frente a aquellas con 

menor reforzador pero inmediato". 

Siguiendo a Tangney (2004) y Dixon y Tibbetts (2009) 

"como la capacidad de controlar Jos propios impulsos, con el 

objetivo de demorar una recompensa inmediata en aras de otra 
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mayor, aunque posterior en el tiempo, ae forma que posioilita la 
aparición de las conductas sensatas". 

ScháéThr 'Cn, Digerünimo T. (1"993), mañlfieslá: 

~~ autocoiitrol se logra a Jos tres años de edad, cuando el 
niño tiene una mayor flexibilidad, pensamiento consciente y 
capacidad para esperar. Esta destreza se desarrolla y 
perfecciona durante el resto de la vida. La autorregulación 
puede explicar por qué el niño de tres años se puede 
adaptar mejor a una institución, el preescolar, o a 
situaciones como la hospitalización, cambios de residencia 
y, en general, nuevas situaciones que durante los dos 
primeros años de vida pueden ser realmente traumáticas. 

El autocontrol, para nosotros, se refiere a cómo una persona 

ejerce control sobre sus propias respuestas para perseguir metas y 

vivir de acuerdo con normas. Estas respuestas incluyen 

pensamientos, emociones, impulsos, actuaciones, y otros 

comportamientos. Las. normas. incluyen i"deales., criterios. morales., 

normas, objetivos de actuación, y las expectativas de otras 

personas. 

Bandura, (1975) utilizó el término autocontrol como "la 

capacidad de ejercer control sobre el propio comportamiento 

mediante recompensas y premios que uno se da a sí mismo". 

Los adultos acompañantes, en este caso Jos docentes y los 

padres, deben entender que la capacidad para ejercer el control de 

sus impulsos es un proceso que se da en cada niño a un ritmo 

particular según su energía, sus experiencias, su maduración 

motriz, sus habilidades comunicativas, el desarrollo del lenguaje y 

su entamo. 

Finalmente, uno de las habilidades centrales en el 

autocontrol es el desarrollo del respeto y empatía hacia las demás 

personas, especialmente en el ámbito de las amistades (pares). 
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Es necesario formar constantemente en los niños (as) el 

mensaje interno de ... ¿con mis acciones, qué sienten los demás? 

¿Estoy actuando solo en mí propio beneficio o pienso en otros 

también? ¿Por qué él/ella actuó de esa manera, qué pudo pensar y 

sentir? 

2.2.1.4.2 Aspectos Negativos 

Agresividad - Terquedad 

La agresividad infantil constituye una de las principales quejas 

de padres y educadores respecto de los niños, dándose con 

freouenoía. A me·nuao tos aooe-ntes prootematízañ con ñrños 

agresivos, manipuladores o rebeldes pero no saben muy bien como 

deben actuar con ellos o cómo pueden incidir en su conducta para 

llegar a cambiarla. 

La agresíoñ es un concepto que ño esta aeJ toao aeliñioo, sü 
carácter explicativo está en base a una hipótesis de trabajo que se 

pretenda realizar, pata nuestro trabajo podemos encontrar ciertas 

similitudes con investigaciones como las de Renfrew (2001) quien 

olée·: " ... la agresl<riñ es üñ corrfportámleñlo qüe es arr1g1oo ·po-r ü"f, 

organismo hacia un blanco, que resulta con algún daño" 

6andura (1975) dice que "es una conducta perjUdicial y: 

destructiva que socialmente es definida como agresiva". 

Otra aeftnioioñ la eñcoñlramos eñ palaoras ae worcnel, 
Cooper, Goethals y Olson (2002): "La agresión es un acto destinado 

a lastimar al otro" 

Las investigaciones han llegado a la conclusión de que el 

comportamiento y actitudes de los padres hacia los hijos es muy 

variada; y abarca desde la educación más estricta hasta la extrema 

permisividad, de la calidez a la hostilidad, o de la implicación ansiosa 

-a la má~ ~erena -de~preQcupac!ón. f~ta~ vartac.i_Qne~ en ·J:a§ actttude§ 
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originan muy distintos tipos de re·laoiones familiares. ta hostilittad 

paterna o la total permisividad, por ejemplo, suelen relacionarse con 

niños muy agresivos y rebeldes, mientras que una actitud ·cálida y 

restrictiva por parte de los padres suele motivar en los hijos un 

·comportamiento educado y obediente. Los sistemas de castígo 

también influyen en el comportamiento. Por ejemplo, los padres que 

abusan del castigo físico tienden a generar hijos que se exceden en 

el uso de la agresión física, ya que precisamente uno de los modos 

más frecuentes de adquisición de pautas de ·comportamiento es por 

imitación de las pautas paternas (aprendizaje por modelado). 

Así lo diferencia, Henfrew {2001 ), ·cuando manifiesta: " ... que 

la agresión tiene como factores determinantes en su 

desencadenamiento a los factores biológicos, socio familiares y del 

ambiente ... " 

Pero también se considera que ia agresión ilega a ser un 

instinto o impulso interno, desde las perspectivas de la etología y el 

psicoanátisis con los estudios principalmente de Konrad torenz y 

Sigmund Freud. 

Nuestro trabajo ·de 1nvestigacíón no abordará las teorías 

anteriores, dado su naturaleza. Sin embargo fundamentamos el 

comportamiento agresivo oon ·1a Teoría de la Frustración- Agresión, 

planteada por, Dallar y Miller (1994), hacen referencia que " ... la 

frustración viene a ser una interferencia en ·el proceso del 

comportamiento que generan un aumento en la tendencia del 

organismo a actuar agresivamente" 

Otra teoría, la de aprendizaje social, resalta el papel del medio 

externo social en la adquisición de conductas agresivas. 

Bandura, A. y Ribes, E. (1975), quien refiere que: '1as 

personas son suceptibles de aprender conductas, y que el 
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establecimiento de estas respuestas es porque existen mecanismos 

que tienden a reforzarlas". 

Continua más adelante: "aprendemos por la nbservacíón -de 

otros modelos sean éstos imágenes o cualquier forma de 

representación". ·Este modelamiento se va a dar ·a través de tos 

agentes sociales y sus diferentes influencias entre las que se 

encuentra principalmente tres: las influencias familiares, las 

influencias sub culturales y el modelamiento simbólico. 

La agresividad, al circunscribirse en tomo a las emociones, 

tiende a manifestarse intensamente según las circunstancias, 

-cuando éstas aumentan e impulsan la actividad de la persona 

genera emociones activas o esténicas, opuestamente si éstas 

disminuyen tal actividad se denominan pasivas· o asténicas, que vale 

la pena colocar de relieve para afirmar que las emociones no 

siempre se dan ·en una misma dirección, más bien puede darse -e·l 

caso que una misma emoción genere conductas activas y pasivas 

en una persona. 

Apatía - Retraimiento 

Según el Diccionario de la Real Academia Española, "la 

apatia es el estado de indiferencia, sensible disminución -de -la 

actividad, carencia de estímulos para la acción" (a menudo por 

alteración de la actividad nerviosa superior). 

Apatía y retraimiento social en la infancia son síntomas de 

varios trastornos psicológicos que tienen consecuencias negativas 

para el adulto. 

Se habla de baja sociabilidad (retraimiento) para referirse -a 

los niños y niñas que tienen una baja motivación de aproximación 

socíal. Esto quiere decir que se relacionan poco con -otras personas 

simplemente porque prefieren más estar solos. Son poco sociables y 

29. 

/\.( 5 



solitarios, pero no tienen problemas cuando quieren ·interactuar cun 

otros. 

Su comportamiento se ·caracteriza por cautela y recelo. fi·l 

niño quiere aproximarse a otros, jugar, hablar, estar con sus 

·compañeros, pero esto es inhibido por et propio níño por la tendencia 

de evitación. 

Este problema aparece en todos los niños cuando encuentran 

a otro niño desconocido para ellos, paran su juego y miran al niño, 

vuelven a su juego y vuelven a mTrar ·con ·cierto recelo; más tarde 

empiezan a jugar en paralelo y luego juega con el otro, de forma que 

se resuelve satisfactoriamente el oonflicto de aproximación-evitación. 

Sin embargo, en los niños con retraimiento social, esto no ocurre así 

y el conflicto sigue más aHá de lo que se espera; los niños tímidos se 

caracterizan por una tendencia de evitación estable y fuerte en 

determinados contextos y escenas. 

Se caracteriza además, en conductas no verbales: ojos que 

miran hacia abajo, voz baja, vacilaciones, postura hundida, se 

retuerce las manos, risitas falsas. Las conductas verbales: "quizás", 

"'supongo", "te importaría mucho", "solamente", "no creas que", 

"bueno", "eh", "bueno, realmente no me importa", "no te molestes". 

Los efectos que presenta en general son: ·conflictos interpersonales, 

depresión, imagen pobre de uno mismo, pierde oportunidades, 

tensión, se siente sin control, soledad, se siente enfadado 

Planteamos intervenir la conducta de retraimiento social, con 

el objetivo de aumentar ·tas conductas de interacción con otras 

personas, tanto semejantes como adultas, disminuir las conductas 

de aislamiento, apatía e inactividad, disminuir la ansiedad social y 

mejorar la autoestima. Algunas alternativas y procedimientos son: 

tnstruc-ción verbal, diálogo y discusión; modelado; dramatización; 

retroalimentación y reforzamiento; tareas para casa. Estas 

alternativas se deben siempre ajustar a cada caso concreto, 
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definiendo objetivos propios, escogiendo las ·técnicas más 

adecuadas, evaluar la actitud del niño antes de iniciar el proceso. 

Ansiedad -Tirrndez 

Hoy en día, ya nadie pone en duda la importancia que la 

interacción ·interpersonal tiene en el desarrolto -infantil y e·n el 

funcionamiento psicológico, escolar y familiar. Desde los primeros 

pasos con sus compañeros en instituciones del nivel inicial hasta ia 

posterior escolarización, el niño debe ir construyendo, como parte 

fundamental de su educación, una serie de habilidades sociales que 

de no establecerse de forma adecuada, pueden limitarlo en muchos 

aspectos de su funcionamiento, además de producirle un gran 

sufrimiento emocional. De ahí la importancia de detectar a tiempo al 

-niño tfmído y dotarle -de unas herramientas útiles para -que pueda 

construir con mayor eficacia una comunicación interpersonal 

saludable. 

El profesorado califica a estos niños como callados y 

temerosos y, en muchos casos, no ios 1dentifican como posibles 

personas con problemas y pasan desapercibidos ya que las 

c-onductas que presentan no son pe-rturbadoras; incluso en 

determinadas ocasiones, llegan a ser valorados como buenos 

aiumnos. 

Utilizando la definición de la Real Academia Española el 

tímido se define como·: "Temeroso, medroso, encogido y corto de 

ánimo." 

Én su acepción psicológica más ·clásica, la timidez ·se utiliza 

para referirnos a aquellos niños con un patrón de conducta 

caraeteri2ado por un déficit acusado en las relaciones 

interpersonales y una tendencia estable y acentuada de escape o 

evitación de1 contacto social con otras personas. 
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Siguiendo a algunos autores podemos concretar ·1as 

principales manifestaciones de la conducta tímida en los siguientes 

puntos: 

Déficit o carencia de conductas interactivas, el niño tiene 

pr-ob1emas para r~1adonarse con sus iguales o los adultos: No 

participa ni pregunta en clase, le cuesta iniciar conversaciones con 

otros niños o tomar la iniciativa en cualquier actividad. Se muestra 

reservado y distante. Pueden también estar presentes una pasividad 

·excesiva, aislamiento, baja asertívidad, escasa capacidad ·de 

expresión emocional, inseguridad, lentitud y sumisión al grupo. En 

definitiva presentan un escaso repertorio en habilidades sociales. 

Conductas de temor, miedo o ansiedad, suelen estar 

presentes ias conductas de ansiedad tanticipatorias de la situación o 

en la propia situación), temores y miedos irracionales en el sentido 

de lener que expresar una opinión o efectuar algún acto en 

presencia de sus iguales o adultos (en clase: p.e. leer en alto, 

responder a preguntas o resolver ·en la pizarra algún problema). 

Acompañando a los temores se produce la activación 

psicofisiológica (ansiedad) ·que se manifiesta con temblores, rubor, 

tartamudeo, dolores estomacales, etc... Lo peor es la falta de 

autocontrol que puede experimentar el niño(a) ante estos episodios 

lo que le puede llevar a evitar activamente situaciones concretas. 

Problemas relativos a su auto-estima, el niño tímido es ·un 

niño que sufre y eso le puede llevar a problemas afectivos, de baja 

auto"""esttma y una tendencía a subestimarse e incluso a -desarrollar 

ciertos sentimientos de inferioridad acompañados de indefensión, 

ocasionalmente depresión, hipersensibilidad, ·culpabilidad, 

atribuciones inexactas, ideas irracionales, etc ... Es también probable 

·que haya ·episodios que se manifiesten en forma de llantos ·en 

momentos puntuales o también (según el niño) de conductas 

disruptivas en su ·entorno más próximo. Finalmente, también pueden 
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darse quejas psicosomáticas (dolores de estomago, mareos, dolor 

de cabeza, etc., en algunas ocasiones para evitar las situaciones 

temidas: coiegio, etc.). 

Las teorías psicobiológicas, explican la timidez como una 

predisposición hereditaria, es decir, lemperamental. Se ·ha 

considerado que el temperamento es la parte de la personalidad 

constituida por factores biológicos, genéticos y cunstitucionales, por 

lo que se considera una muestra del influjo de lo somático en lo 

psíquico, ·de los procesos bíoquímícos ·en ia -determinación -del 

comportamiento. El temperamento parece ser la parte de la 

personalidad más difícil que cambie, aunque no es completamente 

inmodificable. 

Monjas, {2001. pág 21 a 215). Describe las teorías que dan 

explicación a la timidez, el cual pasamos a resumir: 

Teorias evo1utivas y psicosocia1es, manifiestan que 1a 

persona humana es social y sólo resuelve sus necesidades básicas 

·en la relación ·con las demás personas. és incuestionable ·que entre 

sus necesidades está la de construir vínculos afectivos y sociales 

para sentirse psicológicamente seguro y ac-ompa·ñado, en tugar de 

solo y abandonado. 

Teorías del apego y del -estilo -educativo parental, 

fundamentan que el apego del niño con el cuidador es uno de los 

factores fundamentales relacionados con la capacidad para hacer 

amigos aportan claves para entender la conducta socialmente 

tfmida, y parec-e que puede establecerse una ·conexión entre ·ap·ego 

inseguro y retraimiento social. Cuando el vínculo establecido es 

inseguro y ansioso, la cualidad de la relación padre- hijo resultante 

será de inseguridad en el niño. Los sentimientos de inferioridad en la 

·infancia temprana llevan a ·una carencia de ·las actividades de 

exploración, lo que resultará en déficits en habilidades entre 

impersonaies e interpersonaies. 
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Estas representaciones cognitivas ae sí mismo y ae ·tos 

demás contribuyen a ansiedad, inhibición y retraimiento en 

situaciones socrales nuevas. Todo ello hace que se produzcan ·una 

interacción precoz menos frecuente y/o menos satisfactoria con 

padres, hermanos y en e1 aula con sus pares, lo que se consolidará 

en un estilo de respuesta tímido. 

Teorías de la interacción entre igua1es, aunque son 

fundamentalmente los adultos familiares los responsables de las 

primeras habílidades comunicativas, con ·el ingreso al aula del nivel 

inicial uardín),la interacción niño - adulto pierde a favor las 

interacciones con 1os iguales. 

La interacción con los compañeros es una fuerza importante 

para el desarrollo de las reiaciones y habilidades sociales normales. 

Por tanto, un niño que no tenga experiencias adecuadas en las 

relaciones con sus compañeros corre el riesgo de sufrir algún 

desajuste posterior. 

Teorías del aprendizaje, la conducta de timidez y 

retraimiento social se interpreta desde esta perspectiva como 

resultado de un aprendizaje def1Ciente o de un proceso de 

aprendizaje defectuoso. En este caso la timidez por alguno, o por 

una conjunción, -de los siguientes procesos de aprendizaje: 

a) Condicionamiento clásico 

Este mecanismo da cuenta, por ejemplo, de ia ansiedad 

condicionada a determinadas situaciones entre personas, que dará 

lugar a 1as respuestas de escape o de evitación. Para la mayoría de 

los niños y niñas, gran parte de las conductas interpersonales (jugar, 

hablar, recibir, halagos ... ) son reforzadores importantes, pero hay un 

pequeño grupo de niños para los que estas situaciones se han 

asociado con ans"i"edad y ·ma1estar y no lo son. ·Generalmente ·tos 

otros suelen ser una fuente de placer, pero también pueden llegar a 

ser un peligro o una amenaza para determinadas personas. Todo 
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esto hace que se presenten conductas de escape y evitación. ta 

ansiedad social y el fracaso que el niño experimenta en las 

situaciones interpersonales le ·impulsan a evitar dichas ·situaciones. 

-Esto contnbuye a -que el n1ño se -pierda, se -prive de -los 

beneficios de las relaciones entre personas iguales a él. Si además 

actúa en las relaciones con personas y fracasa, 

ansiedad social. 

b} C-ondicionamiento -operante 

aumenta su 

Aprendemos por los resultados que obtenemos de nuestro 

comportamiento anterior, de tal manera que se aprende a ser tfmido 

porque las respuestas de timidez son directamente recompensadas, 

o las respuestas de espontaneidad son -ignoradas -o castigas. 

1. R-eforzamiento -positNo 

La conducta de timidez es directamente recompensada. La 

persona tímida obtiene más reforzamiento por conductas ·no 

asertivas e inhibidas que por las asertivas. 

E-jemplo: La madre acaricia a la niña -cuando se muestra tímida, le 

da vergüenza y no saluda a una vecina que se encuentran en el 

parque. 

2. Reforzamiento negativo 

la ansiedad que el niño tímido experimenta en 1as 

situaciones entre personas se reduce por la evitación del estímulo 

desagradable. €1 niño escapa o ·evita situaciones sociales ·que ·le 

resultan desagradables, evitando iniciar o responder a contactos 

ínterpersonales, -reforzando negativamente 1as conductas -de 

aislamiento. 
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Ejemplo: E1 niño se queda en casa en vez de bajar al parque. 

Evita el estar con otros niños y niñas con los que cree que se va a 

encontrar a disgusto. 

3. Ignor-ancia o castigo de las conductas de ·¡nt-er-acuión adecuada 

En algunos casos, cuando se producen las interacciones, son 

ignoradas o ·castigadas (por ejemplo, van seguidos de amenazas, 

reprimendas.) Ejemplo: Una chica por fin se atreve a contar un 

secreto a sus amigas y ·ellas se mueren ·de rísa y se ·lo ·cuentan a 

todo el mundo. 

Acontece que ·el niño tímido, a la larga, no ·es reforzado por 

los iguales, que acaban por no prestarle atención (no le preguntan, 

no se dirigen a él o ella.) cuando alguna vez habla o participa. 

Esto conlleva a que el niño quede aislado y solo, con lo que se 

reduc~n las oportunidades de relación y participación. 

e) Aprendizaje observacional o vicario 

La conducta tímida se explica por una carencia de modelos 

sociales asertivos y seguros. 

El niño aprende a ser tímido oyendo y observando cómo 

sus padres, sus profesores, u otras personas importantes para 

ellos temen y evitan determinadas situaciones sociales, 

Ejemplo: la profesora pone de modelo a Ana que es ·una niña 

muy inhibida y permanece sola y callada. 

En algunos casos se juzga como heredado algo que se ha 

adquirido por observación continua y repetida de los padres y otras 

personas significativas (hermanos, compañeros 'de 'Clase, am1gos). 

Un padre que afirma que su hijo tímido "le viene de familia, 

es tdéntico a mf" no aprecia que a lo largo ·de los años que tiene su 

hijo le ha estado mostrando conductas como: no salir de casa con 

los amigos, recibir a poca gente en casa, no ·expresar sentimientos 
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y decir cosas como "ya te deda yo que no jugaras non ·Jos ntños, 

que son muy malos y te pegan". 

Teorías interactivas, afirman que ·Ja timidez no tiene su origen en 

una sola causa, sino en varias. que además interactúan y se 

-influyen entre ellas. 

La conducta tímida se explica por una interacción entre 

variables intra individuales o personales (apego, relaciones con las 

demás personas.) y variables ambientales (experiencias de 

so-cialización, recursos psioosoc1ales, dima social.). 

Inicialmente se puede hablar de una predisposición genética, 

de una vulnerabilidad biológica que sería la inhibición 

\E?ffiPE?fª.ffiE?P\ª.t QE?~Pl,.l.$~ E?ffirªn E?fl. jl,.I_E?gQ -l.c;t.~ PfliTI.~fc;t.~ E??<:P~flE?fl.Gi.ª.~ 

de aprendizaje y todo lo relacionado con el apego. Estas 

ínteraccíones tempranas son cruciales, bien para favorecer y 

reforzar la predisposición biológica, o bien para reducirla y 

minimizarla. 

Después de un cierto ttempo, ef niño ya tiene un prtmer 

repertorio (adecuado y adaptativo o inadecuado) de 

comportamientos, sentimientos y cogniciones con relación a las 

situaciones de interacción social. Por contacto directo, observación, 

información, es decir, los procesos de aprendizaje que he 

mencionado en el apartado anterior, el niño va manteniendo o 

modífícando su repertorio inicial. 

De lo anterior desprendemos que la socialización va muy 

ligada a establecer buenas y sanas relaciones interpersonales; así 

·que ta timidez en muchos ·casos podría -deberse a problemas -de 

socialización o de interacción ausente o escasa en los niños y 

niñas. Es fundamental que el padre ~ madre de famma, ayude a 
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formar la personalidad de su hijo {a), para encaminarlos hacia e·l 

desarrollo de su personalidad. 

2.2.2 La Expresión Dramática 

La expresión aparece en la vida del ser humano desde que nace. 

Son las sensaciones del hambre, dolor o la alegría que 

experimenta el niño( a) recién nacido, las que provocan ~estos, 

muecas movimientos, grito, etc. El niño(a) descubrirá nuevos 

-modos de expresión: gritos, saltos, pataleos, que le. permit1rán 

exteriorizar sentimientos, ideas, necesidades, gustos, etc. Esta 

expresión espontánea dei niño(a) se transformará en danzas, 

dibujos, juegos, movimientos, y mediante acciones con 

intencionalidad pedagógica tomarán forma de expres-itm dramática. 

Así lo entiende, Stokoe ( 1999, p. 38) y manifiesta que la expresión 

dramática "es parte del vivir de todo ser humano, en un lenguaje 

que. utmza el_ cuerpo como medio, como instrumento -de. 

representación, expresión, comunicación y creación" 

las primeras formas de expresión dramática infantil nacen de ios 

juegos donde los riiños(as) sienten gusto y necesidad de 

personificar papeles que no ies corresponden, durante -estos juegos 

los niños(as) imaginan y crean situaciones ficticias y a través de 

estas representaciones reproducen e ·imitan ·lenguajes, gestos, 

comportamientos, movimientos, etc. 

'Cervera, {2006) corrobora ·1o antes dicho 

El origen de la ex-presión dramática de los niños y niñas est-á 
constituido por estímulos sensoriales y fenómenos 
observados, la expresión dramática a menudo no es realista 
ni -está relacionada a -experiencias reales sino que reflejan 
experiencias psíquicas del niño(a), lo cual hace que dicha 
expresión sea exagerada o distorsionada. 



P-ara, Dobbeleare y Saragoussi -(1989) "-La -expresión ·estará 

siempre en equilibrio entre la espontaneidad y la técnica artística, 

entre la liberación de1 yo y e·l conocimiento ·de ios demás" 

V\gotsky( 1997) con respecto a la expresión dramática,_ dice: 

... es el medio natural de aprendizaje del niño, crea una zona 
de desarrollo próximo en 'la cual se mueve por encima de su 
edad promedio y de su conducta habitual. En su actividad 
lúdica espontánea con otros niños, se demuestra que el niño 
se encuentra seguro y dispuesto para crear y experimentar, 
se sitúa en el límite máximo de sus capacidades, afirma su 
autocontrol y consigue metas que asimila con facilidad 
porque están de acuerdo con sus posibilidades reales y su 
gratificación personal. 

Todo niño(a) puede desenvolverse a través de la expresión 

dramática y penetrar en el mundo de la comunicación y la creación, 

y ·el adulto, ·en ·este caso el ·docente, es ·quien ·debe acompañarlo -en 

este proceso, por lo que debe poseer nociones y criterios básicos 

de11ema, la misma que deberá apuntar al conouimiento del qué, el 

porqué, el para qué y cómo el lenguaje del cuerpo y su interrelación 

·con las otras ·disciplinas pueden desarrollar social y ·cognitivamente 

al infante. 

Lamentablemente en nuestro Diseño Curricular Nacional 8ásico, 

se considera muy aisladamente este componente de la educación 

en el nivel inicial o tos docente de este nivel no le proporcionan a 

la expresión dramática la importancia que tiene en el desarrolío 

cognitivo del niño(a), sino que ie suplanta ·con otras asignaturas 

que no cumplen las mismas funciones, y así queda relegada al 

·componente de·l "deSCUbrimiento de SÍ mismo". 

La expresión dramática siendo de ~ran importancia para el 

desarrollo integral del niño(a), puede permanecer en el 
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-inconsciente sin ser desarroHaoa, por lo cual sería necesario que el 

dicente inicie a los niños(as) desde edades tempranas en la 

expresión dramática. 

Generalmente, las instituciones educativas ignoran a necesidad de 

introducir a la expresión dramática en el proceso educativo, claro 

~j~mp!q d~ ~Uq ~!? !~. t,f;,_-! No ~Q~ Tª~~nª - Y~.lJH) qqqq~ gr~.~~~-~ ~­

la investigación de campo pudimos constatar que la docente que 

educa a los niños(as), tiene poco conocimiento, de los medios y 

herramientas con respecto a la importancia que tiene la expresión 

-dramática para el desarrollo -cognitivo y social de tos -infantes, ya 

que piensa que éste se refiere netamente a la actuación teatral 

donde sólo existe el componente oe la actuación. 

-A decir de Cañas (2009) "La expresión dramática juega un papel 

muy importante dentro de la educación en el nivel inicial, ya que 

ayuda at niño(a), sintiendo su cuerpo, expresando sus emociones y 

vivencias, empieza percibiendo las propias y después van 

reconociendo las de otras personas" 

Más adelante nos sugiere que "al momento de trabajar en el 

proceso dramático en el aula se debe comenzar utilizando las 

_prqpias acciones infantiles como llorar, reír, sonreír, etc.. Las 

Distintas modalidades expresivas se irán integrando en un todo; el 

¡;;Qnoci_mie.nto del cye.rgQ fl.Q §ÓIQ e§ ~nQGer S.V$ pªrte.§, $in9 qy_e. 

incluye el conocimiento de sus posibilidades perceptivas a través 

·de los sentidos". 

Las modalidades expresivas se manifiestan de forma espontánea 

en el juego, los niños pueden dar forma dramática a sucesos o 

actividades que no la poseen, e improvisar a partir de diversos 

elementos. La función creativa se potencia mediante la realización 

d.e. e.s.tªs. ªctivtd.ade.s. en -1ª qu.e. -19§ peqY.e.ñ9§ §e. <ii_vi.erten 
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experimentando, con e-1 objetivo de desarrollarse de manera 

cognitiva. 

La -expresión dramática permite al niño{a) improvisar patrones 

espaciales y de estados de ánimo a través del mimo, logrando el 

desbloqueo y la espontaneidad de gestos y movimientos. 

2.2.2.1 Importancia -de la -expresión -dramática 

Las experiencias educativas actuales que insisten en la 

importancia de la educación artística se están imponiendo en todo 

el mundo. 

Moreno, (1977). "A través de la Expresión Dramática se busca 

nuevos canales de comunicación, de expresión, de socialización, 

de integración y de creación. Todo ello atendiendo a las 

características -individuales y grupales, y espec4afmente sus 

dificultades". 

Más ·adelante ·continúa: "La ·expresión dramática pretende impulsar 

la expresión y la comunicación de los infantes, en el marco de una 

actividad esencialmente -lúdica y, dentro de la mísma, podemos 

señalar, de forma general, contenidos como el movimiento, la 

palabra, la improvisación, el juego dramátic-o, la dramatización y la 

creación colectiva" 

Se puede entonces decir, que el juego dramático, como 

componente de la expresión dramática, busca un proceso que 

permita el desarrollo personal del niño, utilizando su cuerpo, la voz, 

el tiempo y el espacio y la comunicación con los demás. Por otro 

lado, la práctica 'teatral como parte de la Expresión Dramática, 

pretende la creación de un espectáculo, la elaboración de un 

producto que tiene un -destinatario: el-espectador. 

41 



2.2.2.2 Áreas de la expresión dramática 

Siguiendo a Motos, ( 1993) cuando manifiesta 

... la vida cotidiana también implica numerosas situaciones 
de expresión corporal .(el comportamiento exterior, ya se 
espontáneo o intencional) y expresión facial (maniféstación 
de emociones a través del rostro). En el caso de la expresión 
corporal, puede tratarse de -una man4festación artística, 
como la danza ... Otras expresiones artísticas son la 
expresión literaria (la literatura), que incluye la expresión 
poétiea, y la expresión leatral (las obras que utilizan el 
lenguaje escénico). 

Asimismo ·cuando Navarro {2005) concluye que "1a 

dramatización hace una triple aportación al currículum escolar "a) 

educación en valores y habilidades sociales·; b) habilidades 

expresivas, creativas y· comunicativas, en diferentes áreas; y e) 

habHídades artisttcas•• 

En base a estos planteamientos de expertos caracterizamos 

las áreas de la expresión dramática de la siguiente manera: 

-Expresión corporal 

Para Erbiti y Guarino (2008) "la expresión corporal se desarrolla 

·en ·los niños y niñas -de acuerdo a su ·edad, ·es -decir ·cada niño y 

niña, se expresa en forma particular, original, única e irrepetible". 

Es así que el niño y niña orea su propio movimiento para disfrutarlo 

y así compartirla con sus semejantes, del mismo modo enriquece la 

imagen corporal, la afirmación de su identidad, pues con él pueden 

conocer las partes de su cuerpo y explorar sus posibilidades de 

movimiento, moverse non soltura, seguridad y comodidad. 

Considerando estos mismos autores (ob. cit.) manifiestan "que al 

mover el cuerpo las niñas y niños se ·expresan y reflexionan sobre 

esta vivencia, pueden jugar y crear situaciones vinculadas con su 

experiencia -de vída y sus emociones" 
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En este orden de ·ideas, nosotras manifestamos que los niños y 

niñas comienzan a construir sus primeras nociones espaciales, 

aprendiendo a ser ·competentes ·a través del conocimiento de su 

propio cuerpo en relación con el medio físico y el medio social. 

En -esta edad, el juego -es 1mportante para -el desarrollo de sus 

relaciones con sus coetáneos y presenta dos aspectos básicos: la 

expresión espontánea, donde los niños y niñas expresan 

emociones y experiencias sobre el medio familiar, social y natural 

en -el que se desenvuelve; por lo tanto -el docente debe tomar en 

cuenta estas características y organizar espacios de juegos 

variados al aire libre para que el niño y niña de-sarrolle con 

naturalidad competencias sociales. Por otro lado esta la expresión 

dirig1da, donde ef docente juega un rol de gran importancia, ya que 

refleja sus intenciones del aprendizaje de los niños y niñas, es 

decir, planificar estrategias sobre dramatizaciones conjugando con 

la actividad física, juegos al aire libre, entre otros. 

Una vez que el niño y niña ha descubierto su -esquema corporal y 

su posibilidad, es importante que aprenda a utilizar el cuerpo para 

comunicarse, expresar sentimientos, -dramatízar s'ituaciones; por 

tanto la expresión corporal también les ofrece a los niños y niñas 

un espacio para jugar con el mundo del movimiento desde sus 

propias historias y situaciones de la vida, para recuperar una de las 

tantas maneras de ser libres. En este sentido un cuerpo libre se 

integra como partes de la identidad personal y encuentra sus 

modos de expresión y comunicación ron los otros, así mismo 

contribuye a la formación de niños y niñas pensantes, creativas, 

imaginativas y sensibles. 

En este orden de ideas debemos manifestar también que a través 

de 1a expresión corporal, juegan, prueban y aprenden con su 

cuerpo, lo hacen constantemente, a través de gestos, movimientos 

y actitudes corporales para interactuar -con su entorno cotidiano y 
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disfrutar de1 aire libre y esto hace que establezca fuertes lazos de 

amistad con sus amigos disfrutando de los juegos al aire libre en -

grupos. 

Arguedas, C. (2003) expresa que "la expresión corporal es una 

d1sdplfna que te ofrece al ser humano la posibilidad de comunicar 

sentimientos, estados de ánimo, emociones, conocimientos y 

sensacioqes de manera creativa y que hac-en referencia a la parte 

subjetiva del hombre y de la mujer'' 

Siguiendo este -concepto podemos decir que también le permite 

manifestarse de manera espontánea a partir del conocimiento del 

cuerpo en forma ·individual o grupal, teniendo -en cuenta las 

impresiones que perciba a través de los sentidos y su relación con 

el espacio y el tiempo, además ie permite fortalecer ia autoestima 

del individuo. 

Beauchat "( 1998) m-anifiesta que "la ·expresión ·corporal busca 

facilitarle al ser humano el proceso creativo y de libre expresión y 

comunicación, a partir del -conocimiento de su -cuerpo, del manejo 

del espacio, de los materiales y del fortalecimiento de su 

autoconfianza" 

Para nuestro estudio de investigación el objetivo primordial de la 

expresión corporal con niños y niñas surge del respeto a que cada 

niño y niña es una persona única y -que puede aprender -de 

diversas formas, por esta razón se desarrolla la creatividad y el 

autoconocimiento, -con el fin de fortalecer ia autoestíma, ia 

sensibilidad y la creación, teniendo en cuenta las limitaciones y las 

posibilidades de cada ·individuo. 

Asimismo en las sesiones que tuvimos con tos niños y niñas -ta 

música sirvió como medio para que los infantes disfruten y 

muestren sus diferentes estados de animo; además ·tes ayuda a 



conseguir una mejor comunicación. En estas ·sestones ·no faltaro-n 

el movimiento y el juego, que permitieron liberar energías y se 

orientan hacia ·la expresión del ser. Por ·esta razón su finalidad es 1a 

de contribuir a la integración de la persona, donde el cuerpo 

traduce el estado ae ánimo cte·l niño y ·niña, por medio ae gestos, 

movimientos, con mensaje sonoros o silenciosos, individuales o 

colectivos 

Beneficios de la expresión corporal 

Esta área favorece el crecimiento integral de los niños y niñas, de 

manera individual o colectiva en Jos aspectos socios emocionales, 

intelectuales y biológicos. 

Así lo hace saber Stokoe ~1999) citado por Bonilla -(2001) 

considera que la expresión corporal proporciona Jos siguientes 

beneficios al ser humano: 

a) Desarrollo de la capacidad de actuar, el movimiento es una 

cualidad primordial para ·que el niño y niña tenga posibilidades en 

su incursión del mundo que los rodea, mediante la experimentación 

real, concreta y d1recta ·con su propío cuerpo. 

b) Estímulos individuales y colectivos, el niño y niña elaboran y 

expresan ideas, sentimientos según sus propias ·características, 1o 

cual ayuda al desarrollo individual y al mismo tiempo la conciencia 

grupal. 

e) Estímulos biológicos, la expresión corporal responde al 

desarrollo armónico del cuerpo en relación con la salud, al mismo 

tiempo con la postura, la respiración, la coordinación, el reposo y la 

motricidad, que favorecerá el aprendizaje ·de la ·escritura. 

d) Estímulos intelectuales, se refuerza el conocimiento del 

esquema corporal y 1a respectiva diferenciación del cuerpo con los 

objetos que lo rodean, la adquisición de las constantes espaciales 
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y 1emporales, elementos de la cantidad, la toma de conciencia con 

la realidad, la noción de los objetos y su posición en el espacio. 

e) Desarrotlo emo·cional, se estimula ·el trabajo en grupos unificados 

por la expresión de una idea común, para lo cual son de gran 

importancia las rondas y juegos con compañeros y compañeras, 

donde se emplea un lenguaje diferente como medio de 

comunicación y el aprec1o a ·Jos valores ·estéticos musicales. De 

esta manera se ayuda a consolidara la autoestima, a partir del 

conocím1ento -de1 propío ·cuerpo y el -de Jos demás, para aprender a 

percibirlo, quererlo y repetirlo. 

f) Desarrollo de la sensibi1idad y de 1a creatividad, estos aspectos 

se benefician por medio de la variedad de estímulos sonoros y de 

la audición de obras de diferentes estilos. 

Expresión Facial 

La expresión facial se refiere al movimiento de los más de 20 

diferentes músculos de la ·cara ·que son responsables de producir 

más de 1 000 distintas expresiones que convierten al rostro en una 

fuent-e de detalle, particularme·nte relaoimlado a la emoción. Existen 

tres partes claves en el rostro: las cejas y la frente, los ojos y el 

puente de ia nariz, ias mejiUas y ia boca; con ias diferentes 

variaciones y combinaciones de las mismas se genera un amplio 

número de expresiones faciales {Harg1e 2011) 

Darwin { 1998} planteó -el -estudio acerca de la relación -entre la 

expresión facial y la emoción. Posteriormente siguiendo esa línea de 

·investigación ékman (2005) describe la expresión facial para un 

cierto conjunto de emociones primarias: felicidad, sorpresa, miedo, 

tristeza, -enojo, -odio y desprecio. Desde ·entonces muchas 

investigaciones han buscado justificar, clarificar y dar soporte a la 

·correlación existente ·entre la emoción y expresión facial. 
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La expresión facial es. uno de los medios no verbales que aportan 

mayor riqueza al momento de expresar emociones y estados de 

ánimo, además de ser una valiosa fuente de información sobre 

nosotros. Esto permite vislumbrar en el rostro quizás sentimientos, 

ideas y pensamientos. Esencialmente la expresión facial funge como 

vehículo para transmitir y/o expresar una emoción, sin embargo 

también permite regular la conversación cara-cara y reforzar el 

mensaje durante la interacción comunicativa. 

De acuerdo a (Matsumoto & Ekman 2008) la expresión facial tiene 

diversas funciones detalladas en el siguiente cuadro: 
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La expresión facial es la vía no verbal de mayor relevancia al 

momento de transmitir emociones y actitudes durante el proceso de 

comunicación; es dinámicamente cambiante y juega un rol muy 

importante dentro la interacción social (Argyle 1988). En una 

conversación cara a cara la expresión facial es expresada e 

interpretada de acuerdo a los rasgos de personalidad de quien la 

exprese y/o interprete. 

Expresión Musical 

La expresión musical es un área que se relaciona con la expresión 

dramática ya que esta trabaja junto con la música, ayudando a los 

niños( as), a sentir su cuerpo, expresar sus emociones y vivencias. 

A través de la expresión musical se puede elaborar y representar 

escenas, personajes y situaciones en las que se utilice el cuerpo 

como principal recurso. 

Para Gallego, C.(2000) "entre el lenguaje musical y corporal existe 

un fuerte vínculo en las primeras etapas educativas. Los pequeños 

empiezan a vivir los ritmos, gestos, juegos motrices a través de 

canciones y danzas. La música les ayuda al descubrimiento de sí 

mismos" 

Continúa diciendo "La música ayuda al niño (a) a entenderse a sí 

mismo, regular su propio comportamiento y desarrollar su 

autoestima. El sentimiento, aceptación y conocimiento corporal es 

necesario para el desarrollo de la sensibilidad la autoestima y el 

auto concepto". 
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Con 1a expresión dramática y la música podemos facilitar a tos 

niños el descubrimiento de nuevas forma de comunicación y 

relación. E:s necesario que 1os docente "COntemplen diferentes 

aspectos, tanto la producción y la expresión (cantar, bailar, tocar 

instrumentos} como ser espectadores (escuchar audícíones, ver 

bailes, presenciar pequeñas obras de teatro). 

€1 desarrol1o integral "del niño(a) puede ser potenciado a través de 

la música, al interpretar una canción sencilla acompañada de 

instrumentos de percusi6n, compa"rtir ·1a experiencia de oiros 

compañeros. Además de fortalecer la socialización, También ayuda 

a trabajar hábitos, experimentar sentimientos, emociones e 

incrementar la noción de grupo. 

Dramatización 

Es una forma sencilla de representación dramática, sin técnicas 

ensayadas, designan múltipies actividades de un tailer de 

expresión dramática, que agrupa el conjunto de recursos y de 

prácticas convergentes "(actividades de "expresión -corporal, 

expresión lingüística, expresión plástica y expresión rítmico -

musical, juego de roles, improvisaciones, juegos mímicos, de 

títeres y de sombras, etc.) que se funden en un mismo proceso de 

descubrimiento y de creación. Su finaHdad es iograr ia experiencia 

educativa integradora de lenguajes expresivos que, basada en el 

juego y el protagonismo de ·tos niños, posibilite su expresión 

personal, el impulso de su capacidad y actitud creativas y la 

mejora de sus relaciones personales. 

Si al.go asombra a los adultos del mundo de los niños y niñas es su 

riqueza expresiva de la dramatización (gestos, miradas, posturas, 

tonos, voces, formas, colores, ritmos, movtmientos) y como ~o 

integran en el juego simbólico. Como consecuencia de su práctica, 
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se fomentará 1a expresión, la creatividad y la relación con las 

demás personas. 

faure y lascar (1989) manifiestan: "con 1a dramatización 

utilizamos el cuerpo para comunicar sentimiento, emociones y 

necesidades. Así mismo interpretamos sentimientos y emociones 

de los demás. Los juegos de dramatización son interacción y por lo 

tanto promueven el aprendizaje social y la comprer~si6n del propio 

comportamiento". 

Bravo, C (1986) dice "e1 juego dramático integra manifestaciones 

y tiene un gran valor didáctico, ya que a través suyo entramos a un 

singular espacio ·abierto de imaginación, a la creatividad, a ·la 

espontaneidad y al desarrollo afectivo, social e intelectual del niño" 

-Es una forma de expresar lo que el niño( a) conoce de un tema u 

objeto. La dramatización en el pre escolar favorece el desarrollo de 

muchas habiiidades y competencias a nivel social, es decir al 

trabajo en equipo y a nivel personal, lamentablemente no es muy 

utmzada por la mayoría de docentes debido a ta 1nsegurídad al 

trabajar estas actividades con los niños( as) 

Garcfa, V. (1999) nos hace saber la importancia cuando nos dice: 

"La dramatización facilita la creación de un ambiente propicio para 

desarrolfar la socialización, aumentar ia capacidad de expresión de 

emociones, sentimientos y afectos por medio del lenguaje oral, 

oorpora1, musioa1 y p1ástioo" 

Asimismo, es necesario indicar que cuando se trabaja la 

dramatización con los niños pre escolares es necesario llevar el 

mismo proceso que se realiza cuando se trabaja el teatro, es decir: 

relajación y respiración, psicomotricidad, expresión corporal, 

'l{<?~.u~~.G~t?nl ~\G, P~r~. qt.J~ ~Q:? rüf!.Q:?(~.:?) ¡:;nJ.~9.~.n ~~.m~H~ri.~~r~~ 

poco apoco con el tema y realizar con mayor facilidad 

dramatizaciones. 



Siguiendo a García, podemos mencionar que la dramatización 

permite que el niño(a) fortalezca para su desarrollo, los siguiente 

aspectos: conocimiento de sí mismo (su cuerpo, esquema corporal, 

motricidad y sentimientos), conocimiento del medio, conocimiento 

de los demás, enriquec1miento de los medios de expresión y 

comunicación y desarrollo de las facultades intelectuales (atención, 

percepción, reflexión, memorización, etc.). 

El teatro 

El teatro se define como uno de los grandes lenguajes del ser 

humano. Es el arte de la escena en vivo. 

Sormani (2005) manifiesta " ... que la palabra teatro es del griego 

theatron, que significa " lugar para ver" y sus orígenes están 

ligados a antiguos rituales sagrados para asegurara una buena 

caza o temporada agrícola" 

él teatro infantil es diferente al teatro de adultos, ya que tiene 

motivaciones muy distintas, con t{técnicas y estructuras diferentes. 

A decir de Teja, G. (1998) "et teatro de niños, queda auspiciado por 

la literatura infantil como actividad. La contemplación del teatro por 

parte de los niños es una forma de aproximarse a la titeratura de 

forma lúdica, una de las formas de creatividad acogida bajo la 

adscripción del niño receptor'' 

Cañas, J.(2009) plantea: "Para ~ealizar el montaje de una pieza 

teatral con niños y ~iñas será importante colocar unos bueno 

cimientos que aseguren aJ grupo a poder soportar con éxito eJ peso 

de la representación en sí, con las consiguiente cargas de 

memorización, ensayos, movimientos, escenografias, coreografías, 

etc.". 
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Para el logro de la realización en los niños(as) en la I.E.I Nº603 de 

Tacsana- Yauli, se tuvo que trabajar en grupos con tareas de 

desinhibición individual y colectiva a través de expresión oral, de 

juegos de todo tipo, de relajación. Para el desarrollo progresivo de 

un montaje de teatro es necesarío desarrollar progresívamente 

varias actividades de: relajación y respiración, de psicomotricidad, 

de expresión c<lrporal, de vocalización. 

Debemos tener en cuenta siempre la naturaleza lúdica del teatro 

para niños, con grandes dosis de espontaneidad y libre expresión, 

serán Jos objetivos más importantes que toda docente encargada 

de la práctica teatral con niños debe alcanzar. 

los títeres 

Son muñecos y figuras utilizadas en funciones teatrales para 

personificar a seres humanos, animales o personajes mitológicos, 

varían en tamaño y construcción y pueden moverse a mano o 

medíante cualquíer otro ínstrumento. 

Gómez, F. (2002) plantea: 

... como medio de expresión los títeres ayudarán a 
desarrollar la sensíbilidad artístíca, por eso desde el 
momento que imaginamos como va ser el muñeco, ya se 
piensa lo que podríamos decir con él, que papel va 
representar y que personalidad tendrá, Así éon los- títeres 
podemos aumentar· la comunicación que existe entre 
nosotros y las personas que nos rodean. Además los títeres 
fomentan la concentración, gracias a ellos se puede tener 
largos periodos de juego constructivo, por su extremada 
semejanza con los juguetes son atractivos y motivadores 
para -los niños(as), proporciona un valioso incentivo para 
representar en forma proyectiva en temas relacionados con 
lo temores., preocupaciones o deseos personales, favorecen 
el habla y a la comunicación oral, estimulan la imaginación y 
se convierten por tanto en fuente inventiva, pueden ser útiles 
para ayudar a los niños( as) tímidos a hablar y a interactuar a 
través de ellos. 
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Los tipos de títeres más conocidos son los muñecos de guante y las 

marionetas. 

A decir de Puente, T.(2008) los muñecos de guante 

Son los más populares ya que son los más sencillos de 
construir y manejar, además se los guarda y transporta sin 
dificultad, su rostro siempre está inmóvil y a pesar de que el 
títere no puede caminar o volar tiene vida, agilidad y gracia. 
Los muñecos de guante se utilizan mucho ·sobre todo en 
obras infantiles y de tipo educativo. 

Debemos resaltar que cuando trabajamos con muñecos de guante, 

la mano responde a nuestros sentimientos, imaginación e 

inteligencia. De esta manera se transmite nuestras ideas y 

sentimientos a otros. 

Gómez (2002) acerca de las marionetas nos dice: 

Las marionetas o muñecos de hilo son los títeres más 
antiguos, aunque en las obras de teatro no son muy 
frecuentes, esto se debe a que las marionetas son más 
difíciles de. construir y manejar ya que se les da vida a través 
de hilos. Las marionetas se distinguen de los demás tipos de 
muñecos _porque al tener articulaciones móviles reproducen 
de mejor manera el movimiento que hacen los actores en un 
escenario. 

2.3. Hipótesis:; 

2.3.1. Hipótesis General 

(H.) La expresión dramática influye significativamente en el nivel de 

socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yauli. 

2.3.2. Hipótesis Nula 

(H1): La expresión dramática no influye significativamente en el nivel 

de socíalízacíón de las niñas y niños de 5 años de la l. E. t. N° 603 

Tacsana - Yauli. 
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2.4. Var-iables; 

2.4.1. Variable 1: Expresión Dramát~ca 

2.4.1.1. Dimensiones de la Variable 1: 

VARIABLE DIMENSIONES 

Expresión corporal 

Expresión facial 

Expresión lingüística 

Expresión Dramática Expresíón musícat 

Dramatización 

Teatro 

Títeres 

2.4.2. Variable 2: Socialización 

2.4.2.1. Dimensiones de la Variable 2: 

VARIABLE DIMENSIONES 

Liderazgo 

Jovialidad 

Sensibilidad Social 

Socialización 
Respeto y Autocontrol 

Agresividad- Terquedad 

Apatía - Retraimiento 

Ansiedad - Timidez 

2.5. Definición de términos básicos 

Asumimos los siguientes conceptos: 
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Sociali~acióm La socialización es el proceso en el cual los 

· niños(as) de 5 años, intercambian pensamientos y comportamientos 

con sus pares, en este proceso logran aceptar las ideas, actitudes y 

comportamientos de cada uno de ellos. 

Para Vega, J.(1988) citado por García e lbañez(1989,p. 189) "la 

socialización es el proceso a través del cual el individuo adquiere el 

conocimiento, las habilidades y las disposiciones que les permiten 

actuar eficazmente como miembro de un grupo" 

Expresión Dramática~ ~s el arte que impulsa la expresión y la 

comunicación de los infantes, en el marco de una actividad 

esencialmente lúdica y, dentro de la misma, podemos señalar, de 

forma general, contenidos cono el movimiento, la palabra, la 

improvisación, el juego dramático, la dramatización y la creación 

colectiva. 

Stokoe (1999, p. 38) manifiesta que la expresión dramática "es 

parte del vivir de todo ser humano, en un lenguaje que utiliza el 

cuerpo c-omo medio, c-omo instrumento de representación, 

expresión, comunicación y creación 

Expritsión Corporal; 

Beauchat (1998) manifiesta que "la expresión corporal busca 

facilitarle al ser humano el proceso creativo y de libre expresión y 

comunicación, a partir del conocimiento de su cuerpo, del manejo del 

espacio, de los materiales y del fortalecimiento de su autoconfianza" 
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Expresión Faciah 

Ekman (2005) describe la expresión facial para un cierto 
conjunto de emociones primarias: felicidad, sorpresa, miedo, tristeza, 
enojo, odio y desprecio. 
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CAPITULO 111 

"METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIÓN" 

3.1. Ámbito de estudio 

En el presente estudio se realizó en el Distrito de Yauli, en la l.E. 

Inicial N° 603 del Centro Poblado de Tacsana que se localiza en el 

Distrito de Yauli, perteneciente a la provincia de Huancavelica, del 

Departamento de Huancavelica, que fue fundando el 01 de Junio del 

2008, colindante con el 8arrio de Coesocehuayooo del Distrito de 

Yauli a la altura del estadio Municipal de Yauli. 

3.2. Tipo de investigación 

SeQún la naturaleza del obieto de estudio, el proyecto de 

investigación es de tipo aplicado. (Negrón y Cochachi,2005, p.13). 

Dado que m.testro trabajo se orientª ª demostrar tª ef!c.ac.iª d~ 

expresión dramática en el desarrollo social de los niños y niñas de 

05 años de la l. E. l. N° 603 Tacsana ~ Yauli. 

3.3. Nivel de investigación 

El nivel del presente proyecto de investigación es experimental. 

(Negrón y Cochachi ,2005, p.12). porque proponemos como 



alternativa la expresión dramática las cuales demostraremos y/o 

comprobaremos mediante la práctica su validez o eficacia en el 

desarrollo de la socialización de los niños y niñas de 05 años de la 

l. E. l. N° 603 Tacsana - Yauli. 

3.4. MÉTODO DE INVESTIGACIÓN 

3.4.1 Método general 

Método Científico 

En la realización del presente trabajo de investigación se 

siguió un conjunto de procedimientos en forma sistematizada, con 

el fin de contrastar los objetivos planteados y de la misma forma 

demostrar la relación entre expresión dramática y desarrollo de la 

socialización de los niños y niñas de 05 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yaüli. P-artiendo de la identificación del problema, 

formulación de hipótesis y comprobación del mismo, hasta llegar a 

las c-onclusiones y sugerencias. 

Método Descñptivo 

El método descriptivo se utilizará en el presente estudjo1 

para recoger información sobre expresión dramática y desarrollo de 

\a socialización, asimismo para organizar, presentar, analizar los 

resultados de la información sobre las variables medidas, es decir 

nos facilitó 1a reéopi1ación y presentación sistemática de fas datos. 

para dar una idea clara de las variables observadas 

Método Experimental 

Utilizaremos para orientar, controlar y manipular intencionalmente 

la variable independiente referida a la expresión dramática, 

Qreparand.Q ambientes adecuadQS con el Qbjet\vQ de Qbservar, 
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medir y contrastar los cambios o efectos que produce en la variable 

dependiente. Los procedimientos son: 

./ Determinación del objetivo de investigación 

./ Formulación de hipótesis 

./ Experimentación 

./ Comprobación de la hipótesis 

./ Conclusión. 

3.5. Diseño de investigación 

El diseño que se empleará para contrastar la hipótesis es el 

Diseño de pre prueba/post prueba con un solo grupo, según 

Hernández, Fernández y Baptista (201 O, p. 140). Cuya 

representación gráfica es: 

Donde: 

01 : prueba de pre test o de entrada al grupo experimental 

X: tratamiento 

02: prueba de pos test o de salida al grupo experimental 

3.6. P-oblacion, muestra. 

3.6.1. Población 

La población de la investigación es conformada por todos los 

niños de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, que son un total de 30 

matriculados según la nómina de matricula, para el presente año 

2013, entre niños y niñas. 

3.6.2. Muestra 

Para la elección de la muestra no se aplicó el tipo de muestreo 

probabilístico, sino se aplicó un diseño muestra! no aleatorio de 

sección establecida administrativamente. La muestra para el grupo 
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experimental será la sección única que son 1 O niños( as) 

distribuidos de la siguiente manera: 

3.7. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

P-ara el acopio de información teórica, referente a las variables 

de estudio se utilizó la técnica del fichaje, cuyos instrumentos fueron 

las fichas bibliográficas, textuales y de análisis. 

Para la recolección de datos prácticos se utilizó. la técnica de. la 

encuesta que, sirvió como medio para obtener datos o información, 

del nivel de socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. e.l. 

N° 603 Tacsana - Yauli, constituyó, para nuestro estudio el medio 

por el cual se pudimos obtener inf-ormación de primera mano de la 

docente de aula. 

El instrumento de recolección de datos, que utilizamos y 

adaptamos para nuestro trabajo de investigación, fue la Batería de 

Socialización, versión para profesores (BAS-1 ), cuyos autores son F-. 

Silva Moreno y Ma C. Martorell Payas. Dicho instrumento consta de 

116 ítems que se presentan en f-orma de afirmaciones o negaciones 

y para su medición se utilizó el escalamiento de Likert. (Anexo N° 

2). 

~ .. e.. PrQ~Qd.imi~m\Q~ de rQcolec~iQn de dªtº~ 
Se empezó con la operacionalización de las variables para 

poder establecer las dimensiones e indicadores a medir con 

60 



respecto a la variable de nivel de socialización, luego de revisar la 

literatura optamos por adaptar la Batería de Socialización, versión 

para profesores (BAS-1 ), cuyos autores son F. Silva Moreno y Ma C. 

Martorell Payas. 

Para obtener los datos, se administró el cuestionario a la 

docente del nivel inicial de Tacsana de la sección los "tacsanitos". Se 

le pidió que marquen con un aspa (x), en el cuadro, la opción que 

exprese su opinión, con respecto al nivel de socialización de los 

niños y niñas. 

Luego de aplicar la técnica de la encuesta mediante un 

cuestionario de preguntas a través del escalamiento de Likert, se 

procedió a tabular los datos con el paquete estadístico del SPSS, 

para posteriormente ser analizados e interpretados mediante 

cuadros estadísticos con apoyo de la bibliografía correspondiente. 

3.9. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Para la obtención de las respectivas conclusiones del presente 

trabajo de investigación a partir de 1os datos obtenidos, se ha tenido 

presente el procesamiento del análisis a través de las técnicas de la 

estadística descriptiva, tales como los: tablas y gráfic-os de resumen, 

medidas de tendencia central y medidas de dispersión. 

Así como la estadística inferencia! para la contrastación de la 

hipótesis, mediante el estadístico de prueba "T" de student previa 

evaluación de los requisitos y diseño de investigación, al nivel de 

significancia estadística de 0,05 (5%) 

Asimismo, para obtener resultados más fiables, se procesó los 

datos con el paquete estadístico del SPSS versión 20 (Programa 

estadístico para las Ciencias Sociales), así como la hoja de cálculo 

Microsoft Excel 201 O. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Presentación de resultados 

Figura N° 1 

DISTRIBUCIÓN DE LA POBLACIÓN DE ESTUDIO SEGÚN SEXO 
El Mi>.SCIJLW~O 
¡¡¡jjfEr.I1ENINO 

Se observa en la figura que el 30% del total de la población de 

estudio es de sexo masculino y el 70% de sexo femenino 



4.1.1. Resultados del pre test de la variable nivel de socialización. 

4.1.1. 1 Aspectos Positivos 

Tabla N° 1 

De la tabla No 1 se desprende que el 30% de los niños( as) de 05 

años de la I.E.I. N° 603 i-acsana - Yauli, con respecto al aspecto 

oe liderazgo están en un nivel bajo, mientras que el 50% está en un 

nivel medio y el 20% está en un nivel alto. 

Tabla N° 2 

ACERCA DE LA JOVIALIDAD 

De la tabla No 2 se desprende que el 40% de los niñas y niños de 

05 añes de la I.E.I. NQ 603 TacsaAa - Yauli, oor-1 respecte al 

aspecto de jovialidad están en un nivel bajo, mientras que el 20% 
/ . 

está en un nivel medio y el 40% está en un nivel alto. 
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Tabla N° 3 

ACERCA DE LA SENSIBILIDAD SOCIAL 

O~ 1~ t~PI~ 1"-t ;3 ~~ q~~pr~nq~ qw~ ~~ 2Q% o~ los (liñas y niño~ de 

05 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, con respecto al 

aspecto de sensibilidad social están en un nivel bajo, mientras que 

el 50% está en un nivel medio y el 30% está en un nivel alto. 

Tabla N° 4 

ACERCA DEL RESPETO Y AUTOCONTROL 

De la tabla No 4 se desprende que el 20% de los niñas y niños de 

05 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, con respecto al 

aspecto de respeto y autocontrol, están en un nivel bajo, mientras 

que el 60% está en un nivel medio y el 20% está en un nivel alto 
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4.1.1.2 Aspectos Negativos 

De la tabla No 5 se desprende que el20% de los niñas y niños de 

05 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, con respecto al 

aspecto de agresividad y terquedad, están en un nivel bajo, 

mientras que el 60% está en un nivel medio y el 20% está en un 

nivel alto 

Tabla N° 6 

ACERCA DE LA APATIA Y RETRAIMIENTO 

De la tabla No 6 se desprende que el 20% de. los niñas y niños de 

05 años de la I.E.I. N() 603 Tacsana - Yauli, con respecto al 

aspecto de apatía y retraimiento, están en un nivel bajo, mientras 

que el 60% está en un nivel medio y el 20% está en un nivel alto. 

65 



Tabla N° 7 

ACERCA DE LA ANSIEDAD Y TIMIDEZ 

De la tabla No 7 se desprende que el 30% de los niñas y niños de 

05 aÁos de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, oon respecto al 

aspecto de ansiedad y timidez están en un nivel bajo, mientras que 

el 50% está en un nivel medio y el 20% está en un nivel alto 

Tabla N° 8 

Nivel de socialización de los niños a nivel de pre test 

De la tabla No 8 se desprende que los niñas y niños de 05 años de 

la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, con respecto a su flivel de 

socialización en el pre test, el 30% están en un nivel bajo, mientras 

que el 60% está en un nivel medio y el 1 0% está en un nivel alto. 
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Figura N° 2 

Nivel de socialización de los nh'los a nivel de pre test 
nN!\'Fl 84._10 
0NIVEL~DIO 
ONIVELAL_TO 

60°:0 

4.1.2 Resultados del post test de la variable nivel de socialización. 

4.1.2.1 Aspectos Positivos 

Tabla N° 9 

ACERCA DEL LIDERAZGO 

Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 
·. 

NIVEL BAJO 3 30,0 30,0 30,0 

NIVEL MEDIO 5 50,0 50,0 80,0 
Va lid 

NIVEL ALTO 2 20,0 20,0 100,0 

Total ·to 100,0 100,0 

De la tabla No 9 se desprende que después de haber intervenido, 

en los niñas y niños de 05 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana -

Yauli, el 30%, están en un nivel bajo, mientras que el 50% está en 

un nivel medio y el 20% está en un nivel alto, con respecto a la 

dimensión del liderazgo. 
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Tabla Nº 10 

ACERCA DE LA JOVIALIDAD 

De la tabla No 1 O se desprende que, después de haber intervenido 

en los niñas y niños de 05 años de la l. E. l. N° 603 Tacsana - Yauli, 

Ell qQ%, ~§tªn. ~n. Yn n.i.v~l. ºªjQ, mi~n.trª§ QY.~ ~~- 7Q% ~§tª ~n. Yn n.i.v~l. 

medio, con respecto a la dimensión de jovialidad .. 

Tabla NC! 11 

ACERCA DE LA SENSIBILIDAD SOCIAL 

oe·la tabla No 11 se desprende que después de haber intervenido en 

los niñas y niños de 05 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, el 

30%, están en un nivel bajo, mientras que el 40% está en un nivel 

medio y el 30% está en un nivel alto, con respecto a la dimensión de 

sensibilidad social. 
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Tabla N° 12 

ACERCA DEL RESPETO Y EL AUTOCONTROL 

De la tabla N° 12 se desprende que después de haber intervenido, 

en los niñas y niños de 05 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana -

Yauli, el 20%, están. en un nivel bajo, mientras que el 80% está en 

un nivel medio, con respecto á la dimensión respeto y autocontrol. 

4.1.2.2 Aspectos Negativos 

Tabla N° 13 

ACERCA DE LA AGRESIVIDAD Y TERQUEDAD 

De la tabla No 13 se desprende que después de haber intervenido 

en los niñas y niños de 05 años de la I.E.I. N~ 603 Tacsana -

Yauli, el 20%, están en un nivel bajo, mientras que el 70% está en 

un nivel medio y el 10% está en un nivel alto, con respecto a la 

dimensión de agresividad y terquedad. 
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Tabla N° 14 

ACERCA DE LA APATIA Y RETRAIMIENTO 

De la tabla No 14 se desprende que después de haber intervenido en 

los niñas y niños de OS años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, el 

20%, están en un nivel bajo , mientras que el 70% está en un nivel 

medio y el 10% está en un nivel alto, con respecto a la dimensión de 

apatía y retraimiento. 

Tabla Nº 15 

De la tabla No 15 se desprende que después de haber intervenido 

en los niñas y niños de OS años de la I.E.I. N° 603 Tacsana -

. Yauli, el20%, están en un nivel bajo, mientras que el 70% está en 
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un nivel medio y el 1 0% está en un nivel alto, con respecto a la 

dimensión de ansiedad y timidez. 

Tabla N° 16 

Nivel de socialización de los niños como resultado del post test 

De la tabla No 16 se desprende que los niñas y niños de 05 años de 

la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli, luego de haber interxenido, con 

respecto a su nivel de socialización en el post test, el 20% están en 

un nivel bajo, mientras que el 70% está en un nivel medio y el 1 0% 

está en un nivel alto. 

Figura N° 3 

NIVEL DE SOCIALIZACIÓN DE LOS 
NIÑOS Y NIÑAS COMO RESULTADO 

DEL POST TEST 

0% 10% 20% 30% 40% SO% 600AI 70% 
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4.1.2 Prueba de Hipótesis 

a. Planteamiento de Hipótesis: 

(Ha) La expresión dramática influye significativamente en el nivel de 

socialización de las niñas y niños de 05 años de la J. E. L N° 603 

Tacsana - Yauli 

(M
0

) La expresión dramática no influye significativamente en el nivel 

de socialización de las niñas y niños de 05 años de la J. E. J. N° 603 

Tacsana - Ya u Ji. 

Para realizar la prueba de hipótesis utilizaremos el análisis 

estadístico paramétrico de la t de student, porque son las que se 

ajustan a nuestra hipótesis a probar. 

Comenzaremos con la prueba de normalidad, ya que para realizar 

la "T" de student se necesita saber primero si las variables tienen 

una distribución normal. 

Prueba de normalidad de los datos 

Tabla N° 17 

a. Test distribution is Normal. 

b. Calculated from data. 
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Los datos de la tabla No 17 nos muestra que nuestras variables 

están distribuidas normalmente por que son mayores a 0,05. 

Tabla N° 18 

La tabla No 18 nos muestra las medidas de tendencia central y 

dispersión. El promedio de puntuación en el pre test es de 239,90, 

con una fluctuación de 19,587, mientras que en el post test el 

promedio de puntuación es 305,00 con una variación de 11,333. 

Tabla N° 19 

De la tabla No 19 podemos indicar que el valor del coeficiente de 

determinación es 0,756 es decir, que hay una correlación positiva 

considerable (Hernández, 201 O) asimismo podemos inferir que la 

variable expresión dramática va influenciar con un en un 75,6% en 

la variable nivel de socialización de las niñas y niños de 05 años de 

la l. E. l. N° 603 Tacsana - Yauli. 

73 



Tabla N° 20 

b. Planteamiento de la Hipótesis Estadística: 

H~=~-~~ ;¡f·J'~ = ~ :8~0 
Ht? ~p~ = P:A = He .:IJ =0 

c. Nivel de significancia: alfa=0,05 

d. Estadístico: 

donde: 
1) d: media muestra~ de la diferencia entre las observaciones "pre" y"post" , 
2) n: tamaño de la muestra 
3) Sd: desviación estándar muestJ"al de las diferencias 
4) \._1: ley de probabilidad de la t de Student con n-1 grados de libertad 
B cálculo del inter'Valo de la diferencia de. medias al 95% de confianza. res-

ponde a la siguiente fórmula: 
, 

e. La distribución muestral del estadístico t es la distribución 

t de Student con 9 grados de libertad y, por tanto, para un 

contraste bilateral: 

Sig=0.000/2=0.000 
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f. Regla de Decisión: 

p_valor < 0.05 se rechaza la hipótesis nula 

p_valor > 0.05 se acepta la hipótesis nula 

g. Decisión: 

p_valor(O,OOO< 0.05 se rechaza la hipótesis nula 

Interpretación: 

Con un nivel de significancia del 95%, podemos afirmar 

que: "existe influencia entre la expresión dramática y el 

nivel de socialización de los niñas y niños de 05 años 

de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli". 

4.2 Discusión de resultados 

Entre los objetivos de nuestro trabajo de investigación estuvo el 

de determinar la influencia de la expresión dramática en el desarrollo 

de la socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yauli. 

Las unidades de análisis, niñas y niños de 5 años de la l. E.l. N° 

603 Tacsana - Yauli., como nos muestra los resultados obtenidos a 

partir del procesamiento de datos, en el nivel de socialización han 

evidenciado notable mejora una vez intervenido con la variable 

expresión dramática. 

Al respecto Vigotsky(1997) con respecto a la expresión dramática, 

dice: 

... es el medio natural de aprendizaje del niño, crea una zona 
de desarrollo próximo en la cual se mueve por encima de su 
edad promedio y de su conducta habitual. En su actividad 
lúdica espontánea con otros niños, se demuestra que el niño 
se encuentra seguro y dispuesto para crear y experimentar, 
se sitúa en el límite máximo de sus capacidades, afirma su 
autocontrol y consigue metas que asimila con facilidad 
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porque están de acuerdo con sus posibilidades reales y su 
gratificación personal. 

Para Moreno, (1977). "A través de la Expresión Dramática se 

busca nuevos canales de comunicación, de expresión, de 

socialización, de integración y de creación. Todo ello atendiendo a 

las características individuales y grupales, y especialmente sus 

dificultades". 

Los resultados estadísticos de nuestro trabajo de 

investigación, corroboran la teoría acerca de las variables en 

estudio. 

Por otra parte el propósito de este trabajo fue la de 

establecer la influencia existente entre la expresión dramática y el 

nivel de socialización niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yauli. 

Los resultados del valor del coeficiente de determinación 

nos indica que hay una correlación positiva considerable 

(Hernández, 201 O) y por lo tanto la variable expresión dramática 

va influenciar con un en un 75,6% en la variable nivel de 

socialización de las niñas y niños de 5 años de la l. E. l. N° 603 

Tacsana - Yauli. Sin embargo esto no indica que necesariamente 

haya una implicancia de causa - efecto entre las variables 

mencionadas. 

Asimismo Camacho (2012) en las conclusiones de su trabajo 

de investigación manifiesta que: mediante el programa de juegos 

las habilidades sociales se han incrementado de manera positiva 

en el grupo. Las habilidades relacionadas a los sentimientos y 

alternativas a la agresión son aquellas que el incremento de estas 
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ha sido de manera significativa en el grupo, después de haber sido 

aplicado el programa de juegos. 

Es decir, que metodologías alternas a las sesiones de aprendizaje 

influyen significativamente en ef proceso de desarrollar las 

habilidades sociales de las niñas y niños pre escolares 

Por otra parte Achata (2012) al comparar el Nivel de Madurez 

Social de los niños y niñas de 4 años de edad de la l. E. Pública de 

Niños Nº 215 y la Institución P-rivada Juan Pablo 11 del distrito 

de Huancayo- Junín- 2012, llega ala conclusión que al comparar el 

nivel de madurez social de los niños y niñas en general de 4 años de 

la institución educativa pública Jardín de niños N°215 y la institución 

privada Juan Pablo 11, no existe diferencia significativa en ambos 

grupos con una t= -0.89. 

evidenciado de esta manera que el proceso de socialización de los 

niños y niñas en cualquier espacio y tiempo siguen patrones que no 

les son ajenos y tienen las potencialidades. En el caso del presente 

trabajo de investigación lo pudimos comprobar, es decir, que de una 

situación de bajo nivel en el proceso de socialización de los niños y 

niñas de la I.E. 603 del centro poblado de Tacsana - Yauli, 

aplicando metodologías activas y promotoras de habilidades 

sociales, se puede lograr que los niños y niñas pueden desarrollar 

capacidades sociales e insertarse en su medio social de manera 

más significativa. 

De la misma forma en el estudio realizado por Borja (2007) cuyo 

objetivo fue determinar la importancia que tiene la expresión 

dramática en el desarrollo cognitivo de los niños y niñas de 5 a 6 

años de edad de la Escuela Fiscal "Oswaldo Guayasamín"- Quito. 

Llega a la conclusión de que la expresión dramática como método 

alternativo de enseñanza ayuda al desarrollo de la asimilación, 
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acomodación, pensamiento con imágenes y conceptos, pensamiento 

intuitivo, destreza verbal con interiorización de la palabra y la acción, 

establecimiento de semejanzas y diferencias y clasificación en base 

a criterios concretos, de los niños y niñas de los 5 a 6 años de edad. 

Esto no hace más que corroborar nuestro marco teórico y la 

hipótesis general, cuando planteamos que existe una influencia 

significativa entre las variables de estudio. 
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CONCLUSIONES 

01. Los resultados de la investigación efectuada a una muestra de 1 O 

niñas y niños de 5 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana - Yauli. 

demuestran la existencia de una influencia positiva considerable 

entre la expresión dramática y el nivel de socialización. 

02. Con un nivel de significancia del 95%, podemos afirmar que: "existe 

influencia entre la expresión dramática y el nivel de socialización los 

niñas y niños de 5 años de la l.E.1. N° 603 Tacsana - Yauli". Se 

rechaza la hipótesis nula. 

03. El coeficiente de correlación de Pearson es de 0,7§6 lo que nos 

indica que hay una influencia positiva considerable y por lo tanto la 

variable expresión dramática va influenciar con un en un 75,6% en 

la variable nivel de socialización de las niñas y niños de 5 años de la 

l. E. l. N° 603 Tacsana ... Yaun. 

04. Las niñas y niños de. 5 años de. la l. E. l. N° 603 Tacsana - Yauli, con 

respecto a su nivel de socialización en el pre test, el 30% están en 

un nivel bajo, mientras que el 60% está en un nivel medio y el 10% 

está en un nivel alto 

05. Las niñas y niños de 5 años de la I.E.I. N° 603 Tacsana .. Yauli, 

luego de haber intervenido, con respecto a su nivel de socialización 

en el post test, el 20% están en un nivel bajo, mientras que el 70% 

está en un nivel medio y el 10% está en un nivel alto. 



RECOMENDACIONES 

01. E:ntre los docentes que trabajan con niños de nivel inicial existe una 

apatía por trabajar el tema de la expresión dramática por múltiples 

factores y no valoran los aportes de la expresión dramática en las 

áreas de desarrollo del preescolar, por ello planteamos una guía 

sencilla en la que los docentes puedan basarse para su trabajo de 

expresión dramática a partir de ello puedan crear nuevos talleres de 

acuerdo con las características y necesidades de su grupo y guiados 

con elementos teóricos. 

02. A partir del desarrollo de los talleres proponemos que se valore la 

vivencia de la expresión dramática como una actividad que 

favorezca el desarrollo de niños(as) participativos, decididos y 

creativos. 

03. La guía de expresión dramática está estructurada de una manera 

sencilla: comprende 13 talleres, cada uno de los talleres tiene un 

título, objetivo, actividades iniciales y de cierre. El tiempo de los 

talleres que proponemos es de 25 a 30 minutos. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 
ESCUELA ACADÉMICO PROFESIONAL DE EDUCACIÓN INICIAL 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

LA EXPRESIÓN DRAMÁTICA EN EL DESARROLLO DE LA SOCIALIZACIÓNI DE LAS NIÑAS Y NIÑOS DE 5 AÑOS DE LA 
1.1~.11. N° 603 TACSANA - 'IAULI. 

PROBLEMA. OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA 

Problema general Objetivo general Hipótesis general Expresión Corporal 

¿Cómo influye la •Determinar la La expresión Expresión Facial Tipo de Investigación 
expresión dramática intluencia de la dramática influye V. 
en el desarrollo de la eX!presión €1ramática significativamente en INDEPENDIEN Expresión Lingüística Aplicada 
sociali:z:ación de las en el desawollo de la el nivel de TE 
niñas y niños d'e 5 socializaci0n de las; socialización de las Expresión musical 
años de~ la I.E.I. N° niñas y niños de 5 niñas y niñes de 5 
603 Tacsana - años de la I.E.I. N° años de la I.E.I. N° Dramatización Nivel de Investigación 

Yauli? 603 Tacsana - Yauli. 603 Tacsana - Yauli Expresión 
DramátiGa Teatro experimental 

Objetivos 
específicos: Títeres 

Hipótesis Nula Diseño de Investigación 
1.Diagnosticar el 
desarrollo social de las La expresión Liderazgo 

niñas y niños de 5 dramática no infllllye 
años de la I.E.I. N° significativamente en Jbvialidad 

603 Tacsana - Yauli el nivel de 
socialización de las Sensibilidad Social 

2.Experimentar la niñas y niños de! 5 
eX!presión dramática años de l'a I.E.I. N° Respeto y. Autocontrol 

en las niñas y niños de 603 Tacsana - Yauli.. 
Agresividad- Terq~edad 

5 años de la I.E.L N° V. 

<:>6 
... ~ 



eo3 Tacsana - Yauli . DEPENDIENTE A:patía - Retraimiento 

3.Evaluar el desarrollo Diseño de pre prueba/post 
social antes y después prueba con un solo grupo 
de la aplicación de la Socialización 
expresión dramática 
en las niñas y niños de IG1 01 x: 021 5 años de: la I.E.I.. N° 
603Tacsana - Yauli 

01: prueba de pre test o de 
entrada al grupo· 
experimental 

X: trratamiento 

02: prueba de pos test o de 
salida al grupo 
experimental 

Método de Investigación 

-Método· Científico 

-Descriptivo 

-Método Experimental 

Población 

- 301 Niños de la I.E.I. N° 
603·Tacsana - Yauli 

uestra 

-será la sección única que 
son 10 niñas(os) 5 años 

-·--

""e€. 
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11:--·~- Caracteristicqs generales 

1.1. FICHA TECNlCA .. 

. ..... 
Nombre: «BAS, Boterio de Sociolización». 

Versiones; Paro profesores 1BAS.1) }''_poro podr Cs (BAS-2). 
. ' 

Autores: f. Sil..,o Moreno y M.Q C. Modorell Pollós. 
. . .l 

Duración: 20 Jn;nulos, oproximodom¿rilc. 

Aplicáci6n: NL'íc~- y odolescente:s de· 6 o 15 años. '•. 

Significación: Escalos de estimacíón (raling) en cuatro dimensiones facilitadoros de la sodolizódón íti· 
derazgo, Jt:>violidad, Sensibilidad social y Respeto-\lulocontrol), tres perlurbodóros de la mismo 
~Agresivid•ld-terquédad, Apolío-retroimiento y Ansiedad-hmidez), y uno. escalo gjohol de odopfo• 
ci6n sor.:ol o Crité.riol-fiociolizoción, · 

Tipificación~ .Ccntiles paro los escalos de ambos_ versiones, por :SeXo y eS'colarizoción, 

·1.2. ANTECÉDENTES 

La Batería :de Sociali7..ación {BAS) tiene con}{) ante­
cedente, ante todo, una dctullad:¡ rcvísi{lll hib:iogr;ifica 
sobre escalas e jnstrumcntos dt: 'estimación para dctcc~ 
tar varios aspectos de l~ conducta social en escolares. 
'Entre· vatios cientos de publicaciones y casi un cen­
tenar de imtrutncnt!ls revisados pueden .cntrcsacilrse J¡¡s 
siguientes t:aracterkjcas y tcmkncia,~: · 

1.a I...a gran diven,ida.:J,· y casi ausencia, de una si~le~ 
mática ·en los cstJdios. Esto incide en una C11líti1Ul 
muy desigual en u1s diseños y análisis; grnn parlé 
de los mismos son sólo exploratorios y sin vnlidn-
·ci6n cruzada. · 

l.' Ln mnyorru de k~¡ .publlcncfmics '(tm mm~stru~ \'~­
t:olar-es) trti.ttin uspcctos 11cgativus o pcr~urbudUics 
:de la ·socializacür. Los positivos o facilital.forcs, .en 

general, son sóló vistos como J!01'o tlc un continuo 
d.: "ausencia th: unormaliuad"; s.; les .ha dado 
sólo una atención menor, aunque significativa .. · 

. . ' 

3.11 A pesar de todo se hán ido destacando .algunos 
filctorcs aglutinantes:· 

a) Surgen algunas revjsíones para ord~nar y. 'sis• 
tematízar el material con criterios lógicos -o 

. empíricos, como en Spivacky Swih (1973) con 
el material publica,do en ln década de ·los · 60. 

· b} Se <ln prnr,tcsiva impottm1cía :n ·nlf.linnll di· 
un:n¡¡lnuc!l <Jlll' un rt<pilcn de 1m tlllllltllu 11 otro 
y {lcmm~strun un mnplio rungo tic n¡~licnción~ 
éstas, u su vez, suelen ir acompañadas de otras 
más específicas . o aisladas que se encuentrllll, 
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al :t:Ontr;a:io .de 'las primeras, ,muy .liet~rmina­
das p()r .las 'll.lu.estras, los ·cvaluador.es .o los 
.objetiH).J de 1:1n Jtieterm:í.Oado estudio. 

4:11 ·'En rclaéÍÓ.l ~t)O 'lo ·Wlletior, ..tal vez hi línea !nás 
· ·- .destacada 1lJl.:n (lünensi:onalizar 4á .sociálizaeíóti -:in· 

:fantil está".:;u 1a Jlarnalla "teoría :bitacinríar•, ex~ 
.presatla duran\entc por Kohn (J.9771 cuando 1n­
_cdlcn .qn~ Ju:¡ ocnnl.ltlCl:t!l .~<lchflcs .. f)Ctlutbntltmi~ iiC 
:u,glutinnn tlásicarncntc en ~llos climcJlSiouc:s. 1;os 

: ·antecedentes .históricos, al_gunos bastante :tejan~. 
.. .' . ~Se perfilap. con d:arld;ál eiLMotiis, Soroker y Bu­
: :: :rrus (19.34) •. que postülan dm tipos básicos; :los 

'"intérnal xeneton'1 y -'1011 "extemai --rét\ctoi'S",; a 
'r- ,partir ya ode-1 trabajo rl~ Peterson {19o1} se señ . .ll­

-~ Jan los dos hpos básicrls <le :trastornos i -problemas 
;.: a~ .conductrt y pfoblemas de pers&nalidad. 

5;;¡¡ ~ohn, .CXJ<Plléllte .contemporáneo <le esa teoiíá ~bi­
. · "facHJti~t. :~n :u entra -~os -rrúi:lcos · prohiem:Íiicós~ la 

-· nr,rcslvklud. l,nti::•>eínl {prnh1cliltts de- ttl¡a)ucüt o 
. _ · -_ · • ~""cxtcrnu'l n: í':wrs"} }• -el : rd.r¡t1micn:to o it\hibición 
. · · {próblema:i de personalidad o ''jntenutl rcactórs'"). 

· ,Aunque <··>t:. a.mbicío1~cs mñs ili'npiías, ·otros ·shae­
f!li.IS (At:h•:nl,~;ach, 1978~ Achenbach ·y Eddbrock, 
1979; Qu;¡y y Wcrry, ~979) se ertnll!Wm dentro 
.de esta fü:r.wlación. Achenbach encuentra, ~n di­
:ferentes D:u !~tras, un factor de se_gt;~ndo orden de 

_ ''externali;:a.:lón'; que se corresponde -con Jos pro­
··· ·• · ·blcmas '~~ '.:<mrlucta, y otro de "lnternalizacíóri" 

. ; relacionadu con Jos problemas de personalidad. 
•t: ._ Quay aisla- como tlimension~s próblcmáticas lOl> 

J ~~desórdenes de :Mnducta'' (problemas ue conducta, 
. :. :, flostilidad, agresión; externalización) Y. 'la •·ansíe­

-:: dad~retraimiento" .(prublemas -di! pcrs011alidad, apa· 
. ,·:_:tia, inhibición,· internaliiaclón). · 

\15.á . E! tipo de ~aluador ·utilizado para la .estimación 
, ba · sido· ::li\·<~rso -(pudres, profesores, persona'! re­

sidente, .tompañerQs, ¡¡utoevaluacioncs). Sin em­
<bargo, sohnsalen los estudios cun profesores y en 
ambícn!es \.'l•:olares, y . ..:n.segundo Jugar, con padres. 

_./"~---·-· 

7. a Entrl;as áreas cubiertas se destaca ~1 tm:en:• 
la conducta ante los mayores {en ~>"-~ ..... u, 
de autoridad) o en · determinados 
(predominantemente el académico) ,y, 
por .la ;conducta in1erpersonal o grupal .con 
iguales, los <demás niños. En este .área se 
el contenido :de la! escalas BAS. · · · · 

¡ 

li.~' En. los ¡.ttnáfisls psicmn6tricos lu¡y unn des_ptopoy .. 
c!ión entre .111 frecuetite ,preoejjpaclon por )áiJ:UC'S• 
tiones tle fiabilidad y Ja menor atención "A-las 'de ·· 
validez.{Giow, GlDw y Ramp, 1982); :entic estos 
-último~. :sobresalen los ~tudios iactoiiales ''J dé c-a~·· . 
pacidarl discrlmin~úva entre niñOll 11ormnl~-s y éll- · 
nicos (<;~.fectados pntológicnwex¡.¡e en.:_ :sus· rel®iones · 
.sociales) y son 'raros. otros estudios 4de \lalidacion. . 

i ... •· ·1-J 

.~ ~;.~~-: 

La BAS ~ienc to.n:ibién ·~mo .antecedente irimedlat.o.•-~: 
otro¡¡ estudiós de los autores ct;~n instrumento5 prevjos:·~·'· 
lu Escnta de Adaptación -y Hábitos SoClale¡ (AHS~ll 
y l.n Elil.llilu0 de 'J'.nt*ltnrnua du Conducta {E1'C.l), de 
uífusión muy restringida (Silva,y ,Ló,pez de Silva,1915a · 
y 1915b). Por razones ;de !ornurto, de aplicabil~dad :)'~ 
de represetnativldad '<leJas muestras, . éstoS~ initrúme}l• : 
tos fueron _ S.!Jstituidos por las Escalas_ de Sociali~ion · · 
. Escolar 'de• aspectos facilitad ores -(ESE-.1) y ~de ~spcctos 

· pcrlurbadoies o inhibidores (ESE~2J; · después -de una 
· scri~ .de estpdios preliminares que udolecíeron.de~serios 
inconvenientes en la factorhación de las escalas y ~ 
nlgunos análisis, se realizó un ·estudio potmenorizil.dp . 
de_ estas estalas ESE {Silva, Martorell y· cPclechano;' 
.1981), en éste pueden verse las.rdaciones 'con.'la .~ct~al, 
BAS.. . ·. ,; . . . ~' ,:. . ~ :~>· ::. . ;:. - .. 

... ~:; ,-. ·:~-:- _..:J $~~ .. - ";: ·;,~~~ 

La BAS ha ·surgido, justamente, como .uria.n1ejÓra .de 
la validez de eontenido y perfcccionamientó -deJas ~s· 
calas ESE:· La versión para profesores ·(BAS-l), •cuyos 
detallados análisis y validación cruzada con .las _escalas _ 
ESE pueden verse en Ja o~ra de Silva .. y Mar:torell 

· ( 1 9ls2), se ampliu .ahora con la versión para padrt:s 
(DAS"~~- .• - ! 

-. 1.3.: PAESENTACION Y CONTENIDO 

La .. BAS ci: i>ll conjunto <,le escalas tiC c~limadon 
(Tllting sen/es) ~lira ·evaluar Ja socialización ·de niños 
y. ado!~ccntcs' ~c'i: seis a tJUínce años) en mubie.ntes es­
colares y cxU";i:,.<;oJares. Puede ser cumplimentada· por 
profesor~s {Bt\S ·l) .o padres (BAS~2) y llena un vaCío 
importante· en 1 ¡ evaluación psicológica infantil y ju~ 
veníL Ambas 11• :;iones son equivalentes en sic té tl.: . .sus _ 
ocho escalas; ~ •illlbian sólo .¡lfgunos términos :Pata ride~ 
~uar ·el itcxto ai ambienté específico {escolar o extra-. 
-·escolar). Sin embargo, ·los estudios- se han reallzado 'Por 
separado; ninguna conclusiónse ha extrapolado de una 
versión a otra. La utilización de la BAS puede resultar 
. ele p~ovicho -p~rá el pr.ofcsor., e"! __ psicólogo .~c~colai', ·los 
p~drcs y 'los. ps]cólog~ mf¡¡nulcs y; d~ )u f¡tm!lw; su pro-

. .•• • 'd ' . ; ~ 

....... ;. ~ .. .o\ 

yecci~n · en . psicología_ educati~a y . ~~rnica resulta: ivJ.-
-- ::dente.' · · ' · · • · ' -. • .. · ····· * · ·•· · 

- . . ... _, •. -~; .. ~, -~_-.:~··.! ··i~~:1t :...;JL. 
~ • . . ~ •. ~ ~ '-~ .. . ¡- .... 

. Los elementos de la ~atería (118 t-n 13~1'.~ ~,;1· 
en ·DAS-2) cumplen b~s1camen~ dos .. /~".':10?~~;,, ,,~:~ 

·. : . ,~- . . .. :r·· ,", . 
a) 1o_grar- :un ~rm 4e socializadón c.on <:siete ~sca~li?:· -

..1 : • ·;¡:.." . 

- .cuatro de .¡¡spectos · positívos/tac'iJh¡¡dor.cs: 

Li. 
Jv 
Ss . 
R11 

. - ~. 

Liderazgo. 
Jovialidad. 
Sensibilidad social. 
R~:speto-au tocontro1. 

f .. •1 

':;'' Jo~ ! ~;"· . ~ ~,·1 
·._~t .r . . ·,, ~ •--~~..:,; •. · 

... , . 

. . ~ ... 



~· 
V- tr~s .{1e aspr;áos negativos/pcrtutbadores/.inhi­

bidores: 

.<At ·. ·Agrci.i·_;!rlad-terqi~edacl. 
· Ar Apa:tb-t:m"aimirmto. 
· An Ansi.c + ,1l4imidez. . ' 

.b) ;Qbtener una lt¡.t'Ccia:ción gldbal ti~ tia socialización, 
:eon una escala: · 

. L'Os :dcinéntos 'COrnspoodientcs tie las eséHlas se prt­
.scntan mezc1arlOs siguiendo lu ordenación·· oritinai de 
.tipificación; .sin. embargo, -en la }'arte 1.a se encuentran 
s(ílo los aspectos facilitadores, y en la Parte 2;• Jos pu­
'lutbadores. La ·c5.".<lta Cs es 1a única~ en 'BAS-1, que. 
.·posee ,tanto demen C·S faciJitadorcs eom!l pcrturbad0-
res-¡ .en BAS~'2, los i!iementos de Cs se encuentran sóJo 
en la .Parte ·2.11, emre 1os nspeotos perturbadores. En 
éfecto, e~a escala Cs .es tamhién lll única· que consta 
de elementos dístinlos. en ambas vcrsinnes, triientrás que 
las siete t¡Ue wnsti1ujen el perfil básico tlc sociali7..D­
ei6n son idénticas e,1 ambas. · 

· ~· Las esenias bási ;l r. tienen ,;u origen en'; estudios de 
factoriz:ación. A. cm tinuación se detalla su . contenído 
y elementos. 

l:scafas 'de aspectOf: Jacilitadores: 

1. · Liderazgo U)).· t!Ompuesta por JI elementos; de­
tecta aspectos de liderazgo en una connotación po­
sítivs. adaptativa y <lglutinante. Una punruaci6n 

. alta .indica popularidad, iniciativa, confiam:a en si 
mismo y espíritu. de servido.· 

2, Jovialidad (Jv). con 12 clerÍ1entos; mide cxtravcr· 
si6n en sus connotacione~ concretas ·de sociabili­

.. .dad y. buen ánimo. Las relaciones sociales se to­
•, ~ man por el lado fá~il y alegre de la vida rara 

. , .. ,, lograr una bu<!o:.: integración. 

3. Sensihilidar1 so.-:ial (Ss}. con 14 clcmcnlos~ · C\'ahi;¡ 
el grndo de t: 'JL! idcración y prcocup;;ción de 'la 

.. 

pcrsona-•híiela'las demás, en 'J)articti1ar hacia :ac¡né· 
llo.s que ·tienen problemas y son reChazados y pos--
tergados. ·' 

4. Rt-.fpeto--auzooonrrol (R.a), con 18 elementos,; aprc· 
cía el sentamiento de reglm y normn:s 'Sociales que 
facilitan la convivencia en el mutuo respeto. .Se 
vhi<Jrnn el sentido de re¡;ponsabilidad y .. autocñtica 
y. en .general. la asunci6n de un rol maduro -en las 
relaCiones mterpcrstmales. ' 

Escalas de aspectos perturbadotes/inhibidore:s: 

:S. Agresivido.d-'terquedtul.(At), con· 17 elementos; de­
tecta vanos aspectos de la conductu impositiva, per· 
turbadora y .a veces francamente antisocial. Su 
nucJ.co principal ;está en 'la resistencia a las normas, 
la indisciplina y la agresividad vetbal o física. Ade­
más, se relaciona con la biperactividad motr'iz, 
aunque éstn no apare~ suficie,ntemente recogida. 

o; .... _ 

6. Apatí.a--retraimiento (Ar), con ·w elern.entos; .apre­
cia el retraimiento social, la introversión :y. en ca~ 
sos extremos, un claro aislamiento; hay ,tltros ,con. 
tenidos relacionados con éstos:· la torpeza, aa ·falta 
de energía e iniciativa· (apatía)· y, en grados. -extre­
mos, la ·depresividad en su vertiente asténicn.• 

7. Ansiedad-timidez (An), con 12 elementos; mide·va­
rios aspectos relaéionados con la ansiedad (miedo, 
nerviosismo) y relacionados .con la timidez {apo­
camiento, vergüenza) en las relaciones socia1cs. , 

Escala Criterial-sociatizaci6n {Cs), con 15 elementos; 
ofrece una visión global del grado de adaptación · 
social del ~ujcto m:gún el juicio de los mayores 
(profesores o padres); ha sido v11lldada en cada 
~·ersión mediante análisis corrclacionáles con ·ese 
criterio; en BAS-1 intervienen elr.mentos facilita~ 
dores y perturbadores, y en BAS-2 sólo esto~ úl, 
timos. Como no poseen ninguna afinidad estructural, 
no p!Uece recomendable intentar una interpreta· 
eión más detallada de su contenido .. · 

1.4. MATERIAL PARA lA APUCACION 

.Aparte del prcscn:t' Manual (con l.as bases teórica-s, 
dcscripel6n, normn· ·'e aplicación e intcrprclnción }' 
fundamontncilm e~<Jn,\••;tit~n), <'1• '""':r~:uio .el 1111111'1 !.11 
siguiente: · 

. ..!.. Cuatlen1iilo '(uno· pnra 'enún versión, BAS·1 ó 
BAS"2). 

1 

í 
... 

' . 

Hoja de respuestas (ci.:lmúri para atnbas · versi~ 
nc¡;). 

Plantillas de corrección (comunes para ambas ver~ 
sioncs). · 
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2 .. 
.. .. ,.. '- . ~~ .. ... t;' 

INSTRUCCIONES ·PARA 'lA APUCACION . ~ ... 

.. . .. ~- . 

Las .instrucciones· se encuentran 'impresas ·en la por· 
tauu ;(]el Cumlernillo, y sou muy Eimilurcs cu mnbu~ 
· versionts {13AS-l y BAS-2). En el 'CllSO (!.e BAS-1 se 
enfaliza el hecho de que el ,profesor está en condicio­

. nes de responder a· todas las cuestiones que se formu­
,lun, pues se 'lriiHt de .cnmpnrlltmicnlns uccusiblc!l n su 
oh~clVII<~ión Ctlli,~lunu de lo:; ·~lhllliii<~N. Este l<:t¡UÍ!iilO 
es necesario par 1 cu!J1plimcntar b pruebft (que profe-
sor y .alumnO!> ]rlyan convivido un tiempo S(lficiemc) 
;y esto es más :·rr.portanle en .Ja segunda etapa de ECB, 
donde e1 -conttCill profesol'-Jllumno es más cspor.ádico. 
De ahi que nCJ ; ! recomicudc el uso de BAS-1 untes 
de las seis a m:ID semana:; de comenzado el curso aca~ 
démico. Esta e:~i,1encia es innecesaria en el caso de' 
los padres (BAS-2). 

Las .instruc·:;i~ones incluyen ·también otros aspectos 
que son comu!le•; para ambas versiones. En primer lu­
gar, se insiste e.:· que IQs instrumentos se cumplimen­
ten teniendo ;:n ·.::uenta la conllucra observable y que 
ésta scu "la qll•~ determine la contestación". En ckc-
to, hay un .íntt~nto de ncercar los elementos a una for­
mulación conductual; ,aunque, a veces, se recurre a 

' _ ... 
.:;-.. r -:o ""J ~ ' .. , 

•J, ::.1 .. ,Jo: ·-..i· .. ~· ·.~ ... 
com:cptos •. ·c;onstructos o inferencias. ·.En segundo Íu­
&ar, :;e sugiere (!ue .. cuando h~ya <ludus .a causa de c:amw 
bíos con el tiempo en el comportamiento del suje~; -ae 
d~cida por aquella alternativa ·q~e repr.cscntc ~~ _ co~w 
ducta más actual. ~. ·~ · ··· · ·: · •·· •• ·-· . 

·.~ .. ~:·:, 1, ... 

1 )tJruntc li1 nplicucl6n nu •cll nccetlntÍu lit. prciéucla del 
psicólogo, aunque. sobre todo en t1 caso de los padre~ 
(menos fam?llarizados con pruebas de . tstc tipo); ·ca 
conveniente ce_rciorarse de que las ~str~~onc( h~n 
s¡do ~ompropd1das adecuadamente, · • .••.. ,;; • . ·• .1 ·,. 

. ¡ ... " 1 '"'... . '" J. J, ~ ;,..• ..• ~ 

No existe: tiempo límite en la aplicación, y las' co.D; 
testaciones ~e deben ·-anotar eri ~ Hoj~ de ,respuestas. 
Al recogerla\; hay que comprobar si :se han' contestado 
todos los elt¡mcntos y.si se han .¡lnotado correctatricnte 
los d11tos defidentificación (1). En -el caso de BAS-2, Ja 
'Parte 1.a sólb tiene 61 elementos y,.na:turalmc;nte, deben 
quedar en ~lanco los .. espacios destinados a las cues­
tiones 62 a ;65 que sí existen en BAS~l. Conviene que 
el dnmínador advierta de este detalle a, los padres en 
él momento! de darles las instrucciones para ~mpli· 
mentar la prueba. · · ·· · · ·· 

•. 

2.2. NORMAS DE CORRECCJON Y PU~TUACION 

·Las pootua1:irmes din:cws de las ocho escalas de ·la 
·. · BAS pueden obtenerse i:<ln la ayuda de I::~s cúal.ro plan­

tillas de correcci•io, comun..:s pam ambas versiones; estas 
planti!~as son ·a: sigulent~s: 

- La, csc:tli :; Li y Al. 

.A, 

- 2.a, escalas Jv y Ar. 
- 3. a, .escalas Ss y Cs. 
_:_ 4. 11, escalas Ra y An: 

..,,.., . '. 
-.'/"\'. _'. ·. !'" .· !.'s' 

;-. .... '4' .· 

. . . . ""\_· -~,#:. 
. • f ~ • \·: • 

El corrector . debe poner especial atención, porqúc, 
para no aumentar el número de. Jas plantillas, ~n ·.éstas 

. ·, 

( 1) Cin:.un t\:in.:i!ls ~x..:epcionlileli pueden .obligar ., uccplur Hojus con 11l.gún elemento 110 eo·n1est11do; se comete .!Jn error. menor 
si esu cuestión :e •:Ontcsln .:..ln la alterm1tiva C {"F¡·~cuentemente"} en Parte 1.•, 'O B ("Alguna vez"} en !>arte 2.•; altcmauvu de 
·respuesta que sr 1.11 aeall a ·1as iespectiv:J5 medias .en las muesltllS cstudiud~s. Esto c.s única~ente unu solución imperfecta y de com· 
promiso; deben r;:..:huza!'Se J;ts aplicaciones que no h:ngun unJ respuesta a la práct1ca lotahdad de los elementos. 
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~
-

se ha seguido el orden. con ·que *Se 1Jresc.iltan .las es­
as 't:n el resto del Manual· y eu ·ti margen derecho de 

la Hoja & respuestas. .. 

lln cada ·escala, JH. puntuación directa e:;. la sumn de 
puntos lograaos .en sus elementos; 'Cada uno de éstos se 
puntúa :haciendo ·que Jas alternativas t1e ·re~pucsta rcei­
iban tos .siguientes puntos: A=O; B= l, iC-='2 y D=:3. 
.l.$ plantillas s6lo -dejan ver las alternativas :B, C y D. 
-yucima de los recuadros transparentes sc·hnn anotallo 
los valor01 ~l, 2 y J. 

Lá plantil~a se· oolóeani 1iobte la. :Hoja, de modo que 
oo1ncidan los recuadras ex:istcntes en Hojá y Plamilln. 
A continuación, 4;e .>t.'Occdcní. a 1r sumando los puntos 
obtenidO!! ,por las re&puestas dc1 'SUjeto qut: apartzc.an 

•por los IeCUadros .tra:tsparcnll.::;. Una vez obtt.·nida esa 
sllma en la mitad izquierda de la .primera plantilla (c.s­
·éala' Li), se .anotará ;.;J resu!UJÚO en 1a primera ~a$illa 
del mar,gcn derecho de la Boja. Este proceso se r..:pe­
tirá con la mitad derecha de la plantilla (escala Al) y 
:SU resultado -se anoturá en la ensilla correspondiente 
~(quinta do ·]n columt~a .cJel. margen). De igual manera 
~.procederá con el resto <le las plantillas y escalas. 

Sólo existe 'Una .v.ariadón co el proceso anterior; se 
t'efien: il la escala c-.... la únicn que, estando orientada 
bacl11 el polo positivv (facilitador) de la liCX:illlización, 

·contiene elementos negativos (perturbadores); para man­
tener ese sentido positivo, los elementos de tipo pertur­
bador se puntúan de forma invertida (A= 3, B=2, C = 1 
y D =0), y en la tiplficacíón se tuvo siempre en cuenta 
esta variación. 'Sin emoargo, para facilitar la tarea de} 
·corrector todos los elementos <k Cs se puntúan según h1 
norma general y Juego se utiliw la fonnulación que viene 
indicada en el margen in[erior de la Hoja; es la siguiente: 

a}' ;En BAS-1, Cs = 21 + (puntos en Parte 1.3) 

·,(puntos en Parte ~.a). 
• 

. . ~ ... 

. \ 

'• 

.JJ) En BAS~2 •. es = -4'5 - (puntos ·en Parte ·z:11). 

Pnr tnnto, en el caso d.e •Cs. plAntilla 3~1\ él corrector 
debe rtiender a la versión .aplicada: 

a) Si 'ha sido BAs-1, debe utilizar· ios recuadros 
transparentes marcados con linea oe .trazos; pri­
nlcro sumará Jos puntq~ obteriidos en los clemen­
l<JS existentes en la Parte 1.11 (zonA separada tam· 
bién por una linea vertical de trazos) y' $U suma 
se anotará en el esp11cio destinado n :eUa tn la 
·pri.nlera fórmula del margen inferior de la Hoja; 
Juego sumará 1os puntos obtenjdos én los ele~cn­
tos e:rlstentes ep la :Parte 2. a (los recuadradns 
con línea de trazos, aunqtJc estén recuadrados 
también con :una 'linea continua) y 1;4 .suma se 

..anotará .en e1 segundo espaCio de Ja f6nnl!la ~n-

. terior; finalmente, resolverá esta fórmula y ano-
1ará Cl resultado en la última casilla .del :margen ·~ 

dcreelto deJa Hoja .. '.,· · 

b) Si se ha aplicado BAS-2, debe 'utilizar los recua· 
dros l.ranspn:rcnrcs mnrcudos con ~ínen :continua y· 
existentes sólo en la Parte 2. •; primero· sumará 
los puntos .:ob1enidos en esos elementos (aunque 
también estén recuadrados con linea de trazos) y 
.su ·suma se anotará en el e~pacio destinado a ella 
en la segunda fón:nula del margen inferior de la 
Hoja; luego retolved. elltn fórmula y l!notará ~1 
resultado en la última. casilla del margen derecho 
de la Hoja. · · · .. 

Unn vez· terminada la corrección y .anotadas las pun­
tuaciones directas en el margen derecho de ln Hoja de 
respuestas, puede procederse a su interpretación, trans- · 
formándolas en puntuaciones derivadas (centiles), elabo­
rar el perfil y sacar las-conclusiones patinentes dél mis­
mo. En el capftulo 4 de este Manual se incluyen Jas ins· 
truccioncs correspondientes y los baremos obtenidos en 
la .tipificación . 

. ' 

( . 
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· <3.. Estudios 
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. La BAS 4la s do estudiada con distintas muestras (se­
gún ia versión :r el tipo de análisis). La especificación 
de loo grupos n :;r:mati vos y Jos .criterios .•de su composi­
ción puede ~ncc:ntrarse en d capitulo 4 .. Los análisis no ... 

... ' .. 
· ~· \ ~ t.·~ ~ ·.::.rr~ 

. ~ ;( ... 
• ~ 1,. :~ ..... ~ .t; .. h :¡.,.._1;:- ···> 

pslcornétrlcos ~ ~ .,~- :~• ~r~· ~~:;.~~ ) :. :. 

. -. ' ; -•' -- "· 
. ~ .~ .. ~ ·:'!:· ;;,4..- .. : -; -f"~~t:- .. :-~~!' .. 

...,4 .. .·~1-.:.~ 

fueron realizados, naturalmente, con la totalidad de_atas 
muestras y. a veces~ se .recurrió a submuestnis especiales 
que no fueron incluidas en ·la tipificaci6n ·{a Jo.c:ual,,:sc. 
aludirá en e,l apartado (~orrespondiente}. ~ .·.,·: ~· ·:, ... :', 

~. ,. -~:-:_ .. ~- '~ • ._ -~ ~-! ~ :¡f-· . 
; . 

' . : ~ .... '.' oL. .-. i •'• 

. 3.1. ANALISIS ESTRUCTURAlES . .. ..~ :-., ~.:: : ~"-·~ 

Las escalas de s0c:ializaci6n de la DAS son el fruto 
de 'SucC$iVos análisis estructurales sobre las versiones an­
teriores (ESE) y .actuales (DAS); aunque en este capitulo 
sólo 1>e recogcu lOli resultados de las últimas, el lector 

· púede encontrar datos con1parativos con las anteriores 
en otras publicaciones (Silva y otros, 197Sa, 1975b, 
1977, 19~1. 1982). . 

. Entre las {'aJ acter.ísticus métricas de los elementos de 
BAS hay que u:stacaE: 

o) .. Llis tlistribuciones de las frecuencias de la:; a!tct:- . 
nativas d.; respuesta de lo:; elementos facilitado­
res di! ~& socialización se polarizan más en las 
respuest IS. B ("Alguna vez") y e ·("Frecuente-

• mente'')_ mientras que en .Jos elementos pertur­
badon:s \"Sto se da en A ("Nunca") y D ("AJgunn 

•:vei''}. r__, cual se -traduce :en que las escalas fa­
cilitad:>r:·s sean mAs sim¿tricas y normales que 

~ ;, • .. : •\.J- ~-· :~\. ·~~:r~·~-

La estructura de BAS se determinó estric'taméntc mt~ , 
diante el análisis factorial; se eligió la rotación Varimax 
sobre componentes principales para dispersar al.m~imo 
In varian2.a en escalas que tuviesen :un ·núnim() -posible 
de redundancia, A.quf se come;ltao sol~ntc los aná- · 
lisis con :-las muestras totales, )' no con submuestras por 
curso o sc:xo, pues .en éstas las diferencias son tan leves 
qw: carecen de verdadera lmportanc~a prácúc~,.(S_ilya, 
Martorell y Pelecbano, 1981).'. · . ·· , . : . · .. 

\ 
.En la tubla 1 ~ resumen los resultados de sucesivos 

análisis factoriales que han definido la estructUra de la 
BAS, desde una versión anterior (ESE) hasta las defini­
tivas actuales. Los t}lementos se han ag:rupat:lo po:f •es­
calas (con su numeración en .BAS-1 y BAS-2), y la1. 
saturadooc:s (en centésimas, sin eero ni ·COma dct;imlilcs) 
encontradas en 1os análisis y muestras siguiente.!:' ': 

't . ·' • 

1 ~ Escalas ESE con la muestra A de 2.056 niño: 
·valencianos y canarios (2). · · las escalas perturbadoras y que la asimetría .de 

éstas pu~<le afectar a los análisis estadísticos. Esta 
',polarh:a:.ión .h2cia lo positivo en Jos facilitadores 
· . y haci:t Jo negntivo en los perturbadores aparece 

;'; · · en n,: . .-... 1 y en BAS-2. ; 

Il: ~BAS-l1:on la muestra B de 1.630riifiorí de·}¡. 
· tipificación actual y en un .análisis conjunto, d, 
·.-elementos facilita dores y perturbad~es. ., ·; 

b). Ccn. :una mayor accnlua~ión en BAS-J que en 
BAS~2, la matriz de intercorrelaciones de los 
elementos racilit&dores es más significativa que 
la corrcspondientl! a los elementos ·perturbadores, 
lo cual hace suponer qt1é las escalas que se deri­
van tendrán, en general, más correlación entre 

. sí én el primer caso que en .el segundo. 

.¡ 

III: BAS-1, iguai muestra. pero separando -éñ e' 
análisis la Parle 1.a (facilitadora) de la,Partc 1..: 

.. (perturbadora). ; · · · i 
, :1. 

JV! :nAS-2 con la muestra e de 303 niñO$ de Ja ir , 
pifjcación actual . 

· .. (2) · si-;;ión señala un él e m-ento ·rib existonte en ESB, prit'lcipalmente en la escala Ar, co~strulda cxp~Saffiente ~ 1~ · Ytl ' 

sion6. actu:lle! ,J.: !lAS. ' 
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~ 
.. TABLA 1 ·. 1'~ 

'Resunum .de .los ~/todos jactor.i.aks (saturociones) 

' Bl.BNJ!NTO A B :B e ELilMl!NTO ' A B B e , .• 
) BAS-1 • ']3~~ J ,:...!__. - ' .JJ;: ' :ID lV. BA.S-J - B.AS:-1. 1 .Jl m :LV 

LID.B~O ' :RE~P .uo-AUTOCON"rnOL {Cont.) 

.:;. 'S:. ;67 '64 ·60 45 38 '35 '44 ·55 '55' st··: 
. ~ o fj' ?6 ·n n 5'2 46 43 .-63 "51' S6' < •47 

' ' - - ; 
~ t " 

::14 ~ ~13 ·: Y5 74 72 s.s :5:1 48. ·o:s ·.60 . '59 ~3. 
i7 ;' .l6 ~oo ':58 50 54 ·so :c;\4 .. .,61 ' ~ ' ·60 - "52 .. , 

20- J9 63 64 ·':6'.2 4.3 . 58 54 "69 _.68 72 .. 56' 
. . 24. .23 412 '. 61 '58 40 59 55 61 ·-65' .. ;63 3S· 

30 27 t)1 - -ó4 59 44 
.35 32 .. !: .65 73 47 AGltESfVIDAD--TilRQ\JEDAD 

~· 37 '34 64 - '61 41 67 63 57. .. 55 SS· 48 r . - 60' ... ·-~~ 40 :3:7 :66 69 ···.¡64 :n 68 64 55 ''51 46 
j :·-·· 

<43 40 '62 66 74 49 ' <69 65 '71 so 56 -~ 

44 ' ••. 4J' 58' 60 64 35 ,70 66 72 ~74 ·. 77 45 
45 42 . 70 71 70 ·(,3 Jij 70 ó7 66' '71 56 

;::• 

ó2 '15 ' ~71 68. ,, .".55 61 52 
·.: 

. 57 '<53 62 ."67 27 ' 
62 58 78 75 76 57 78 74 '65 .61 64 41 

64 60 67 ,66 -64 53 81 77' 58 ,,'70. 71 49 

6:5 61 74 70 71 49 84 .Sl 7.3 ·t)3 70 64 
86 8:3' 66 64' 69 60 

JOVJAT..JDAD 
. ., 93. 90 77 73 '78·. 

'' 
57 

2 2 43 . 61 • 'l 63 :so 97 94 72 76 80 54 . 
3 3 53 55 ··-ss 57 100 97 57 72 73 48 

: 4 4 73 50 62 46 102 99 80 .so 82, ..• so 
29 26 56 34 60 6l 103 100 78 79 81 53 

.,, 3'3 30 55 33 45 58 109 105 67 67 . 77· 50 

39 '36 44 33 53 ·48' 115 111. . 69' 61 62 43 . ' 
·49 ~ 46 66 56. 69 • 66 
so •. 

47 58 . 39 57 44 AP A TfA-RtmtAlM!ENTO ·> 

53 49 45 36 44 29 66 62 60 53 30' 

55 51 . 49 48 60 60 72 68 74 '63 40' 

56 52 40 '61 62 49 76 72 71 .58 46 

. 61 ' • 57 21 35 35 34 79 75 64 52 29 
80 76 76 62 .J . 43 

,i ,..f"r Sl!NSTBJI;lOAD SOCIAL 82 78 75' 71 41 

7 7 

f 

35 44 37 91 88 70 68' ·.50 

J; 10 9 47 34 46 30 94 91 12 64 56 ¡ 

~ ·~ 
'13 12 53 37 45 . :17 96 93 68 69 so· 
16 15 SI. .59 47 .98 95 64' 68 50 

18 17 52' 50 n 99 96 64 5R 49 
28 '25 61 4R 58 n 101 98 76 72 34 

31 .28 48 . 47 56 53 104 '101 65 '70 54 

'36 - 33 46 48 29 105 102 65. 67 51 
41 38 63 58 59 40 108 104 76 72 80 - 62 

42 39 . 44 49 55 ?>7 112 107 65• 67 46 . 
47 44 49 60 51 113 108 73 61. 41 

48 ~ 45 42 45 ·55 60 117 113 70 ·62' '42 

60 56 47 41 . 48 38 118 114. 13 . 57 61 33 

~~ 
.;-63 ·. 59 57. 54 . 59 .so 

ANSTEDA¡):. Tnuotz .. 
' '' 

RESPETO-AUTOCONTI>.OL 71 67 74 •49' 54 51 
• JI 50 69 41 TJ óQ (;O :n 40 tíO 

1 I 
¡¡ .R (i,'l .(íQ .!i·t ID 1!11 ;'14 42 Jj(j 30 

11 .JO (1'1 ' 5~ 65 ~8 ' !15 :82 6g '62 65 55 

12 11 61 66. 52 .87 84 43 42 . 26 

". 15 14 "· 63 61 62 :;6 RB ll5 ·68 46 51 .30 

19 18 6ll 58 64 54 !l9 86 69 53 60 56 

21 20 ·63 62- 67 ~'i6 90 R7 63 50 57 . 47 

22 ..... ~· 21 65 63 ·66· 48 92 89 42' 53. :-·~4 ... 
23 ~· 22 70 65 • :71 51 106 103 33 .. :42 • "18 

'26 ·-24 78 69 74 (Í7 Jl4 109 '62" M ·,56 ' . 

32 29 63' 68 56 116 112 59 58 :59 41 

34 :JI. 69 56 57 42 ;· 

11 

~. 

·. .. . 
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Las .resulta~o~ de l?S -análisis li y illi son. muy sirJü.. _ 
1ares "Y ccl análtsts conJunto no dt:termina <lifercncias en 
la naturáleza y -estructum de ,1ns oe:scnlas (3). Ha sido·el 
nnálisis de ,a mntriz JI Ja.quc ..determinó los elementos 
definitivos de .ca:hf;esC:da, .at.entlienilo a Jas saturaciones 
·encontradas/El número <le elementos 1le cada ,una fue 

1 :eo~iderado de m:atíera di~'ta: 4) ·se .pmcuró· que ,Su 
~onJunto _co~tituyese .un núcleo psicológico s!gnifit:a-. 
two -suficte~temente representado. y :bj $e atendió :al di­
ferente peso {v!J·:ianza común} .con que la .escala .estaba .. · 
.representada _-en ta .mntriz totl!L · . . · 

. Los .resultaC.o; de BAS-2 reproducen ~uy bien (y sin 
' 'necesidad <l;e rctaciom:s 4e máxima similitud). Jos de 

BA:S-1. En ef.~to. la estructura de dimeiTSiones y, por 
tanto> de ~a!a:; de sociD.Iización, ~ece similar ~n el 

-' caso de eva1uc.d"'"es-profesores y .evaJuailoru-padr~. · 
' Sin embargo, ta ·..Ui6n de BAS-2 es más diferenciadora, 
y esto tletermu:~ que los factores ~parezcan a veces sub­
divididos ·en núcleos significativos menores. Para llegar 
a los resultuqos de la columna IV se ha n:currido a la 

. mn1riz factorinl con un punto ~rítico de fnc:torcs -con 
·. vnlur prupiu lnunl u fiUf1~~rinr 11 :1 ·(·1), lllÍI~utms •¡tw "t\11 

lo:~ •ksun,. •:n~uM d 1.a 11Mf•1 ·luc: d V411ur l. ·t ~1111 L'l u 1ua 
clcmentus se hun aglutinado ~u!icientemcnte, Dcbc ~ub­
rayarse que e~tn munipulucíón de los datos no constitu­
ye una lesión, pues se losra :el objetivo buscado; obser­
var si In pauta de covnrlaci6n de los dnt~ con padres 
es similar n"1n •J..>Ieriida con profesores. Ln respuesta es, 
sin dudo, ufirmutivn. Por otra parte, los factores mAs 
moleculares obt!rtidos con padres no nparecfnn, .ni me­
nos con las cs.:nlas y datos presentes, recomendables 
para un uso práctico (escasa represcntatividad en térmi­
nos de eleme1)t 3S). 

·En la tabl:r 1 se aprecia también, en términos facto­
riales, la gra: t;>tnbilidad de las escalas de un análisis 

·, 

a otro .(1 a JI) y la generalización ~de la 
lV): Se aiegura con ;ell.Q una alta pciÍnancncia, 
tencia y e~ de apliC11Ci6n. · · ~;....... ... ~ "' 

- -~' - - •• ....-.. ..,,. ..... """ .... , ¡' }T 
"' # . ; • 

• • 1 .,..,.,. •• ~ • .. " t . 

Aunqu~ las ·escalas han 1Criillo su origen cn .. ~Íorcs 
:ortogonaleS, resuir¡. importante averiguar $us ·relac.ioncs 
como tale$ escalas (en ~ ·puntuación .aditiva ~implc). 
·y con. ell~ lograr una YJSJÓD -globahde su .estructura. 
·Las =~•ete escalas de BA.S-1 y · BAS-"2 ban, 1ido· so­
metidas a :un: anális~ 'factorial de componenteS prinél­
-pnlcs y rqtnc1ón vanmax.. 4 'tlibla 2 pn:tcnta •las ·ntu­
rucltmCII y cumulUIUdz¡iJoa {h') ·en <ecntUbnu, .u( como 
los porcentajes de variatJZa (V%). En ambu veralon= 
los factores son muy similares: -:. · ~~ : :t.. : 

"l. 

11. 

UI. 

. . 

Aglutina las ·escalas Li + Jv + Ss. 
. \ . ~· 

Reune Ar+An. . :·-

Se define COJ:!lO At-lta .. ~ .. 
.... '.1 

. ~ . .. 
~" ..,. H.:.,_ 

'· 1 .. 

~·::.·-: .. ttr: 

Jtn c'tus tres gmndc11 dltncnalon~i do ln •ochtllzaclón 
lln vunlvllu n mwcmtrnr lu• "Jiruhlotnlll do onnduoUa" 
(scutiuo ucsullvujpcrturLuu.lor del ·twor lll) y toa .. pro­
~lcmas de personalidad" (11). detectados en las princ:l- · 
pales investigaciones en este área y núcleo de la llamada 
teorfa bifac:torial. Pero aurge tim:.bi6n otra dimensión 
lógicamente no detectada en esta tcorfa, por, centran~ 
en aspectos perturbadores e lnhibidores do la aoclallza· · 
ción¡ 3C 'rata de una dimensión báslcamentó' pr01oclal 
donde aparece en primer plano lo relacionado con "cm­
patfa ... Pero, ¿cuál es la significación psicológica de uno 
caren~ia ~e este fa~tor? V arias hipótesis son posible$' y • 
~l:lu_s~bles; la c~estión queda planteada y su respuesta 
s1gnifJcará una Importante revisión de la teoría bifacto­
rial y, en general,· lln cuadro más completo de la es­
tructura de la socialización en las edades estudiadas. 

. .. 

TABLA 2 

Análisis faciorial de .las t~scalDS BAS 

. ~ 

ESCALAS BAS-1 (N= 1.630} BAS-2 (N:= 303) .. .. ., .... ' 

I lJ lii h· l u , III h2 ,. 
. 

Li 87 -28 00 83 61 -26 -04 IJ4 
J\• 73 -44 -09 74 65 -28 -03 - •19 

' 
, ·~: 

: .. 
Ss S8 03 -24 83 76 04 --28 ci5 
na 44 14 -81 8'7 41 05 ,-69 _, , ci4 ~.:; . 

· At 07 !O 95 91 02 23 . so 68·.: 

l 
Ar -30 87 13 86 -22 82 - 11 

. 
~ 74 ·:. .. 

An -08 90 -05 82 -11 66 ; ( 06 - ·: . 45 1 

' 
. ' 

·V% 33,7 26,7 83,& 
: .. 

23,4 33,2 14,0 11,3 58,5·: 

. ~ 
¡ ·• • . . 

. ~ . . '~ . 
. i . 

.. 
(3). ÜS!" lUede estar determinado por la prcsent&ción misma de los elementos separando- t:ll dos Partes los elementos faclli· 

tadores y pcnu ildores. · . • · · :· : · ·.~ · 
' .(4) 1,:1 IÍfÍCll exce~ón es lil CSCllla Ss, que en el Dnálisis con la vc:rsi6n definitiva aparece' ron· valo_r ,erifiCO de ,2. -..~:· r.; , 

• : ¿ ~ t •• ! t . . } • ~ 4: ; '. . ..... ~· 

..ll2 . , 
'~. 

•) . . -~- ... 

j 
\ 

·. 

. . 

.,, 
_,__"""r __ ____ 
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t . 

T..¡U]LA 4 ·.>' ....... . 

Correladotres entre las escalas BA'S ·y ta,edtul y el c~mi. · 
' . ·· .. .-:· .. :r:·:.· 

.... ·~-~ .. ; (.-.·· .- .. .. ¡ t!d li ·.~ . . . EnAJ> CURSO' . ·, -.. 
e 

,, .. .' r .. •' r~ 'BAS-1 BAS"'2 BAS-1 
. 

;BAS-'2·- ··: *'"" ~~~. ~ : .. 

¡. l. 11 ;npl 2.n upl. t:n npl. 2:11 11J)L 1:11 npl. 

Li -07 -25 . -0'1 -14 -03 
Jv Ol -11 -1'9 -33 05 .. Ss 08 -18 -05 -01 JO 
Ra 02 00 07 1.5 ',03 
At 01 -04 -04 -JD 00 
Ar 11 '!5 27 32 tO 
An 15 12 f 09 {)9 15 
Cs -06 -21 j-13 -OS -·03 

2.11 apt l;•npl. ·2.11 npl. . .. -
-22 ' 

.. .00 ~14 
-08 -20 -34 -
-15 -05 ...:..QI -

02 . '08 .14. -~ 
-06 . ."'-06 -.10 

13 27 ...... }3 
lO 09 11 

-19 -i:l .:..o1 

:/' ___ .. '·~~j:~~·-~~~» 

.f r· • n '";J),.,f, • f""'~ 
i ...... 1 . .-. .~· .... , .• ¡.;: 

' .~··. ~ .. 

. 
-.' ... t. . , . 

; 

.•\ 

: f. 

•f., 

.;.: 

..... 

\ l¡;.,; 

-~. 

·¡ '1~ 

¡ ·.•. 

TABLA 5 

Diferencias ínterse;ros en las escalas BAS ... 

~l~CA~ DAS-1 (N=1.630) 
; 

BAS-2 (N=617) 

L~ 2.Q 3.~ 4.~ 

Li V V - -
Jv y - - -
Ss V - - -
Ra - - M M 
At V V V -
Ar M V - -

.AIJ. M - M M 
Cs - - M -

e 
El examen de las distribuciones por curso y St!XO 

no muestra. dif :rencias importantes ni efectos curvilí­
neos que puedJn haber afectado a los índices de co­
rrelación prodt..:to-momtntus. Sin embargo, se dctec­
t:m algunas vnr Hciones en .el sentido de las curvas y, a 
!al!ll de una '!>.plicación y más estudios, se han cons­
!ruido dos grupos de bartmos: l.v a 4.~ de EGB y 
5.9 a 8.11 de EC:B. 

Separando tcr.os _los cursos en BAS.:J (pues la mues­
tra es mayor) y agrupándolos en BAS-2, st ha ana­
lizado la influc:ncia del sexo. La tabla 5 rt:sume :os 
resultados, ind:r ando cort una letra (1/ /M) la puntua­
ción superior de uno u ocro sexo. Llama la atención 
el que los pr(·~~sores perciben más diferencias inter­
sexos que lt;:; r,adres: mtis del 50 % de las com.para-. 
ci()ncs son :. .. ~;uficativas l!n BAS-1, y .sólo un 25% · 

. ' 
'· 

5.0 

-
-
-
M 
y 
-
M 
M 

{Í)l 7.o 8.11 1.0-4,11. 5.11-8 .... 

- M V ·~ - -
- - -· ) - .. -
- - - .. M M·•:' •fJ•• 

M M M M M 
V V V - -V V V ·- -· - M - -

... 
- . ~ 

M M - .. - -· .;.•'. 

·Í.. : ;. ·:; • ) -: . ~-
r\. 

IJ • 
~ . ~ . 

1 • ,, ~ • •. r ~ "1' 

en llAS-2. Además, su naturaleza es distinta:· Cf!.~AS-:.1 
3e concentran e~. los aspectos perturbadores, . y , ~n. 
BAS-2 en los factlitadores. Atendiendo a las dimensio­
nes factoriales de la· tabla 2, el fac~ ·1 (Li + Jv + ~s) 
parece poco sensible a las diferencias intenexos, Cl1 el 
H (Ar+An) los varopes .son más retr:aid~ ·y .las rnu· 
jcres más ansiosas, y en el ill (At -. Ra) parecen d¡;sta­
car los ·varones (pues, aunque en la tabla 5.. aparece 
M en la escala Ra, .ésta es negati-va erp:s¡c factor J~). 
En Cs, como era de esperar,. superan las -muj~res.,.E.n 
BAS-2 sólo hay una diferenc;i!l con.si.sten~ en,~'- y :en 
Rn (a favor de las mujeres) .. El deqomioador .:.com\ln 
de análisis es que las mujeres pr~tan (e;ceptol;en 
At) una mejor socialización, pero no~hay 'modificacio­
nes sistemáticas con el paso de 'Jos-·años/-eursos .... De 
'!~Í que :;e haya tomado el sexo como primer, criterio : 
~iferenciador en la construcción. de los .~aremos, •!.1. 

·, 
" ... 

r 14 



f r La Íiabífuló(Í "> «msiSicncia . en 'ffi lntdida C1> •Una 
de las características .illlportarrtes de una .. prueba. :Este 
estadísticc:> .indica la precisión (consistencia e estahi1i· 
;dad) :de las medidas, -es decir, el grado -en c¡ue ~stán. 

3.3. .flABILIDAO. . \ 

'· 

. libres de en-ores casuales o aleatorios. Así, por ejem­
:plo, un ;toeficienre de 1},90 indica qúe, -en. l1l tnurstra 
y ·condicione:$ fijadas, ~ 90 _por l 00 de la Vaóan7 .. '1 de 
Jas puntuaciones $C ·d~be .a la· ~uléntica medida, y ~ólo 

_ ~l. 10 por 100 .a error~ aleatorios. 

En- -amba5 versiones de BAS s{ h~ calculado coe­
·ficientes de ·-i:Qnsistencia interna, ·estabilidad 'temporal 
y de convcrsencia entre ~valuadorcs (aunque estos úl­
timo¡ serin presentad(>S en el apartado de "AJ'lfilisi~ de 
convergencias"). La b.bla 6 .reproduce {en centésimas) 
los coeficientes de consistencia interna -alfa de DAS-1 
(N= 1.630) y de nAS..2 ·(N"" 303); los írirliccs son sa­
_tisfactorios para un instrumento de este tipo y J.Ligo 
.mb altos en BAS-1, cuyus rsc:~lns .tienen un origen 
Inmediato faclorjal: '1a única escala no factorial, Cs, 
,obtiene un· Indice r.ir.o más bajo, pero müy aceptable 
y superior 11 l~ normales en estas riledidas. 

. , 

La estabiiiéiad ;temporal fue ·calculada· :{:o.mo :corre­
lación testwretest con un intervalo de cinco meses .en 
BAS-~ {N·=l31) 'Y de -cuatro .meses en BAS-2 ·(N= 
"= 30.3).; los resultad~s ,(en -cent6sima:s) se eñcucntran 
en 'la tabla 7. 

La :estabilidad tempor.al se ~d'.afectada ·por la .varia­
bilidad y media del grupo t:stutiiado; -se han calculado · 
estos estadisticos ~n test y retest -sobre las ·mues1ras cita­
das y ~e ha observado: a) en BAS-:1 bay VAriaeionei 
en -cinco escalas {Jv, Ra, Ar; An y Cs) ·hacia una ,peor 

· · Mcializuci6n, en sentido· contrario -en -Li, 'Y .ro:o ·-dos 
(Ss y At) mantienen sus promedios; b) en 13AS-1··~6Jo 
aparece una diferencia sign'ificatlva (en Jv . .la puntua­
.ción mejora en .eJ retest). Esto parece lógico; los pro­
'fesores conviven t:on Jos sujetos s61o :un curso y :;u 
per~cpción puede variar signiíicativrunente en vnr.ios 
meses; para Jos pndrcs se trata sólo de UtlOS .me.'>Ct; -en 
una convivencia de años., Habrá que tener estos en 
cuenta en estudios longitudinales, donde ,Ja ,BAS sólo 
lla hecho incursiones muy esporádicas . 

TABLA 6 

Consistencia interna alfa de las ,escalas BAS 

VERSIÓN Li Jv Ss Ra At AI An Cs 

BAS-1 94 88 90 93 94 99 '87 88 

BAS-2 83 80 82 86. 84 83 82 79 

TADLA 7 

Fiabilidad· test-retest de Jas éscalas BAS 
"...,t • 

~~. j • 
VI!R:SIÓN Li Jv Ss Ra .. At Ar An Cs 

BAS-1 68 55 51 63 67 63 52 80 
' BAS-2 .. 58 55 54 61 67 70 66 69 

~:. 3.4 •. SOClAI..IZACION Y PERSONALIDAD/INTELIGENCIA/RENDIMIENTO 
··t .. . . 
En este· 41partado la BAS se pone en relación con 

variables dásicamente consideradas en la validación d~ 
.constructo -de los· ins!rumcntos. Personalidad e inteli­
gencia pueden 'BCinrár la red nomológicn de los cnns­
tructos implicados, ) h BAS puede completar unn. ·vi­
sión más estructural v multivaríada del rendimiento 
·académico con un iíre~ de relaciones no exploradas en 

· otras investigaclonc.'i. · · 
.·• 

. . ·· .... 

,. 

. ..... 

A) Personalidad·· 

Este tipo de análisis ha sido, por desgracia, a6n muy 
esca!'o, aunque 60 tienen datos de interés. Ert UJl curso 
de segunda etapa de EGB (N= 30) se aplicó el Cues· 
tionarío de personalidad .EPQ-J junto a. una versión 

. nutoaplicable reducida de la BAS. Los índices ,de·-co­
rrclacíól. se encuentran (cfi:. ~entésimas) en la tabla 8¡ 
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( 

1' 

'· 

1 ' 

{ ___ ) 

l. 
... 

.. ··· 

se .han ·señalado .. con -un asterisco Jos ·esladísticame~te 
Sign;ficativos. _ . • 

'Los resultados son:C·dhereriies con los esperados; 
~e -. • ~~· • ...... ,,' ... ~' . • ,. .., 

·de insensibilidad social {-Ss.) y de · 
Finalmente, la única ~lación significativa de 
aparece en At, jnteresante ~sultado que debei'á 
plor~do ton mayor pr.ofunCJidad. • t .. :: '• ··· ,\; ,. . --~,¡ ' ' ,, ~ ..... -'*t'"""' ·~ .. ··; 

t. ~ ~ ··Neuroii~1smo tie1ic relación 'signiricnúvn con An · .'. · · ··:</~ ~• . ,t. ·; ~·.:'~ ... ~ :. .. -~:.¡, .. -,.l ~ .. •. 'i,'.·,-. 
¡¡~ · · · (que· •ti•:ne conduét;¡:; ·de· tipo .unsióso). S) 1nteligencia · •. , ·~. . · 

.. ~ - - ' • • J.t ... . • ,. , ., ~-,.. .tf ..... ,:.. 

't - Extruvcr~lón $1! ·nol~u.:ionn -(.."011 1v (con CO¡JLluclmi .;•. . Snil reluc1onc• con ht nAS .• ~ han.·aiu,nZádo ac.'(!o 
• · .~ ..de"StY:i tt:lilidnd)~ · modciíi:.·a) 'con "Una estimaci6n (5 ~categorfa!l) •del nlv~ 

•. • . ·; · , · . · intelectual ·de los .eujetol dada ·por .. profcioroa y. padm· 

:¿. 

·,_ i>, j)ur•rta (y no psicotidsnio etf el .séntido .di- v) con :pruebas psicométrlcas: la. Elcala · de .Madute 
.n'ico) cr.,·aria con Ra, Ar y, sobre·~todo, At. La es- Mental de ColumbiiYl(CMMS) 'IJ ~1 ·Raven Especial~: 

· cli1b :P ,llpunt!l JI lo que ¡¡e ha denominado "pro- J.v~S.v de EGB, y las Aptitudes 'Mentales PrlmÜin 
blcmn" ele eonducw" (llysenck y Eysenck, 1981), · (PMA) y el 'Rnvcn (Jenernl en 6,11-S.o cte''EGB; lie>tn 
y ésu ce:: e) conjunto Ar-Rn de nuestros análisis; • . , bla 9 presenta en centésimas 'lo.s lndloca rctultantos;"bO, 
según ¡.y; 11Íltorc:s, P tarribi~n está relneíonnda con - la correlación pro~edio de '1as pruebas. psleorn6tricu· 
d.espr~:c::upación y apartamiento de los: demás •{última columna~. Y.;de)~s ·~alas: B,.AS.}út~a"J~!a' 

..... (esqu1Zo1:hsrno).. · e·. :1 · 
· · Atendiendo n est011 · últimos promedioa, 110 deatat· · 

: 'f'*t1 u-. -uutyur ·¡u roluclón lntoJiaonoht-nAS en lu "'' 
'· 1nucloneS de Jus profesores {0,39) quo .en Jat 'prueba. 

{0, 19), siendo menor (0,1 S) la estimación do }cXs padre· · 
- u~/ach~ne.r 1!11/t:c~¡u•r:Mzalldu~l Y_ ltts l!.rc:ttltls RAS P·ucdo Influir tanto un concepto dlatlnto ~do, JnteliP,ncl 

. o un a locnHzación '!!obre distintos 11!peeloa, como -u , 
cierto ~ado de contaminación {en 'las estimaciones 'ti 
socialización e inteligencia de los profesores). A pes: 
de ello, hay un perfil similar entre las estimaciones l 

los profesores y las pruebas psicométricas; ~n .amb. 
casos la mayor relación es con Li (también en estim: 
dones :de padres} y. es superior en Jos ~spectos facil 
tadores 'de BAS. Es una excepción la escala Cs, q1 
presenta una relación alta. (0,56} con los profesor. 

EsCALAS 
PERSONii.LIDAD 

N E p S Ca 

J_j, -05 29 08 00 08 
Jv -17 45• -14 -n -15 

· (BAS-1) y baja con los padres {BAS-2) y con.}as pru. · 
bas psicométricas. : · , · 

ss· ]2 .-02 OJ -20 -20 
Ra 

1 
-- 14 01 -39'" 00 .,--,21 

At --22 12 so• "46* 21 
Ar --04 _()g 35• -19 19 
An . 37* --19 28 04 3] --

· , t.;n esca!:. (',¡ {Con<IUcla lltltboclnl), ttllxtn l!n MU c:Ori• 

En cuanto a ... l~s tests se observan tcndenciai dit 
r•t•oi11laA; Q) lo roltu,:lón intcli~J•ncla~tocializaci6n ü JJ1 •. 
yor C:lt 111 prlmcra OIIIJ)M de l!CJH, y !uo¡o am&ILI . 
hacen más independjentes; b) las relaciones mú ~1. 
nificativas se encuentran en las escalas facilita~oft!l · 

· • tenido, dis¡...:nn su~ c<JrTelaciones no significativas de • 
' forma tambíl:ll cspcrad:i: -con aspectos ncurDticos {An), 

. TÁllL~ 9 - . . 
RelacioiJe.t enlre escalas BA S y nivel intelectual 

.. . ..~ _, 

r·~·------.-----------------,-----------------~------------------,--------,: 

16 ' 

HAS· 
Eschu.s 

EsnMACJON!!S J.11-5.o EOD 
~·-· ~------i----.:......:...:..:._ __ ,1----~---l 
Proféson:s Pudre~ CMMS l1uvcn esp. PMA 
(N= 1.630) (N =3ú3) (N= 1!2) 

Raven gmi. 
(N= 150) (N= 112) (N= 150) 

1-------- . '.:. . 
. Li 60 34 49 25 34 21 ' 
Jv . 33 · 01 08 09 07 02 
Ss 38 12 · 37 31 06 09 
Ra 33 15 40 28 14 ·· 19 .. 
At - 12 - 12 05 13 02 • 09- ·. 
Ar · ~ 30 -11 06 06 08 · 10' 

: An ~ 23 - 1 O 12 05 06 , 02 . 

,: : .. 
i' 

{tests) 

. : Cs 56 24 · 12 14: 16 ,. 15 t, 

--·-•• ~..,: •. r:.:.:.:..._.;.., -, l--,-39-.~---18--l·--2-7 ____ 1_9--l--t-5-.-.. --.:-l-:3~-:-... l-:-:":'~:-.:-.l-91-• ."-:.~~: ,1 :'f~,; . 
-~,~~~--------~~----~--~-----------_.----~ 

' . . , 

1-



~(lo perturbador no parece .afecta;"a do iriLclec~ .· . 
:hay 'bastante 1ridepe. nd,e. n.cia)~ c.~ :entre 'las aspectos 
tadores, Jv ~o Í!!~estra rchxción significativa, Ss y . 
sobre·tod,o :en tn pdmera (e_tapa .de EGB)prcst:ntan 

una relación ·-moderaéla; y Li es la que tierre m~yor: 
vinculaCión intelectuál;. (0.~4 •como promedió); d} la 
relaci6il con es es muy ~casa. 

.. .;,: 

· "En .resumen, ia rclaclÓn de- llAS con ·inteligencia .e~ 
escasa, difcrcnCíad:r y <lccrccicntc, :asr ·como cspcroíblc 
se.Bún lo:S :contenidcr.; -de :Sus :escalas; sin duúa vjenc n 
~poyar 1a :<valic:Jez tic· ;eonstruclo _de ·lu· JJAS .• 

,.: ,., .. 
... 

C) · Rendimiento ' · ., ~- .-

. · , Las· relaciones entre BAS y d .rendimiento acádcml­
có;se haq estudü1do con tre~ tipos de :málisis: 

• l. Convergepcia simple,_;f.a 'tabla JO reproduce 
·' . ·(en centésimas) las relaciones entre la •estimación 
. , • . convergente del rendimiento global dado -por 303 
· ; ~ :· .profesores y las :escalas de BAS-1 y BAS-2 apli­

n'' • • cadas·en dos ocasiones. Naturalmente¡ son mn-
. ~ ~--l. ' . . 

''fADLA 10 

Rilacionú entre ,/)AS y ·rendimiento académico global 

. BAS-Í 'BAS-2 
'EsCALAS :--

,Uinp_:. 2.a apl. t.n npL 2.• apl. 

"t.i 47 
' 

48 ·. 23 . 'JO 
Jv ·21 27 09 . .,.,01 
Ss. 28 .35 05 05 

. i.Ra 30 32 04 12 
'.At -22 .-21 -20 -19 

•' .Ac -20 -20 -1.5 -10. .. 
An -06 -15 --os -06 

'CS 48 47. 2S 25 

.j' '27 30 j4 .10 
·, - .. 

''< 

,y ores en BAS-1 ,; aunque 1as. de B:AS-2 ·'{padfcli) 
.están \cl:! Ja ,direéción esperada, .tienen ·-poco in~ 
tcrés y :5Ólo destaca -el .indice .moderado:.bajo de 
~s. En 'BAS-1. destacan las'.escalas~;Li ;y C-s, ·y 
~sólo son :Wsignificantcs en 1a éscala:Añ; los as~ 
-pcctos facilítadores :de 1a socializaCión .presen-

·:tan mayores relaciones que -;los .inbibi~ores -.de 
· 1:r ;mjsma. · 

.:2 •. · Convttrgencia niúliiple .-La~' refacioncs. ·;encon­
trndas .en BAS-1, nconsejó utilizar.~ ·aná+isls de 
:corrélación niiílt!ple, '"pasó a pa">o", entre las 
-siete escalas básicas de BAS y el ren.d~iento; . 

·limitando 1a aceptación <le ·variables a un .au-· 
tnento de 0;01, con tres de :éllas se 2lcanza ·una 
R de :0;62 (N =J.'IJ.30) y 1á :sigÚiente ,ecuación 
de regresión: _· ·~·· · · . · .: . 

. .;. ' [f'.. ~ 

Rcod: 7' 2,923 + O,lOi (Li) + 0,051 :{Ra) -:-
• ·-· 0,04.2' (SS). . - .. 

.., • 1 

3. J'rediccidn mzíltip/e:_:_:Tan:íbiéo con · BÁS~I, se 
midió lA predicción de las eScalas 'sobre el ren­
<limiento (más allá de una ·convergencia 'de .es­
timaciones) y medido :éste en .forma :de ·media 
.deJas calificaciones aoual.es del ERP A. Toman· 
do como control ]a regresión múltiple wnver­
_gentc entre P y 2.a aplicación y el rendimien­
to ERPA, -en una muestra de 237 alumnos se 
'hiw Ja predicción a ·dos meses (entre 2;3 aplica· .. 
ción y ERP A) y a siete meses (entre tu aplica­
ción y ERPA) .. Los. resultados fueron: 

R convergente .. : .. . . .. O, 77 y O, 73 
R a dos meses . . . . . . 0,.58 · 
R a siete mese.s • .' .... ;.. . 0,57 

Hay un descenso significativo comprens'ible entre el 
re!'ullado convergente y el prcdictivo, pero éste es nccp­
tablc y muestra cstubilidud en un· :amplio intervn1o de 
tiempo. En general, todas las relaciones- pr-esentadas en 
este apartado son moderadas, pero importantes, entro 
la sodaii7.ac:i6n y el rendimiento escolar. Las .dimén­

. sioncs de. la socialización deben ser tenidas en cuenta 
· en Jos ·estudios de predicción del rcndin'liento :Y en la 
compren~ión de la complejidad de éste.' · · : • 

~ .,. : 
3.5. ANALISIS DE VALIDEZ CRITERIAL . 

-,.' / 

' ... ~ f . -
.... 1 

·Sé hn .esli.idindo cn:dos áreas: meclinnte 1111 vnriublc 
· criterio (la adaptación social) y· con unos grupos de 
criterio. · ', 

1 ~- f . 

Eetlmaclón de ta .oor.r;tación social 

· Previa~ente, en ·las eScalas ESE, se. compararon 160 
alumnos . "mejor" y J 60 .. peor" socializados· de . 32 

'"'.·. 

·, 

... 

nu!us (4 Llc cada curso EGB), y las dilctencias :ínter­
grupos eran muy significativas; -en centiles, la media 
de las diferencias fue de 50 unidades en e: test y 49 
en el rctcst en las escalas básica$, y éle 71'y 66, res­
pectivamente, en las dos escalas Qr existentes (una con 
elementos facilitado res y otra con aspectos· perturba-
dores}. ' 

En las .escalas BAS, en·. la Hoja _de r~pucstas, el 
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' 
' 

1 

r, 

..evahtador in;:!icó :C} grado de •'adaptación wciil" esco­
-- .lar "(BAS4) o iamiliar (BAS-2) ~n .una escala ·de -cinco 
, .. _ :puntos l(desde '\muy inadaptaao" a "muy bien ndapta­

~ • .dó~~. 11.o .cmil pcnnifió la ·discriminación de los elemen~ 
· " 'los:.-, 'la 't:onstm-.::ción ,de ·las oescalas <Cs. l.as relaciones 

-eón .cité crite::Í<• ·.se. encuentran en· la tabla 11 :(N == 303 
·-~Por _grupcD.; en ~a base se ·thm las medias ·(en centésimas) 
·de :lan·elacic-u :'> -con las escalas básicAs. · 

:b! 8rndo de las .. relaciooes ..desdende de .BAS-1 a 
· ~AS~2.~ en 'las. ';scalas básic.as, en Gs y ·en promedio r; 

• t "':-estñ quizás .. ~c. dcbidó .a que el criterio (adaptnción 
_: -· · ·social) .esté menos influi.;lo por lns ·escalas BAS ·.eu el 
·,:...::"runbiente fumiliar. Se obsrtva también--que la adapta­
_ .. : :~i6n .-escolnr parece más :dcternúnada _por.aspcc!os -faci­
.. ·:' 'litadores .que por la ausencia -de los -~nhihidorcs, aunque 
- -:. • 'la- escala Ar sigue siendo importante; ~n el ambiente 

· ·;.! fumiliár se .invierte la preponderancia, y dest:•c;da au-
• . sencia dé 'los perhJrbudoa:s (sobre todo la elicaln At). 

~- Aten(3icod<> :Q. h•~ ·tre~ yr:mdes d!lnt:nslonell de-l unúlisi9 
·, .. f.actoriul -de l!1·; escnlás,. la qué ugrupa ''U+Jv+Ss" 
. 1.:: es la .más 4mp.:t'tante en, el ~mbiente escolar, mientras 

;--_ •fluc ,en/,¿¡ ftuntliur (]cstu.:u "At-Rtí'', · 
'•· _,-':'. . 

· . • r •• • * :- JI: • .. ~ ........ 

.- ~T.on .. :A ·n_: ·•·.;~~:.. • :. : . 
. .. ; . ;:·•1 •. 

. Relaciones t:ritre 1JA.S :y un · Ql/¡ap/,acit()1 

:'Li', 
'jv 

'Ss 
'Ra 
At 
Ar 
An 
.es 

.j' 

..... , " 

.55 .•. 
55.~,·~ '51".,: 
46 .. '38 . 
45 4.3. 

-26 -37 
-48 -44 
-'22 -20 

66 68 

44, 4~. 

..r36_;·¡;·_•;_ 'OO.•. 
-29 ·. 1 19-;-

-:"32· ' -23 
-24 --21··. 
-04 >~,-os' 

~:39 . . 26 ~- ' 

. . 
Las --elevadas relacionc¡s .de DAS-l.: aeonse]aroo otro 

estudio más detallado; se reagruparon ·tas categorías •del 
criterio pnra realizar un nnálisis de varíapza <:on los 

. .: :· •. '" "1. ~ .... ~ 1 - .... :. t ·~· .~ 
P' '.o:; .•.. • •,. .. t. • • '"."'~ 

·,· 

• ¡ 

l:.sladisticos de BAS-1 en .varios ,niveles de adaptación 
·"' .· 
· .. 

} Nivel C ' .. -· ~ . 

EsCALAS 
·Nivel A Nivel B Nivel·D 

.·-"'!. 

j-· X s. X Sx X s. ·x s. 
i 

Li 12,4 '.9,6 17,6 9,1 26,9 8;3. '34 1 · .. - 9_,3 \,.~ • 1 

''27:3 
i .. ,... . ~· 

Jv J 5,3 6,5 19,6 
.. Ss 1~.7 7,3 17,1 
··Ra 23,4 10,8 30,3 

:,' At 18,9 12,7 11 '1 
AI 24,1 !3, 1 14,6 

. _l .. :~ ... ... An 14,8 7,5 12,4 
Cs 19,1 5,5 27,4 

.. > ~ ' 
·. . 

TABLA 13 

·- RelacioÍ1es e:rtre Cs y las escalas básicas <le BAS 

.) 

·Ese AtAS 
. BAS~l BAS-2 -

V apl. . 2.!1. apl. l. a apl. 2.n apl. 
·--

Li 65 68 22 .28 
Jv 60 .. 

60 21 33 .l -
~S- 56 59 23 31 .. 
Rá ; 64' 65 48 54 

,. 
< 

At- -40 -50 -80 -83 ·, .. 
Ar l ....:,49 -61 -54 . -58 
An ,:-P, -28 -35 -29 

~ ·- ~ 

..• ..• 
; 

r . 53 57 45 49 . 
•· .. 

·.-." 

5,8. 24,4 .5,4 -
. 5,9 21,7 6,4 
9,6 3512 9,,7 ~' 
9,2 9,0 8,2. 

'. 9,9 8,5 8,0 
6,0 9-9 J . . 5,6 
5,7 33,8 5,5. 

.. 55 
25,1 . ·8'o 
38,9 '¡0:4 .,' 

7.6 1.'1. 
6,3 8 O' ' . 8,4 5,4. 

37,9 . 5,4· . - ' .. 

. . ... 
:. ; 1 

... l. -~··:.! . ,. 
· .... -'· ·~ . ·~ t". .... : • 

•. :" -!. :- . • ~ ' . 
siguientes niveles . de: adapt~ción s~i~~ ~·x·~(tii ::}~4, 
muy inadaptados + inadaptado~). l3 (N = ~7i3, adap.. 
tados), C (N = 536, bien adaptados), yD (N= 13S, muy 
bien adaptados). Sus estadísticos (X= media, s_. =.des• 
vi ación típica) se encuentran en la tabla 12, y _las. ra­
·zones F resultaron muy significativas, así como los !n­
dices "t~· de comparación entre grupos sucesivos; . se 
destaca la finura con que las escalas BAS gradúan sus 
pu~Jtuacíones s~gún _el nivel de adapJac~ón~ -~ --: ,:... · 

._ .· • . ! . • ~ .... • .. ~ ~ ,. · .•• :··~·. :--:.,~. 

Esta informnción puede .comple.Úu-sé con las relf~E1<r 
ries que, .recoge, en ce)llésímas, la tabla l3, entr~!las 
esc¡¡Jas básicas y la Criterial-sociali~ción (Cs) en ~­
bas versiones; es de tipo moderado a ,aJt(), y mayor.,cn 
BAS-1. El núcleo más destacado -es "Li + Jv+ Ss"·'en 
13AS-l, y "At-Ra" en BAS·2 {dest.acl\.ndase l.a escala 
At). En la base de la tabla se encuentran_ los ·prome· 
dios (1'). · · . ... ' · · . 



1 • 

de criterio 

estudios prevjo&, <con Ja.s -escalas ESE, se t:orn- . 
.4n:~rA·rnn doo grupos, 241 sujetos "normálcs pedagógi- · 
cos" <N:P) con ·241 ''Ielr.asados pedagógicos" {Rp), y en • 
todas1as escalas (ex~epto ,en Ra y .An), lb5 niños .Np 
presentaban fiD~jor socialización que los niños Rp; en 

Se han obtenido inuchos 'estadísticos, y la .tabla l4 
:resume la media/variabilidaé1 de las escn:Jas; en la .se­
gunda parte rle 1a misma se .indica :.t:on signos los rcsu1-

~ y~· 1~ diferencia (a favor rle Np) no resultó si_g­
. nif!cattvf :{Silva y o1ros, 1977). 

~ArA oliudlar DA~-'1 ~ctomumn :100 .11Újctós, holllo­
logad?S pttr sexo y curso¡ edad, de cada uno de ios gru-
.P06 mgutcntes:'- .: · . . . -

Np ·..Normales ·pedagógicos, en colegios ·generales y 
.. con un .máximo de un nño de retraso con. res­

pecto a Ja edad nomuú Jc · escolariz.oclón. 

Rp • Retras:a-dos pedagógic~s, e,n t:olegios gcncra:lcs .Y 
'C:on un mfnimo de (los años de retraso. 

Cr- Cur.;os de recúper.ación, ·~n colegios generales, 
pero en cursos ·especiales dentro <le! centro. · 

Dm • Deficientes mentales, en centros cspccinlcs. 
•·. '" r 

• , Rf • Refonnatorio, sujetos recluidos por mandato ju-
. .<Jicial para readaptación (6); este grupo sólo 

contenía 50 varones. 

. · tados rle las cotnparadones"'.t'' de medias .entre <ea:da dos 
grupos : " +" señala -la superioridad (j¿¡ primero y •• - " 
1? dél sc~ndo; ,11n signo indica una tlifetenda sigriillca• 
uva al ·5% y :dos al J %:. ·-': ,, · 

.· ..... .• t 

Ln lnfurmaclón conteriiiiá .en .In triblnJ-4 es rilqy rlcn 
'Y. no po,ed~ c;>rn~nt~se -con ·.d~tíille. Se )déstatá Ja t:ápa­
rc;¡d ad dtScnmmntíva .de la BAS: .el 76 % de Jos :va1ores 

. '"t" .son significativos. 'El ~po mejor ·socializado·es Np, 
le stguen Rp y Cr •. y, en un ·.tercer plano {aunque por 
razones distintas) están 1os gru~ Dm y Rf (con di&tinto 
perfil); en este ulümo se observan especiales def.ieiencias 
en las escalas Ss, Ra, At y .An (segurameri'te por suco­
nexión con el factor de Neuroticismo l1 lnestabilidad); 
'el pérfil l3AS de este ,grupo responde :'á 1o& .datoS de la 
observación común . y científica. 

En términos de escalas; .ss es Ja mas ,discriniiriativa 
(todas las difércocias son sign:mcaHvas) y le sigue Ra. 
Por el contrario, Jv (relacionada con -Extraversión) pa- ,, 
rece mostrar mayor concet1tración en ·'Sus puntuaciones 
)' resulta mcll'OS rliscriminativa. 

TABLA 14 

Estadísticos en BAS-1 y comparaciolies ("t") de los gru¡Jo.r de '·criterio 
. ~ ' 

·_j: - i..í 
J 

Jy Ss Ra Al Ar AJi, .• ' Cs 
GruJlOs : ·• 

-;-
X ··'.&~ X . 1>% X .. 

"" X s.· X 
"" 

X s,. X • ~% :x:· ; s • 

.. Np .24,8 10,9 2:?.,(> . 6,2 20,2 
~ 

7;3 34,5 10,8 10,5 3, 7 . 12 • .3 10,4 . 10,6 5;6 3-1;3 7,6 
Rp Í7,3 '11,2 21,1 7,2 16,:5 . 7.11 28,4 10,'8 12,8 10.7 12.8. 11;7 . 9,6 :5,8 26;3. ·¡~.o 

Cr 20,2 ll,l 20,2 7,0 18.5 7,9 26,1 12,1 15,6 12,3 l0,4 ·10,0 9,'1 5,9 27,-6 8,2 
Dm 12,1 9.a 18.1 7,2 l 1,8 7,3 21,8 10,2 14,1 ! 1,3 18,5 13,1 U,2 .· 6,'0: 24,1 7,8 
Rf .19;i 8,9 20,1 6,6 ·13,\1 6,9' 23,6 8,9 20,6 10,4 13.5 10,6 13.,8 .... · S,8: 24,8 . ·6.4. 

' 
N~Rp ++ .. + ++ ++ - ++ 
Np-Cr ++ -!·+ + ·- ++ -- + ... ++ 

' Np-Dm ·.++ ++ ++' ++ -- -- ++ 
Np-Rl ++ ++ ++' ++ -- -- +·J· 
RP'Cr -· - + - + 

'Rp-Dm ++ ++ ++ ++ -- - ++ 
"· •Rp-Rf • ' ++ ++ 
" 

-·- --
" 

... 

Cr-Dm ~ ++ ++ ++ ++ _.._ -- ++ 
- cr.itf. ' ++ -- -- --·. ++ 
''om-Rr'· 

.. -- - -- -- ++ --. 
' 

'< .. .... 

3.6. ANALISJS DE CONVERGENCIAS 

TTatait .de .medit el gtado en que distintos .evalua­
dores. (que pueden c:onocc.r una ¡;:nma diferente de con­
ductas) convergen en sus i:stimacione:~ con la BAS; hlln 
1ido.Ios. profesores y lo~ padres. Pero tnmbién se ha 

,• . 

recurrido a otros evaluadores; compañeros y el propio· 
sujeto (nutoevnlunción), en euy1> ca~o se l1ai1 utilíUdo 
v~:rsiones resumidas de BAS (v6ase Silva y Martorell, 
!982). . ' . . .. . ' 

(6} A¡radccemos ru peraonal. del -centro Cllrreccló~ni "Nncslrn Seiiot1. M Ul>li'' (Snn SebastiD.~) ~u cotnbornci6n. 

•', .. 
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. ' ' 
tl) .. .EstirN.áones ·globales.-Cuando ambos eva-

luadores.. ·(profesores' ;y padres) .estiman la adap-
. , .taci6n socitil, 1os segUndos (N =303) dan pun- · 

. . tunciones .significatirBmei;Jte mayores ("t" de 
1 ,f1:l nu :1. 11 flJili~IJu!h1n y rlu ;i,1Ji1 t'll 7 . .11 .Jiflllcn· 
dóu). .Uti 'C:J callo Lle 111 .a~tlnuu:h'lu d.:-1 ulvcl /1~· 
.relecrual ambos evaluadores dan puntuaéíones 

.. t· "-!~ ' ,Semejan'tes~ ~En 'términos Corretacio.nnles. la exis­
lente entre las est1mnciones de la adaptación so-
1:1ál por parte de profesores y padres es .de 0,20 · 
y 0.17, .respectivamente (N=303), y -en ·las es­
timaciou~ del nivel intelectual es de '0;26 y · 

. : O, 18. Ea podido inflllit que .se haya considerado 
distinto .contenido al estimar "adaptación a1 am­
biente :3Colar" y ••adaptación al ambiente fa-

.,_.., . miliat". De eualquier forma, parece que profe­
,sores y padres ·tienen mareos de referencia dis­
tinta!i :~1 estimar estas v.nriablcs, y de uhf su ~­
casa_ ccnvergencia. 

b) Estím;.;iones en las escalas BAS.-En una 
. muestrr. de 303 sujetos,. con dos aplicaciones 

de ):3 P.AS, se compararon los estadísticos obteni­
·dOS y que recoge la tabla 15 (indicando las di­
ferencias con los sim~olos y sentido indicados 
para la tabla 14). · 

. Como se ha visto anteriormente, los padres puntúan 
~ significativamente miis alto, hacia una mejor socializa­
. ción, sobre todo en la dimensión .. U+Jv+Ss"; Ates 
· la única C!iCala, y sólo en la J. "a llplicación, en que los 
. profes9res encuentran mc:jor socialización. Aunque en 

Cs la· -compnración só:o . se ha hecho en términos de_ 
BAS-1, datl~. la elevada relación que tiene en BAS-2 
con la .escala At, se pu.:Jcn esperar diferencias meno­
res y un p:>s¡¡11e cambio de sentido. 

En ·términos .correlaeionriles,··sc ha nodíd:l)"iiik.:~::': 
una mayor ~ama ,(le'-eVáluadores: Jl8 · 
de EGB fueron evaluados ,por profeaorea· 
(Pd), compañeros ·(Co) :y.por el niismó sujeto 
mfrq. 1ií5 •tmJctM!I ·do· 5.••8,11 de non .:ruoron 
pur do:. J>ruftn~Utllli , (1.,_1 -y · Pt2), 'f .otrótl• 1 
padre (Pa) y la madre {Ma). l..os .fndh:eJ¡ de convel'lllQ' 
cía {en :centésimas) .Por pareja de·.evaluadorcs ·ac· 
cuentrnn en la tabla 16, y .su gnÍdo" várfa ·.según la··pa· 
reja estudiada; es may~ entre los dos.•profesm;ea~gut· 
{aunque resulte un poco parad6jico);e.utre p~o . .Y ;JDB· 

dre, y. menor entre ·padres y -compañeros; la ,~tcnt~ 
~ntre padres y profesores -es una convergencia senera 
baja. La matriz de .datos no·pemütc diferenciarrla:va. 
rianza de evaluadores y de situáci6n • de evaluación 
pero sugieren que -el ;ambiente (co!egio-familia)- es mñ 
importante en la convergencia que el tipc;t de -cva.lua 
tlor {adulto/niño,. bctero/ autoeval~~R~ón),: · ,./.: · 

.. l' ' ~ 

En' cuanto a las escalas, el mayor grado de :·convet 
gencia encontrado ·en las escalas At y Ra da ·a la d 
mensi6n ·que las une (At-R.a,) una mayor generalizacló 
transevaluador/transituación. Le ..siguen en !JnPo/fanci 
las escalas de Ja dimensión• "Ar+An'\•¡ y:: eñ tcrc, 
lugar, la que incluye .. Li+Jv+Ss"; siendó·-Jvla t 

menor convergencia. Estos resultados deben· ser tcnid, 
en cuenta en estudios de generalización, de evaluadorl' 
de situaciones o de ambos. · · ' · 

La convergencia de Cs sólo se ha _pPdido estudiar , 
las parejas Pr1-Pr2 (0,59) y Pa-Ma·(0,62), y los fndk 
son satisfactorios. • . 

• ~.~~ •• ; .... 1 

Atendiendo a las exigencias de una "vaUdc.z corivl 
gente y discrirn;nanté" (que )Jna "estrategia multirras~: 
multimétodo puede dilucidar), sería ne~sarlo ~verigu 

' ... ' '! 
1 

1.. 1' 

t.... + : •• ~. , • • 

, ' " TAili..A 15 ·: • __ • .. '.1· < 

' . 

. 
20· ,. 

c~.~t~paración tle t!.SiimacioneJ' ele profesoru (DAS-1) y padres (BAS-2) en dos'apJlc_a~iones (7),., . 

'· 
EsCAL 

Li 
Jv 
Ss 
R. a 
Al 
Ar 
An 

-· 

,l:." 

. 

Cs (• ) 

BAS-1 

~ s. 

22,5 10,8 
21,8 6,2 
18,8 6,6 . 
3J,7 10, t 
1 J '1 8,3 
) 1,9 9,7 
12,0 .6,0 
30,4 6,9 

l .~ aplicaci.Sn 

BAS-2 "'tu 

R s. 

27,9 7,7 --
26,2 5,3 --
23,5 6,7 --
33,5 8,3 --
12,2 7,3 -. 

7,3 6,2 ++ 
10,4 5,3 ++ 
31,8 5,7 --

(•} S:> !1un comp;.nulo hu puntunciones ~~¡¡ün venión OAS·I. 

~ 

2.8 aplicación · ._f .. 
¡· .... . . .. .. 

BA.S-1 BAS-2 , .. t ... 
-. 
·' 

~ ~-
. ''1 ' s. . •• < . . 

23,4 11,7 28,6 7,1 \ 
.;',• ¡ 

22,4 6,2 27,2 . . 5,2. 
~ ... 

19,6 7,0 .. 23,8 _7,0 --- .. ' ' .. .•. 
'31,6 10,5 33,4 ; 8,6 -
11,1 8,9 11,6 '7,2 . . 
11,1 9,2 7,5 6,6 ++ 
10,6 6,1 10,3 5,0 .. . 
30,2 7,5 32,1 . 4.~. -- . 

•. 

.. ·.·.1 ,·L 
f \ 1 ~ • 

-·(.~ Compar4 Jus lo~ r~ultados de 100 padres y 100 mudrc:s, no se bll!l ob~crvado dl!erencl~:~~~~~~~t~~~· .;· 

'. 
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TABLA 16 

Rel11Ciones inter-evtiluadores en las escalar BAS 

'EsCALAS Pr1-Pr2 •Pr-Co Pr~Prl Pr-Sj 

,. 

.U 69 43 20 
. 

45 ... 
- .Jv 59 15 13 24 ·-{~. & 59 26 {}4 45 

- .Ra 64~-· ~ S6 25 33 - A.t .so .. 46 47 34 
·' AI 56- -·53 24. 31 

- - An 33 57 36 40 

r 57 45 28 37 

si la varia~ debida al rasgo (rlistiotas dimensiones de 
BAS) supera a :ia varianza debida al método (distintos 
evaluadores), es decir, si la intntrrasgo (en cada dimen­
~i6n estimada pOr distintos e.valuadores) es ~ayor c¡ue 
la intram~todo (en las distintas dimén5ioncl> estimadas 
por un mismo evalundt~r). :Esta 16JJicn ea uplicnble si las 
dlmenslonc:s son lndc: •t:ndlcntes u ortogonalrs; pero en 
la BAS existen int<'r Jrrelacioncs (lo cual ha permitido 
las dimensiones superiores "Li+Jv+Ss", "At-Ra" y 
.. Ar + An").- Por esto, más que atender a convergencia 
y discriminación sin más, es aconsejable suponer que 
se darán grados de convergencia mayores en.la compa­
ración 'intraescalas, de tipo medio entre escalas de una 
misma dimensión, y menores cnlre escalas de distinta 
~imensi6n .. , . ' .. 
..... :- ";.' . 
•. :En C¡lt.a Hncá, ·¡j¡ tnbla 17 resume lns meo.ins de CO­

rtelaclonet hulhulnt en los compuracloncfl intercvnlun­
dbtol, Con datos test y retcst, según lo!! tres tipos indi­
cados ~L final del párrafo anterior: intraescalas, intra­
dimensiones e interdimensiones, incluyendo ·en la base 
eJ pr~med~ (r) de las wedias incluidas en cada coh1m-

. 

Co--P(J Co-Sj Pd-Sj J.'a.:Ma i' 

22 35 38 39' ';44··. 
-n 07 10 35 ; .. .27 

l6 30 32 56 ~- .3B 
:z4 43 21 " -.65 - :~.S --
.24. 54 '28 66 -'46.. -;. 

--22 59. 24 . 53 43 . 
31 53 44 39 '43 

21 .· 43 30 54 .. ! . -·-· 
... 

' na. Los resultados .son /elocuentes: $e cumple el supues• 
· to de gradación y ·se observa un -descenso de izquierda 

a derecha de la tabla: · · · 

Pnra det.enninar si hi varíanza intradimenSiones su­
pera t1 In 1nlram6todos (inl.raevaluadcrea), conviene pre­
sentar la información en forma de .matrices multirrasgo­
multimétodo, y las comparaciones Pd-P.I2, ..Pr-Pd y · 
Pa-Ma pueden -servir para ello. Teniendo -en_ cuenta 1a 
·interrelación/independencia de las escalas apuntadas an­
terionncnte, en un' primer grupo se presentan las tres 
escalas con mayor saturación en las dimensiones ~upc­
ríores (Ss, At y An), y en un segundo grupo-las. que 
venían a continuación en esas mismas dimensiones -(Li, 
Ra y Ar). En la tabla 1 8, cuyo contenido ;e ha reelabo­
rado y resumido en la tab:a 19, pueden enconlrllr.se unos 
resuJtad011 muy sntisfactorios, pue¡; los fnrlices monorrns­
go-monoevulundor (de ilpo conllistcncln lutcrnn) 110n ·ni­
tos, y bajos los lndices multlrrnsgo-multimétodo; ademáS, 
los resultados rnonorrasgo-multirnétodo {varianza debi­
da al rasgo) superan a los multirrasgo-rnonométooo (va~ 
rianza debida nl método o tipo de evalua.ei6n). ASí, 

TAill.A 17 

Jndices medios :en distintas agrupaciones de escalas y en diferentes parejas de evaluadorc.i 

Pareja Apl. N lntraescalas Intra- lnter-
dimensiones ··dimensiones . --

· Prl-Pr2 Test 165 57 40 27 
Pr-Co. Test 418 28 19 12 
Pr-C.o ._ Retes! 418 33 24 14 
Pr-SJ Test 173 31 22 16 
J'r·Sj Rct~~~ 173 ~H n H1 
J'r-1'41. ~J 't'hl !HU 'l.<) ~~ 1 1:!. 
Pr-Pd Retest 303 22 17 14 

. 
Pa-Ma. ___ Test 100 54 28 16 

-
i' 37 25 16 

-
'21 

.. 
,, . ,, 
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-·- -- ~-~·,r:--- _. _:-·-- ·· _ ' . 'Tt.BLA_JS • ·, •· .;• ---~·;'~.;::f~k.·, 
·'- . _ .... ___ Mmrices muitirr._asgo..mulrimétoifo ~n ~stimqcione_s_de :profesor-es y pad~_;_;: o ~-~ ... ~~;~; •• 

P.r.l '. Pr2 Prl 
'S;~ At .An 'Ss At An Li Ra Ar. 

l)rl Ss ~.J -43 .-h') 59 -36 --1:5 -l)rl u. 93 36 --~6 fi9 _;. 32 ~40 
PrJ At .93 09 -25 'SO -l9 l~rl R11 96 -::'25! ,34 ' - 64 ( ..;.'16 
Ptl An S7 --14 -02 

. 
.33 Prl Ar ' '94 -41 _...;.!J.S ·.• ·'56 

Pr2 Ss :90 -28 --24 Pr2 .. Li 93 .. t. . . ·47 .. -53 . 
Pr2 At 93 ;c-06 Pr2 Ra t- J. ._¡ '--~ '96! -23 
Pr2 An 87. J>.r2 An' 94 

Pr Pd Pr ..... ~ .,/t.·r..:... 

Ss At -An· Ss At An Li ~.!, Ra : Ar •-:Li 
·t .. ,., Ar•' 

-p,- s,.. •)!) TI {)(! m IH ,¡:¡ i'r 1.1 !Jl ~(í Ao~2 3l ~-{)2 -47 
Pr At 93 -26 -0:9 43 -06 Pe _Ra 96 -lO :04 •. -26 .. ..,os 
Pr An 87 ...,..03 . -08 37 .Pr AI ~4 -~ 25 :/!• -~01·, . . 28· 

)' 

Pd' Ss 80 -20 . ~05 .Pd u ... <gj-~···: .26,. 
Pd At S4 J9 Pd Rn . .. ~l·.Sfi'-·-10'. 
Pd An 82 Pd AI 

.. 
': ' ;1 ~~: :'~ ~- -~~;ss 

M~ Pa ' M a 
-.• . " 

··~ ~:s Al. An Ss. -Ai An Li Ra Ai -: '·t.i ·,; ~ Ra' • '''Ar. . 
MaSs 1'2 -30 08 56 _;:_J9 -09 .MaU 83 ... - J1 .·59 04 ~19 

~ 

-22 
Ma .At .. 84 l3 -09 66 00 ··. Ma Ra 86 01 ..:...03 . 65. ~32 
M a An 82 03 -01 39 M a Ar 83 --'20 ' · ... 12~-- }'53 "~ 

•.... - -=.. ~ . ~ ~ . '':. 

Ha Ss 82 -35 -08 Pa u .. 83 _,...:.{)2: ..:;23. 
Pa At · 84 24 Pa Ra· .. ·.· '86·' .:..07 ~. 

Pa An 82 Pa Ar ·i ••! -,~83 

.' 

TABLA 19 

Resumen" de validez. c~nvergente y discrimiiUlnte deBAS 

.22 

. 

:o-!Vfonométodo 
l?o-Multiwerodo 
•' 

Monoun:.¡ 
Monon·a:. 
.MultirrJs~ 
'Multi.r!a!.f 

o-Monomt!tódo 
:o-Multimétodo 
~~ . . __ ........,_ . 

... ... 
... ... 
... ... 
.... ·,ol•'o . 

Escalas Ss, At 

Pd-Pr2 Pr-Pd 

... 90 l.! O 

49 ' 33 ... 
24 23 

.... ·2J: . . 11 

-" ... 
y An Escalas Li, Ray Ar 

Ma-Pa P(Ít-Pr2 'Pr-Pd ' 
1 Ma-Pa 

-83 ¡ 93 89 '·.·. 84 

55 63 . ' 29 _·. 59 - ... :-.. 14 22 '40 29' 
'· ; 

09 31 . 13 f." 1~ 
'· 



Como comple,mento 11 estos ~parlados ·sobre .la a¡jj... 

dad p5icométrica de 1a BAS, y :.~ módo ·de ,conclusiones, 
hay gue añadir rugunas·considc:raciones sobre Ja validez. 

· de consJrucro. Para demostrar ésta, no existe un único, 
o grupo-prefijado de procedimientos; es preferible una 
Jó¡ica ilc :procedimiento a 'un proccdimicnto.en concre­
to, y esa lógica <nO es Otra tosa que la .de una co~pi:O· 
baei6n de teor1as en un enfoque hjpotético--cieductivo. 
Se trata de acumular evidenéias a favor (o ·en contra) 
de la hipótesis en vez de .recurrir a '{ID .índiée único o 
a un uperimenlo ••crucial''. . 

Con ·estas reC:ex.iones en men\e, las conclusiones crue 
. pueden· _sacarse respecto a la. validez de constructo de 
laBAS;son, en .su conjunto, sin .uuda satisfáctorias. Los 
análisis •de tipo estructural y de contenido arrojan di-
~- . . 

mcnsioncs estables y clarn.~ -en su irttel)Jrctací6n qúé se 
relacionan ei1U'c sí también. de manera ordenarla y .es~ 
,perábJe~ la consistencia ·interna es suficiente en todos 
:los casos, y también lá -estabilidad :temporal se mueve 

, en ·limites .razonables. Las escá1as -se comportan .en •gcw 
nerali:OlllO se deben comportar. ya seti t'¡Ue ~e :recurra 
a anáHsis diletenciales .o ,a análisis 1de validez crileriál. 
En 'fin, íus pruebas considet:aaas cbmúnmente más :du­
ras, en relación con la concordancia y .,entidad dimen­
sional cuat~do se pasa de un evaluador a otro,, se,it~pe· 

· ra-n ;lambién con éxito. Y Ja mayória ·de los resúltados 
-YStán avalados por estudios '<le 'Validació!f cruzada •que 
.a-seguran una estabilidad a la información. Las eonelu­
siones en relación con Ja validez de constructo, como 
se acaba de recordar, provienen de ·un examen de la 
-evidencia acumulada en pro y .en contra d~sdc n1uy dis­
·tintos ángulos, y es algo que,· en¡tíetmitiva, queda n la 
apreciación -de cada investigador. Sin embargo, se h-a 
ofreCido inCormación ~suficiente i:omo para que -este jui­
cio sea prov.isionahncnte positivo, a la-espeta, siempre,' 
de mayor invesqgaci6n y más datos a los cuales -cada -
profcsion:1l puede conlribuir.., 
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4. Norntas ·interpretativas. 
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4.1. MUESTRA GENERAL DE TI~IFJCACJO~. 

La DAS h3 <;ido estudiada en distintas muestras de 
sujetos; la •= il;!lld~t en hl tipificación e.stabu compuesta 
por 2.171 t!ll dAS~ 1 y por 617 en BAS~2, cuya espe­
cificación, por sexo y curso de EGB se recoge .en ln 
tabla 20. 

La muestra de BAS-1 (56,70% de varones) está 
distribuida en Jos cursos de EGB de manera bastante 
simétrica (con urin media de 271 casos por curso)¡ ios 
:sujetos fueron evaluados por J 60 profesores (en un 
46% varonés), con uüa media de J3 a 14 niños por 
~rot"C:~or: p;".':lc:dcn de !1011 regfoneJ e:~pullnlus: 1.64~ 
(67,48 %) valr-nc!anos (principalmente de la provincia 
de Valencia) ~ 706 (32,52 %) andaluces (de la provin~ 
cia de Jaén .~~; '.~; en J¡¡¿¡¡ los 16 centros eran estatales, 
y los 46 val ~¡¡¡:;unos<cr:.n estatales y privados (estos úl­
timos· reprcs<:n ~m un 23 % de la muestra de: BAS-J). 

•• 1 .. ~ .. .,.. .\ 

. ~ --r . *;~·t; 1' 

. ; . "' .... 
#f:. 

El rango ~le ·edad varía de 6 a IS (con una inedi, 
.apr.oximada de diez años). La z.ona de procedencia ~ 
mayoritariamente rural (con· importante representacióo; 
de ]as provincias de Jain y Valencia). El nivel. socioeco 
nómico ~s, en gen~ra·t, ínedicrbajo . 

... . 

En BAS-2 (con 303 casos en co~ún con la mu~tt: 
de DAS..J), hay un 5$,?..7% de varones. Se utlliztU'OI 
617 evaluadores (uno por sujeto:· sus padres), y 1: 
ili~tribución por -curao11 •e ht. 11¡rup•do •n d011 ilatoao 
rlas, dado el tamnno menor de Ja muestra. La proce · 
dencla es únicamente valenciana, más urb.ana.,quc ); 
muestra anterior, pero de nivel soeioeconómicD simi 
lar. El T4 % de los sujetos· estudiaba en centros estn 
tales, y el 21 % en centros priYados, ·• •. · ·, · #;. 

... -·"""'. ,:~ 

TABLA 20 

Muestra de tipificaci6n, por sexo y curso, 

~(~:-!iO 
., DAS~) BAS-2 

Scxu ""'. l." z.o 3.o 4.o 5." 6.o 7." s.o '1."-4 .... S.0~8." 
~ 

Varón 214 138 124 1]7 194 196 155 93 187 154 

Mujer 125 -138 96 '90 120 113 112 146 .123 ., 153 

309 267 239 310 
. 

307 1'otal 339 276 '220 207 3i4 

-'-----·'- "-
{&) Ag. ·a:íecemos a Jesús f•ér~z .Qoniákz su mediación para obtener la muestra andalúz.a. . ' 

24 

·~. 

. ' ."! .. 
. ·' 



4.2. CONVERSION DE PUNTUACIONES DIRECTAS 'EN CENTlLES 
V Ei.AB<;>RACION .DEI. PERFIL INPlVlDUAL 

L:a _puntuación centil indica el tanto por -ciento del 
• gru_po normativo al que t7n sujeto determinado es su­
r ,pcrior en 1a variab1c Bprcciad.a por la esea1a; los ccn. 
~ ·_ tilea no forman t~nn t:se.ala <típicn, sino ordinal. y no 
· . · pueden emplearse para calcular promedios con los cen~ _ 

tiles obtenidos en otra.o; escalas o varrables. 

Una. vez obtenidas 'las puntuaciones directas {apar­
.tado 2.2) mediante la aplicación de las plantillas .a las 
n:spuestas dcl sujeto y, eil cl. caso de Cs, la utilizaCión 
,de una f6rmu1a, dichas puntuaciones estarán anotadas 
en ·las casillas del margen derecho de la Hoja de res-
puestas. - · 

:na~do vuelta ·a la Hoja: al dorso dc. .. ésta se repiten las 
' iCasillas para proceder a la transformación de las pun· 

tuaclones directas (PD) ·en -eentilcs (PC) y elaborar el 
perfil. Teniendo en cuenta In versión aplicada (BAS-J 
6 BAS-2), el curso '1 el scxn <ld ~ujcr~. puede hacerse 
dicha transformación consullantlo los bnrcmos que víc­
nen en las páginas siguientes, par.a determinar el cenlil 

. alcanzado en cada una de las escalas de BAS .. 

Existen dos páginas de baremos para BAS-1 (labias 
21 y 22) y otras dos para BAS-2 (tablas 23 y 24); en 

. ·cada ·versión, la primera página está destinada a Jos 
cursos l.L4.o y la segunda a los_ cursos 5.~-8.~; y en 

· cada p6gina o tabla la mitad izquierda ·se refiere a Jos 
· varones y la mitad derecha a las mujeres, con las ocho 
·escalas de. BAS. En las tablas, las puntuaciones direc-

~ tas de Jas,escalas se encuentran en las columnas cen­
trales, y lf?S centiles correspondientes en las columnas 

·excn:mas de la derecha e fzquicn.Ja, y a la misma altura 
.·'de· la puntuación directa obtenida por el sujeto. 

·' ' .. ~i ~ 

i .. 

.. ... 
. 1' 

- ... ...-., 

·.·.i 

Estas puntuaciones cent.iles ~e irán anotando en sus 
casillas, lreote a las directas correspondientes a la es­
cala. Para elaborar el perfil, los ccntilet de cada .é¡ca:la 
I!C trasladarán 't!l recuadro de 1a 'iz.quicrBa, rodeando 
los obtenidos ;por el sujeto o -simplemente haciendo un 
·aspa o punto sobre dichos .. números. · · 

. . 
En este perfil, fas cuatro escalas facilitadoras de la 

socialización tienen los centiles ordenados de liquicrda 
a derecha, miénlras que lali" escalas pcrtur~adoras de ·la 
misma tiene Jos ccnme:S. ordenados ·de modo inverso; 
de der~cha a ir..quiccda. Es decir, un perni ·que ·señala 
una buena socialización se situartí en Ja mitad derecha 
del gráfico y será obtenido .por puntuaciones altas en· 
las escalas !acilitadoras y puntuaciones b~jas en las 
escalas perturbadora:s. La escala Criterial-sociali:zación 
(Cs) está orientada también en este sentido: .la parte 
derecha sefialn un buen nivel de ¡¡daptación social: en 
.el gráfico, csln <:scnlu c¡;tá separada de las 'otras ~iete 
escalas factoriales básicas. · , · 

Dentro del gráfico de las escalas básicas se han· tra­
zado unas líneas divisorias para delimitar léiS agrupa­
<:ioncs o dimensiones generales tie soéializaCi6n .(Li + 
Jv+Ss), de problemas de personalidad {At-Ra) y pro-
.blemas de conducta (Ar+An). . . ' . 

Toda la infonnación resumida eri este perfil (altura 
de las escalas, crestas :y _valles del gráfico, posición del 
sujeto en las citadas dimension_cs generales, .y valor de 
la escala criterial Cs), así como las observaciones acu­
muladas sobre el sujeto,' pueden servir· par'a elaborar 
un informe y señalar algunas. recomendaciones para 
docentes o padres. · 

.... ·. 
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Apéndice .. 

.. ... •' 
, . 

MODIFICACIONES INTRODUCIDAS 
. : • 

: 

•t".~ • . 
La Sección de Esruéio; Ó! TE..-\ Ediciones ha reor­

·denado el material nrigirf.ll e~ lo;; autores buscando los 
siguientes objetivos: 

J."' Dispor.cr d.: lln3 se-~.: Hoj~ de respuestas para 
las dos ~·ersione; {BAS-1 )' BAS-2) y reducir Jas 
diecisél~ plantilJ:,,; o;i~i!lales -a <"Uatro, comunes 
para .ambas \'er~ion~s. · · 

Ad~cuar el con;enid.:> d~l ~.1:~nual al formato y 
cond.:mados capk..:!os yuc son habituales en los 
tests del fondo d~ distriJución de TEA Ediciones. 

' ' 
Para lograr t:l primer obj~tivo ha habido necesidad de 

reordenar (r~:_7-etando !:l n:d~:ción orig)11nl) los elemen-. 
. tos d.: la BAS en dns Pam;, de modo .que permitieran 

· la utilízaci6n "u e una sóla Hoja y a la cu;,l se pudicr~. 
ll:p!icar el ~1.:nor ·número d~ ¡:>lJn!lÜ:?.S. El dorso de la 

-. ~.1 j • 

Hoja se .ha rediseq.ado y es utWzable. para am?ai .. vel 
siones. '. 

Estos cambios y el !:Umplimiento ·.del seguñ~o ·óbj, 
tivo, han obligado a rtdactar de nuevo parte del co1 
tenido del Manual original (sobre todo los capí~k.· 
sobre las Normas de aplicación y coirecci6o y sobre J~ 
Normas interpretativas y sus correspondientes báremo: 
y a ree.st.ructurar el resto. . . . :: . ' . . 

: . 
• .. 

Agradecemos a .los autores las facilidades -+.que tic 
han dado para introducir estas ·modificaciones.' 

; . . . ~ .. ... ,.,. ~ 

' . . . . ~ . . .. 
··Al 1i:ciúr que consulte las publicaciones previa~ ·r •. · 

cogidas en la BíbliogÍ"afía, puede serle útil la tabla. 2 
con las correspondencias entre· la presente edici6n (iT::P 
y la experimental de los autores (Silva-Mart.) .. ' . 

' 
, 

~ 

' 
,T 
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Cof?'espomlcncia emre lus ediciones de TEA y <le Silv.a-Marlorell . 
PARTE 1.a PARTE 2.a -,. . Si1va-M1rt. Silva-Mart. Sílva-Mart. ~ Sí1va-Mart. 

TEA ·-- TEA TEA TEA 

BAS-1 HAS-2 BAS-l BAS-2 BAS-l BAS-2 ,1~. ¡' BAS-1 ·· DAS-2 -
1 l 1 34 39 36 ¡ 66 62 34 99 96 
2 2 2 35 40 37 2 67 63 .,35 100 97 

' '3 3 3 3ú 41 38 3 68 64 .:-36 101 98 

4 4 4 37 42 39 4 69 65 . '37 102 99 
5 5 5 38 43 40 5 7ú 66 38 103 100 

6 7 7 39 4.4 41 6 71 67 39 104 101 

7 8 8 40 ~ 56 7 72 68 .'~40 105 ·. 102 

8 10 9 41 42 F 73 (í9 41 106 103 

.9 1.1 J() 42 ,¡'(, 1\) ~) 7-1 70 42• llrJ ·: 79 

lO i2 J 1 43 47 44 JO 75 71 43 108 104 

'11 13 12 44 48 45 [ 1 - 76 72 ''44 109 105 

12 14 13 45 49 46 12 77 73 . 45• 110 u o 
13 16 15 46 51 48 13 78 74 46 111 106 

14 17 16 47 6 6 14 79 75 '47 . 112 :· 
; 

107 

15 18 17 4li 53. 49 15 so 76 48 113 108 

16 19 18 . 49 54 50 16 8i 77 49 ] 14. 109 

17 20 19 50 55 51 17 82 78. 50 ·l J:; 111 

18 21 20 51 15 14 18 83 so 51 116 112 

19 22 21 56 52 19 84 81 ' 52 '52 117 113. 

20 23 22 53 51 53 20 85 82 53 118 114 

21 63 59 54 24 23 21 86 .83 

22 26 i4 55 5B 54 22 87 84 . ' 

23 28 2.5 56 59. 55 23 gg 85 

24 29 26 57 50 47 24 89 86 
.. 

25 30 '?7 58 61 ~ 57 25 90 87 .. Texto distinto en Df..S·l y 

26 31 ' :23 59 62 58 26 91 88 . BAS-2. 

27 '32 :~9 60 ~'64. 6'1 27 92 89 

28 33 ]J 61 65 60 28 9J 90 

29 34 31 29 94 91 

30 35 ~12 "<>2-' 9 30 95 92 

31 36 :~3 63 25 31 96 93 

' 32 J7 ~-l- 64 27 32 97 94 

33 38 ?5 65 52 33 98 _95 

'. 
t 

31 
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i;OADEf\NlltO PARA Pflt)¡=¡:;sORES 

:En ésta Est:a'fa s'e presentan ·Un'a sel'ie·rle m:mducta:s que pueden obsemarsii ·~n lo:s escolares y::,que ;, e 

;. $e ·detectan en_ la -expei~encia -pÓtl~gÓgicá 4otldianá!;Con t31l~ tle puei.fe JOVa1uar· ~.~cada -iut .. rrei:~t.e 11era · 1 

4fJ,I JSiiíf'tFréWI•at •u •• .t1P1d óonotrlmlento d6l üctrl1ll', lo óúal -redundará '«1'1 bonéflclo 1:lel .:~nl;!l'lño. · , • . ·· ~ : >' . < . • ,': \·.·. • • • : .• ,' . • • ' • : • • • • ' • ' - .:. • • ~ :· •• ' ·, 'Í ; '~· 
ll3J:I. á1 éontenirlo ,de cada eúestión {) Intente r:espondor o e torrrin prcelsa. Muchas cuestiones· son .si-' 

. .-Ólllares, pet.o ieftejan. matices distintos oe1. cpmportan;iento del alumno. • F-· • .·• . ... . i •• 

. . . ·: .. , . ,_,.. " - •, , . . ~ ..... :t·-~. ' . . .• ., . ) ri:~J~l-~:"· "--: 
). • ··' ·: •• ' . • • • '. . ' • . 0 •• •• .·•. • • • . • 

:Pare: .cunipltmenUir Jn !.Zseahi.~. uUllce la Httja ·ue-mspuest'tlS que so adj'unttH~iSsñnJc., poniendo 'imt):.,, 
'., cr.ut 'én ;ta 1>arte. ilupéf,!or derec'ha. Ja ·versión {BAS-1) a la'que {;ontesta y cumpllme~te)o;s ·dntotLde ~.den- ; 

:tmcaclón del·elúmho: A. eonttnuaclón, respnnda a tí:>das ~as. cuestiones; aunque es eVidente ,qua .en algunns .. 
. . . ~ • . ' ' ' ' • ~- i 

? tándrá mayor conocimiento del alumno. todas suponen -que .e1 pro'fesor·que convl\113•:con ei ~·:umno desde~ .. . '" .. - . . ~ ·• ' ' -. ~ 

· "'hace.aJgún tiempo. puede _opinar aJgo sobre eUas. - ,-, ·:· . , r~ 
·,' •. 

Si si atumno -~vá'luado ha 'ido camhia~do :C9n el tleiopr.•_ .en relación con alg'Úna' de Ü' 'cu.es'tiones, t . 
• 1 ~nteste ségún su co~portamíento más act~al, no .j¡ob're ei pasado. En todo caso;-~$· Impo¡;a.·,t;· q~e tenga:·•· 
- en cuenta la conducta observabi~ del afu.mno. que s~ esta conducta observable Ía que d~ü~rmine s~ ¿on:/ 

(_ iéstaclón, y no posibles iQfereAcla's o:i~tarph~tacÍohes sobre la. persona evatuáaa. · · · f . ·:· <'- ., .. · -, .. 
( "' ~ ' ~ ~' .. ·'<: <~ ·' { '\:.l _.. 

/' . 'C~da cuestión tilma éuatro ·posibÚl~aaes · Q alte~riati'v~s:' ~ · , ,;¡.:; 
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· .. 

Nunca· Alguna vez' frecuentemente'::, Siempre , . 
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fteouerdti: INo deje -ninguna cuestlón sln;-cont~starl. :·' 
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Parte ta 

1. Do)u u t:tw '~ompufí<Jruu/ u11 tr·uhnJur o ·oulrotonfll'~Jo nln molas.tnrlns. 
2. Se prc~umi.J cmuo unll porsorw úlouru. 

3. Hace nuevas ·amistades con facllídarl. 

4. Se le ve jugando .más con sus compañeros/as ·que solo. 

5. Le agrada organllélr .nuevas actividades. 

o. Anima a sus compañer,osfas para que ·superen sus dificultades. 

7. Sabe eSC!JChar a los demás. 

8. Muestra interés por .fo que les sucede a los demás. 

9 .. Pide la palabra y espera su turno para hablar. 

10. Su apnrient:ia es afable y tran<¡uíla. 
!f. 

12. 

13. 

14. 

15. 

S.u Hnrut.·.na unwl>lu -{;nu ~~~~~~ GUtl!Jlu~t:r()ll/uu cmuulo vo quu thmun J>l'oh1omaa. 

Sugiere nuevas Ideas. ' ·· 

Cuando 1.m .::ompañero/a es excluido del grup1J. se acerca 11 él a Intenta ayudarle. 

Es capaz d 01 discutir reglas o normas que le parecen Injustas. 

Acepta con·,o amigos/as a aqueii<Js que rechaza la mayoría. 

16. Cuando osl.;í con un adulto y habla con é1, lo hace con respeto. 

:17. Acomete 1>1:-eas difJciles con moral de éxito. 

.l .. ~¡ .. ~ .. .:;....:-

1· - • -:. ~ ·t~ f. : ,~ 

'._: 

18. Sabe cuc)n•.J tiene que hablar y cuándu no en las reuniones con sus compañeros/as. -~. ·, 

19. Al corregi;· a un compañero/a. lo hace con delicadeza. ·'• 

20. Conversa y discute serenamente, sin t:l\Citarse. 

21. Cuida de que otros ~ompañeros/as nc sean dejados al margen. 

22. Es educado/a y cortés en su comportamiento con Jos demás. 

23. Intercede en favor de otro/a o permanece a su lad:1. 

24. Le gusta hablar con sus compai)eros;as. Jo hace con agrado. 

25. Intenta o·g¡¡nlzar un grupo para trabajar junto a otros/as. 

26. Anima, ala;;a o felicita a sus comp<lñerosjas. 

2'1. Sabe es¡:;ewr s~ tumo sin mostrar impaciencia. 

2B. Se entieNI.; bien con sus ccmpañeros/as. 

:'• 

29. Muestr<) pH:Iencla ante la demora o las equivocaclones de los demás.'··. 

30. Es do palnhrn fácil. 

31. Aunqu(J ..:s ··~ ocupwJo/u en ~us co:ws. ltw pu:¡pono cuundo lo flldon uyuc.lu. 

32. Hace Stlf13rwlcias a sus compañeros/as. 

33. Acepta sin protestar los decisiones de la mayoria. 
34. Se compc.r :< .. con sus compañeros/as de modo espontáneo y natural. 

35. Contribuye para que el trabajo sea más interesante y variado. 

. 36. Se le ve t::ontrariadoja cuando un compañero/a tiene prDblemas. 

:1 

.... ·1 ~: . ? ' . 

'• 

.. .. · 

37. Comenta el trabajo de sus comp;¡¡ñeros/as subrayando los ·aspectos pusltlvos, .en vez de criticar sus 

puntos débiles. 

38. Tiene facilidad y soltura para expresarse verbalmente. 

39. Es popular entre sus compañeros/as. 

110. Ante una discusión o problema. intenta ponerse en el lugar de los demás. 

: .. 
NO SE DETENGA, CONTINUE EN LA PAGINA StGUJENTE 
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• Sus compañerosj.as 'le eligen como ..árbitro o juez ,para dlrlmir sús problem.as. 
·Cuando hace una cosa •mal, lo ·sab:o y reconoce su rcsponsabilltlatl. 

43. Defiende a. uh c11ir¡~ñerota !Cuando se -le .ataca· o ·critica. 

41J; Ayuda a sus ·compnñeros/as ·.cuando se encuentran en ·diflculb1des. . 
'45. Le egrada .estar pon sus -coJl")pafterosjns, ~e .slente bien ~ntre tillos. 
46 ... Es considerado/a con los demás . 

. · -~ 47. Sus ·~Ompañeros/as le eligen como jefe· en las actividades de wupo. 

. 1. 

e-: ... '48. ·so· Je ve trabajando más .con sus compañeros/as que solo. 
,.~ 

. ..-~. •. 149 
\. "i-:~.~ . • 
·- ~ 50. 

.. • 

.51. 

:52 • 

53. 

Reconoce y se corr'ige cuando te demuestran que·,está equhiodado/a. 

Expresa simpatia hapia sus .compañero/as. 

Acepta lo que se le encarga .con seriedad y responsa'biUdad . 

Es un chico/a ·de sonrisa fácil. 

Tiene confianza en sus propias ~fuerzas. 

:54~ Sus compañeros/as le .consideran .un modelo a imitar -.en muchos .aspectos;-

~ 

-55. 

56. 

57. 

sa. 
59.· 

Respeta 1as cosas de ·sus compañeros/as, cuidando de no estropearlas. 

Es .honrado/a con los demás y consigo mismo. 

Tiene buenos amigos;a·s tlentro del colegio. 

Cuenta chistes o cosas dlvertldas. .. , 

Toma la i'niciativa a la hora de emprender algo nuevo. 

'· 

t.~ 

•· o{:; 

.. :~. 

•,· 

.. 
.- ' t:-i: 

./~h ~~·'., 
. . 

..,. .,.. _r 

...... 
1 

• .¡· t • v:4 
'a ... '.._ ~•- j-

60. 
·. 61. 

62. 

63. 

Es capaz de plantear discusiones sobre temas de actualidad {deportes, sucesos, cine. ~etc.). 
le agrada' dirigir actividades de ·~rupo. . · · ' 

Sus compañeros/as se forman una opinión positiva de él/ella una vez llegan a .conocerle. 
.Participa; en las actividades de clase. 

. ~ ' . 

64. Cuando se le pide. colabora con· interés. 

65. Se interesa por Jas actividades -que se organizan en el colegio. 

. . 

'\ .. UTILICE EL SEGUNDO RECUADRO DE LA HOJA DE RESPUESTAS 

. ,· 

' 

~- . 

. · .... 

·. 

Parte 2." 

1 .. Le cuesta. hablar. Incluso cuando le preguntan algo le cuesta responder. 
' < • 

2 .. Rompe pronto cualquier cosa que caiga en sus manos . 

3. 
4. 
6. 
6. 
7. 
8. 
9. 

Es envidioso/a de Jos demás compañeros. 

Es terco/a. Hagan lo que hagan y digan lo que digan los demás, va a lo suyo. 
.Es vlolanto/n y golpnu o nuo compnfwrun. 

Se ruboriza con facilidad. Es vergonzoso. 

Anda cabizbajo/a y como ensimismado. 

Es tlmido/a y sumiso. 
Echa la culpa a los demás por las cosas malas quo le suceden. 

., ' 

·' . ' 

10. Es impulr.lvo/a .en su comportamiento: Intenta hacer lo que cree que debe hacer en un momento. 
·.•In toner paciencia para esperar .. 

11. ·t Su mirada es triste, sin brillo. 
e 

12. ·olee que no vale la .pena vlvlr y que quiero morirse. 

13. Tiene problemas con los demás niños/as al poco tlempo de hablar con elfos. 

14. Entra en clase sin saludar y mirando hacia abajo. 

15. Parece aletargado/a, sin encrgfas . 

. NO SE DETENGA, CONTINUE EN LA PAGINA 'SIGUIENTE 



' ) 1 . '· ......... ,.... __ ~ ....... ... .... · 
~{::t7. ~s-e ·mantiene distante>siri querer hablar~ 

• -lo. . 

18. Tiene miedo y ovll.'a -atguM:; cosas que .no ~usun .miedo a :los.,demás niño~lat. 

· t"9. Es r.uldosof,a: gr!ta .Te/ ·dtifla_:con. ~fat.;ihd~d, , .. _ ··:- _ ·: :·.~: l.~ .,;,~ :;·~-~:,., 
-~0. Se muestra .<fletvioso/ a (te~bl o~osci, .!Jvldq. flntronquiloJ .cuango .espera -pára, (letilr .la}_lec<:~ó!l: :·.: : 

· :21. :Protesta de pala.hrá ;0 de :hecho cuando :.le mandan hacer ~ilgo. ·· -· .. : ~: _ -~:l.~.; ," .... ~~; ::-~: · 
.. . . ............ ~. . -~ 

· 22. !.Jora ·con .faeilid<.1d, pero sin rui_de.· . • • . .. , · .. ,, ..... ~:; :~, .,~ 
' ... -· : 

.23. Mue~tr.a .verguen:za, específicamente, ,~ante··los :eompa.ñeros a el otro :sexo~ . :,,,. . •• : ;~,r .-;_;, -~,"; ·•·/.t-ti _:~.: _ 
14. Cuando ~e .H:arrian la atención :!ite~siente confundido/a, aturdido, sin :saber qu~, hat:er.' ' ·, ~'"~-' _:-'.· ·, .. 

·. . . .. . . . ~ - . ., ~ -

:.~. ~uando tiene quu hacer algo lo hace con mi.edo ·(temb1oibso/a. indeciso) .. :,._ · · _, .. i·.~·: ·: ... _~. ~ 
26: ~ .P.ennanece :muc:h:J tiempo sin -establece·( contacto con las ·personas qtie te rodean. . . '" •· . :i~ ( 1 : ..;-;;. ~ 
27. .Le afecron T'nt1Cho Jas· bromas de los demás niños/as. .. ,..., 

28. lnsulta .á sus t:ompañerosfas. 
... 4....... t -~ ~ 

19. ·Cuando se encu.entra en ·grupo se le ve •Con ·ra mirada perdida, 'como mirando·.a nJnguna parte . 
.. . . . . ,l • 

• "!: • 

"30. Es tflficil motivarle o estimularle para ·que hag.a a1go. .· . . - . 

31. :R.eh~Ye ·a.sus compañeros/as. 
J2. ·cuando está- con los demás os él/ilfltl qulon croa 1o"t> _prob1omna ·do d!!lt.lpllnu; ·. 

. ~l. ·~o u¡>nÍ·In t:Uando ·huy ililll~hwJ Hli\on/nu lt111hHL 

Úu ¡·utmu cW.Itlu.tl _:.10 II'Hl7.t du ruüll:wr uclfvldudus ~~~ grupo. 

Se pelea con 'lo§ chicos/as más pequeños que él/ella. 
'1'1. 

35. 
·. 86. 

>:_J7. 
(. )B. 

1 
·-~'1. 

. . . -- . ~ 

Juega 'sb1o/a, llp<~rte del gwpo. . 

Ouler\ busca p~~~~lJ es él/ella. 
Amenaza á los d(1más, ,Jes Intimida. 
Tlene.que s~t obl:gado/a por los demás par~.lntegrarsa JJ un grupo. 

Se le ve :apático-,'a. 
Busca 'la mirad.~ de .aprobación. del profesor. · . ·· 

. .. 
·-.<! 

. .· 

. 4· . "j . ~ . ._, 

''· 
·' . 

/2. Sos movi'n1iet1tt~s ;;on burdos: _con poca-coordinación.- · ',_,.,._. · 
. . \~ 

'3. Suele estar sol»,'~. vparti.ldo de {o:; demás. ... ~ ... · ,,-;.: .. 

'14. 
. 45. 

Planta "cai·a y ?.dc;¡Ha una postura desafiante ante su profesor si se 1e llama la atención seriamente. · 
-· .. ' . . . . . . ., . (' . 

f~ mentiroso/a ·. : . , · . :, ·.~ · ·. · · 

:l1. És miedoso/á ante cosas o situaciones nuevas. 
• • .»'2. Tiene un modo é:n hablar apagado: monótono. 

;3. Prescinde éon !a.:ilidad de los demás. 

.... .. ,, . 

,t-· •• 

llEVISE LA HOJA DE RESPUESTAS PARA COMPROBAR SI _HA 
.•. 

DEJADO ALGUNA CUEST!ON EN BLANCO 

• ,< . ' 

··i . ~ .... 

. :· ... : .;:~~:/ 1 ;,: .. tt 
¡. t ·t ..... .... t..-

. ,. 

.. 

.. .. ~·, ... ~ 
:::.: 
): ~-r ... - .. 

\ .. 

. ... 

'!: 
~ ~·-~ :-· 

.. ·?' 
·, "! 



... 

BAS-2 

Bateria de .. S'Ocialización,~. :· ;. ' •1; . ,· 
• ·- • >4 .. 1 

'· 
CUAO.EANILLO PARA PADRES . 

... 

·' 

. m· esta Escala se presenta una serie de conductas que pueden <lbservarse· en Jos. niños en su vida 
cotidiana. Con la ayuda de esta Escala stl puede 'hacer una evaluación de su hijo/a que ie :ser.á.útll para re· 
visar eu propio conocimiento de lÍI/ella. . ; . · 

Lea el -contenido de cada cuestión e intente responder de forma precisa. Muchas cuestiones son 

similares, pero reflejan matices distintos del comportamiento de su hijo. . ·' 
• ~ -~-... • • ~ < 

Para cumplimentar la Escala, utilice la Hoja de respuestas que se adjunta. Señale, poniendo una cruz .. . 
en la parte superior derecha, la versión (BAS-2) a la que contesta y cumplimente ·los datos de identifica· ·. .. . 
clón de au hijo. A continuación, responda a todas .las cuestiones. 

SI su hijo ha Ido cambJando con- el tiempo an relación con alguna de las cuestiones. conteste según 

su comportamiento más actual, no sobre el pasado. En todo caso, es importante que tenga en cuenta la 

conchJcta observable de su hijo, que sea esta conducta observable la que determine su contestac!ón y no 

posibles inferencias o interpretaciones sobre él. ·· .. , '-
< 

Cada cuestión tiene cuatro posibilidades o -alternativas: 

Nunca Alguna vez Frecuentemente Siempre 

A B e o 

En ta Hoja de respuestus marque la letra de la alternativa más adecuada a cada caso. 

Recuerde: ¡No deje ninguna cuestión sin contestar! 
. \. . 

...... 
'•, 

Autores: F. Silva Moreno y M.11 C. Martorell Pallás. 

CopyrJght (O 1983, by TEA Ediciones, S. A .. que se reserva todos los derechos • Prohloida la reproducción total o pareJa! • 
Edita: TEA Edlclonea. S. A.; Fray Bernardloo da SnllopOn, 2A; Madrld·16 • Imprime: Agulr;e ·Campano: Oegallzo, 15 dpdo.: 
M•drld·2. Oepóallo la¡¡nl: M.·2UG9· 1063. · 
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Parte 1." '-.! 

~ 1. UcJu u ~uu ílumáti tn.tlmjw o uJHrc::tti~wnw ¡;In molestarles ~ 
-~"':,. ..2:·· Se· presenta como uno persona -alegre . 

..3. .Hace nuevas ~mistadéS con 1ncllldad. 

4. Se te ve j!.lg<..ndo más .con otrus nlñosjas que ·solo. 

:S. te agrada orgunizar nuevas actividades. 
· 6. Anima a Jo¡; t)troS niúos/as para que superen sus diflc.ultades: 

7. Sabe escuchar .a los demás. 

8. Muestra interés por lo que les sucede a Jos demás. 
· 9. Pide .la palabn y -espera su ·turna para hablbr. 
10. Su aparlenc;a ;~s :afable y tranquila. 

,, 

11. Se muestra rrilable con los orros niños;as cuando ve .que -tienen problemas .... 

.-; 

1 • 
t ' 

. ~ 

12. Sugiere .nuev:_t3 ideas. 

13. Cuando un ni:'o/a es excluido del gnrpo s~ acerca a él e intenta .ayudarle. 

14. Es capaz de Jiscu~r reglas o normas que le parecen injustas. 

15. Acepta c~mo amigos a aquellos que rechaza la mayoria. 
16. Cuando está con un adulto y habla con él, lo hace con respéto. 
17. Acomete tareas .difíciles con moral de éxito. 

18. Sabe cuándo tiene que hablar y cuándo no en las reuniones con -otros niños. 

19 .. Al corregir a -un niño/a. lo hace con delicadeza. 

20. Conversa y discute sc,renarnente. sin excitarse. 

21. Cuida de que 1os otros nlñosjas no sean dejados al margen. 

22. Es educado/a y cortés en su comportamiento eon los dernás. 

23. Intercede e!. 1 t~vor de.otrci/a o permanece n su lado. 
21t. Le gusta ha'Jl?r con otros niños/as, lo hace con agrado. 

25. Intenta org¡¡¡lizar un r:rupo para trabajar junto a otros/as. 

26. Anima, <llabn :¡ felicit::o. n otros niños; as. 

27. Sabe esper2r uu turno sin mostrar impaciencia. 

28. 'se entiende bien con otros niños/as. 

29. Mvestra pací{ t~cla ante la demora o las er¡uivocacion~s de los demás. 

30. Es de palabr;. fácil. 

31. Aunque esté -ocupado en sus cosas, las pospone cuando se le pide ayuda. 

32. Hr1ce sugerencias a otros niños/as . 

33. Ácepta sin f?TOtestar las decisiones de la mayoría. 
34. Se comporta con los demás de modo espontáneo y-naturaL 

35. Contribuye para que el trabajo sea más interesante y variado. 

36. Se le ve contrariado/El cuando otro niño tiene p•oblemas. 

'. ···¡ 

. .... 
··.: 

. . ·.·¡· 

.. 

· .. 
,~. . .... 

. . 
:' 

/ 

37. En sus comentarios con los demás niños/as, subraya Jos aspectos positivos. en 'vez de··~r1tlcar sus:·;' ' -
puntos débil::n. 

38. Tiene fDcilir.lad y s~lturn para expres.arse verbalmente. 

39.. Es popul~r 1:ntre los. demás niños/as. 

40. Arjte una di!lCJSión o problema. intenta p~nerse en el lugar de los demás. 

. ::¡.... r· .•.. , .. 

NO SE DETENGA. CONTINUE EN LA PAGINA SIGUIENTE .. ·( .. ·' 
'· .. 

1 

~ 

.. ' . j 
_,_ __ .. .. 



demás niñon lo eligen corT10 árbitru C' juez para dirimir soore sus problemas. 

Cuando hace ul1a cosa .mai. lo sabe y rAconoce su responsabilidad 

Defiende a otro!: niños/as cunndc se !es ataca o crfticti. 

Ayuda a los demñs nlfívs/as cuendo se t:ncuentran efl dilicul:adc". 

45. Le agrada estar con otros niños/as. se siente bien entre ellos. 

46. Es considerado/a con los demás. 

117. Los demás niños/as le eligen como jefe 211 laJ:> Bctivid,aJe:> Je gru¡w, 

4_8. Se le ve trab<Jjando m;,ís con sus <Jmi:¡os/Ds que solo. 

49. Reconoce y se corríye cuando le demuestran que esló equivocado. 

50. Expresa simpatía haci;,¡ Los dem¡js nir•os 

.51. Acepta lo que se le encarga con scriouad y responsabilidad 

52. Es un chico/a de sonnsa fñcil. 

53. Tíene confianza en sus propiHs fuerzas. 

54. -Los demás níños/¡,¡s le consideran un modelo " 1rnítar en muchcs a~pcctos. 

55. Respeta las cosas de los demüs niftüS/a:o. cuid<llll'o de no estropcarl;~s. 

56. . Es honrado/a con fos demüs y consloo m1 smo 

'57. Tiene buenos amitJOS/ itS. 

58. Cuenta chistes o cosns divertidas. 

59. Toma la Iniciativa a la horn de emprender algo nuevo. 

60. Es capar de plt~ntoar rliscusiones sobre ternas de nct'urdidnd [dnportcs. sucesos, cinc, c\c L 

131. Le agrada dirigir aclivicl<~des de grupq, 

UTILICE EL SECUNDO RECuADRO Df L:\ HO l;\ Di: !1EfPU:~GTAS 

?arta 2.8 

1. Le cuesta hablar. Incluso cuando le prcnunt<Jn algo !e Ct1esta réspcnJer. 

2. Rompa pronto' cu.liquior cosa que caiga en sos manos. 

3. Es envidioso/a de los dc;mrís niños, 

4. Es terco/a. Hauan lo (J11e ha¡¡an y digan lo que dísnn los demns. va n lo suyo. 

5. Es violento/a y gol¡.¡o<l a úlJs compaiicroP 

6. Se ruboriza con f.:~cilklnd. Es veq¡on.zcoo 

7, Anda cabizbajo/a y como cn~imtsm<Jdo. 

8. ts tímido/o y sumiso 

9. 

1 o. 
Coha lo culpa n 1o~; dr.¡n{¡;; ¡hJ:· j;¡s cu~~~~s n;.'ll~,r q~~~: Jc ~-¡d:ud.:ll 

E!i Impulsivo/;; en !lll r:lllllfl!.'ilo'.lliÍi.lliU l:lli•,il!l ::,:•:1)1 ¡,) 'j!lP (' 

SIO tener paCiCilGiil r~lfil CójJül"iJr, 

11. Su mirada es 'rl:;te, stn brillo. 

12. Molesta a los ni.ros/<•s cdand0 ostún tr~;bajando 

i, · .' ·r 

13. Tiene proLlemus con Jos tlem;,js niiios/;;.s ¡¡l poco ti1:n1r.; u2 t •• ,.;l;.r c·•P ·•, •'>· 

14. Entro en cas11 sin ~nlut.:nr y mlrondu hncí~1 :1bnj•J. 

15. Parece aletllr!o)'JJo/a, ~i11 cnorr¡i:Js. 

1G. Su vocabulario es l·urtlo. nro:>cro. 

17. So nwntlcno rli ,r--,to, :<ill q1111rnr ¡,,,¡,¡",.· 

18, 'Tiana n1iedo y cv;ta a!\Jun!\s C(•l<~\~ r¡w: ,,o Gdli .. un 1nil:d<~ <• '(.)'~ c:Hfl1i;s ni,,~., .. ús. 

NO SE DUENGA, CONTINUE EN LA PAGl1·iA SlGtJIENTE 

1 1' '·t•.l• ':1 .. 

\.\ 
·1, 



,r 

. -

{.• 

.... ' 'f"'! 
'Es ruidoso/a: grita o chilla ·con facilidad. · .~ ·. · ' ;'•' 

Se muestru ner~i&;ú/a (temblori:J:lO, ~ivldo, llntranqullo) cuando debe deÓl~ :~l_go ·delant~~de I~J 
·Protesta de p•.iabrzl o de hecho .cuando le•m~ndan hac~r algo. · .·r,,,,, '' · ·~p~l· ,,J.,~ 
llora con far;ilidad, pero sin -ruido,. . .. •• : ;-::::._~ .. :''{!··~ 

' ' • • · .. ~ j -' .... 

M~estra ver{iüenza, .específicamente. ante IÓs niños del otro sex~. . . 1.: ~ 

Cuando se lfi llama la atención se siente -confundido/a, sin saber qué hacer. 

1' .. J •• ...,.'~""-. ~ ... 
'·· 

.19. 

:20. 

'21.. 

22. 

'23. 
'24. 

25. 
. ' 

Cuando thmll que hacer algo Jo :t1ace con miedo .(tembloroso/a, Jndeclso): ', . . • _ •.. ·~'· ........ , 
Permanece mL"cho tiempo sin establecer contactó con las personas que le' rodean. ,~. 

;¡_ .. \, .. ,,, \ •1 . 
26. 

Le afectan r.1..1cho -las bromas de los iieinas niños/as. • ... ..;,;, ··~· ,.,•\•' .• 27. 
.1 !" .t;..;. ... ·~ :... • •": ~ 

28. Insulta a los demás niños/as. . . .• ', 
29. Cuando se encuentra en grupo ·se le -ve :~on la mirada perdida. co~~ mlrt~ndo a nlngu~a· ,larle .. '.:' .•.. 

30. Es ·difícil motlvar1e pnra que haga algo. .~·, ·''•' ¡, ··~· · :;; ... :;:;: <~ · 
;31. :Rehuye a los demás niiiosjas. · 
32. Cuando está con los demás es él/ella quien crea los problemas de dis~lpllna. •: .. ~.,~: ·. ~ ~ >·· ' ·,, 
!13. Se aparta cuando hny muchos nlflof!/ntl fwllofl'. 
:JJI. Bn rotrnu m•muio "" ir11t11 ·dét wul1.1ur lttaivhludull tlt! grupo. 

35 .. Se pelea cc:r, los chicos/as más pequeños que él/ella. 

36 .. Juega solo/a aparte del grupo. 

37. Quien busca pe1ea es él/ella . 
.38. Amenaza a J,¡s demás, les Intimida. 

39. Tiene que :•er obligado/a por los demás para Integrarse a un grupo·. 

40. Se le ve Bf•áttco/a. 

41. Busca la minda ne aprobación de los mayores. ,. 

42. Olee que fi:H~Je le quiere. 

.. -:•! 

1 ..... 

. ~· .. . .. ~ 

-~ 

. .. 
' .. 

':,~ . ·. 
;;· . 

~ •• l •• 

43. 

44. 

45. 

46. 

47. 
48. 

49 • 

so. 
51. 
52. 

53; 

Suele estar -:.:~.Jo/a y apartado de lo: demás. 

Planta cara ; adopta una -postura desafiante an1e los mayo re~ si 

Parece triste y deprimido. 

se' le llama la atenclóf1 seriamente:.·. 

Desiste cuando tropieza con una dificultad, sin buscar solución. 

Busca estar en lugares poco visibles o concurrldoa. 

Permanece sentado/a, como abatido, durante largo rato. 

; -· 

Se muestra asustado/a ante una tarea o cuando no sabe la respuesta-correcta ... 

Cuondo s.a le tlama la atenciqn toma una postura irónica, algo cínica. : . . ·', 

Es miedoso/a ante cosas o situaciones nuevas. 

Tiene un modo de hablar apagado, monótono. 

Prescinde ~;o' facilidad de los demás. 

REVISE LA HOJA DE RESPUESTAS PARA COMPROBAR SI HA 
DEJADO ALGUNA -<;UESTION EN BLANCO · 

·. 

' , 

'· -.. . ... ~ .. 
"'" (T t" ,. . "' 

•• ;;.-1.! 

7 .. ~ ... ~ r .. 
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.;~,·: /1:~ Me dan miedo y me apar.to de cosas que no-dnn miedo .;J los demás ..................... ¡ 
V]: 2 . • ~Me gusta organizar -nuevas actividades ................................................. .. 

() >3. Cuando estoy con un,a persona mayor y hablo .con .ella. lo hago con respeto . . . . . . . .. 

Si NO "t~ 

SI ,:NO 

SI NO 

·) 4. 1naulto .a la gerite H: ................................................... .. SI 'NO 
.. 5. 

\ 
Sueln ser simpático con ·tos demás ......................... . . . SJ 'NO 

6. M7 gusta 'dirig.ir .:ac:tlvjdades <le grupo ... ... . ...... .. ~· ": :~o . 
7 .. .--<. 

' 
Todas las personas me ~a en hfen ....... .. 

~ . . .; . . . . . . " . Sf 'NO 
'8. 'Evito :a los den:ás ............. :. .. ......... .. SJ NO 
9. Suélo estar solo ............................................ . SI NO 

10. los demás me imiten en muchos aspectos . . . ............. . SI NO 
•, 

11,. Ayudo a. los demás cuando ti-enen problemas .................. . .·.-$¡ NO 
12. ·Me preocupo cuando .alguien tiene problemas ...................... .. Sl .No 
1~. St>y terco; hagan 1o que hayan d¡ digan lo que digun !~: demás, voy a lo mio"' .... .. SI NO 

(· 14. Atlimo J lo~ demás pere que. sóh.Jclont~n sus probl~mes ......................... .. SI NO 

15. ·Llego puntual a todos lo-s sitios .. . ... ... .. . .. . .. .. . .. . .. .. . .. . ... .. ..... . SI NO 
16. ·entro an ins !tillos ~In aoludnr , .... _. ... ... ... . . .. . ... .. . .. ................... . SI ·No 
17. Hablo en favor de los demás -cuando-veo que ::~:~?!" prcblemm: . . ......... .. SI .•NO 
18. Me cuesta hablar. Incluso cuando.rne preg_untan algo. me. -cuesta responder .. . SI ;NO 
19. lloro con foctlldnd ...... _ ., ... ,_. ................... . sr NO 

'20. Organizo grupos para trabajar .................. : ................................. . SI ·NO 
1l. Cuan?o hay problemas. me eligen como árbltto o juez ........... ·' ......... . Sl NO 
22. Dejo a Jos demás trabajar o entretenerse sin molestarlos .. . .. . .. . .. . .. . .. . SI NO 
23. Contribuyo para .que el trabajo sea más interesante y variado .................... . SI NO 
24. A'lgunas veces he hecho como ql1e no oía cuando me llamaban .. . .. . .. . .. . .. ... . SI NO 
25. Soy elegre ......... ~ ..... -... ·.: ...... ~ .................................... , ........ . SI NO 
26. Tomo la 'iniciativa a la hora de emprender algo nuevo ............... ~ .~ .......... , .... . SI NO 

!2'1': 
t 

Me preocupo .para que nadie sea dejado de l<~do ............................ .. SI NO 

28. Me siento· aletargado. sin energía . .. .. . .. . .. ................................... . SI NO 

29. Me eligen como jefe t:n las activid<~des de grupv ......... : .. ................. . ~ . . . .. SI NO 
30. Me fll.ista hablar con los demás , .......... . SI NO 

31. Juego' mas con los otros que solo \...... . .. SI NO 

32. Me gusta_ todo tipo de comida .................... . ' . . . : . . ~. . .. ,; ......... ,. SI NO 

33. Tongo facilidad de palabra ....................... . SI NO 
' 

J4. Soy violento y gcilreo a lo:; d>Cm:b .• ~~ NO 
1- •. : 

3!1 . .. ~ .· M o tlorH:!n que obllyot poro Integrarme en Uf\ grupo .......................... . !31 NO 

. 36 . . ; Cuando quiero hablar. pido la palabra y espero mi turno ..... . SI NO 
37. Me ousta estar con los demás. me siento bien entre ellos ..... . SI NO 

36. Soy vergonzono . . . .. . .. .. .. . .. . .. .. . .. .. . . .. .. . . .. .. . .. . ... . .. . .. .. . . .. .. SI NO 

39. Soy miedoso ante cosas o slt~acl~s nuevas ............. .. Sl NO 
40. Grito y chillo con f-acilidad . , ................................. . SI NO 

NO TE DETENGAS, CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE 

CONS. r.UT, llET. ANS.itM t.10EF1 SIN C. 

·~. 

·. 



'1~ 

S! NO 

C:..;;:-:~;:) .se tratafó'e .re::!fizar f.cfivid?.:i~s cle ~rupo, me re~raigo ..... . ... ... 4 4. ~ S1 1'!0 

••• 4040 1 

SI 

... SI 
SI 

Sr:· tímido ....................................... .. : .. ) ... 
. 1 . 

S:·: rr.al nabla do • .. .. . ... .. . .. . .. . . ........ ,. ...... J 
/ 

s~;:e~o nuevas ·ideas ............... --~ .................... .. 

NO 

NO 

'NO 

c~a~co corrijo .a algUien, lo •h<Jgo C('.:¡ c!elkad;;za .............. . S.l NO 
!.'7. lv~s e:"ltjendo l?,.l.en con :los de mi ed2d .. ~ .· ...... ·~ .................................... :4 SI .NO 

.::a. P.G~) c_:)uros c'u:ando esro"y con pe:-sonas del otro sexo . .. .. ...................... : . .. . SI NO 

~9. · C~~~ij~ a los 'demás CtÚ.ndo dicen .pzlabrota.s "· ... ··; .. .. r SI N() .. 
··si 

SI 

'50. E~;:i~o mi .turno sin poner.me .narv.ioso ................ .. 
-51. ':oe7':r.do a otros cua.nci6:·.~~ .1~s f¡¡fi¿~ ¡j. ~rl:it.:<: ...... :·'ro. .......... .. 

NO 

NO 

.52. ln<::;to estar en lugares apnr.tados. poco v!sib!es -o concurridos . .. . .. . . . .. . . SI NO 

53. Ha:.:o y discuto. serenamente. sin alterarme .............. . SI NO 

s..:~ t\·~= !!~t;Jsto -con faciJided cuando no sé hacer 2lgo ... ~- ...... SI NO 

-..... Cs.::.~:G·:> me llaman 1a atencjón, m·e· desconcierto y no sC qué ha~e.: ... ~·~ ... SI NO 

SI 

SI 

. .. DeH?-ío a los mayores cuando me llaman seriamer.te la atenció;'l .. . .. . . .. .. ......... . . ... .. . .. . 
Cc:::co..tt>n.go que hacer·atgo:l.o"h"ago con miedo ............................. . 

NO 
••"- .t.). 

NO ·, 

~:3.. Cu::1do djgo o j1ago algo maL siempre pido G!!.::;~1pc::t ..... . . . n. ó.. . . . . . • . . . . .. SI NO 
F 

:~ Sé :scuthar a los .dem¿s ... .. . .. . .. . .. . ... ... .. . .. . ... .. . . .. . .. .. . .. . .. . .. . . · SJ NO . . 
-::). Se: ama·ble con 1os demás ·CtJ.ando veo que ti·enen problemas ... q ~·· ...... SI ·NO 

SI . 1 :::. · So: considerado con los demas ..................................................... . 
., . 

NO ~ 
SI :2. M: ;:;o;-;g_o nervioso cuando tengo que decir zlgo dalante d.e la f;:.:ta .............. . 

.. ,. .. NO 

~l.!f;) e.star apartado, sin hablar con nadie ... .. .. . SI NO 

:S0·~· ;m;JVIsivo. me falta paciencia pzrz esperar ..... . SI NO 

...... Prc-.:~s~o cuando ~me ·mandan hácer a1go ................... ~ . :. . ....... . SI ·¡,¡o .. 
!-•. 

-~l 

31 

.. -· CL:::-.:o ulguien es recha-zado por el grupo, me acerco e intento a:;::dcrle .............. . 

;::¡;fi;:;o los papeles qÜ~ ot~-~~--~ir~n c:i suelo ... .'~~-~ ..... ··... . .. . .. '·. 

NO 

NO 

·~.--.. !'J1t: ;:~-JrCso por lo que ics ccurrc ~ ~-(}5 dcmiJs ........ ~ ....... .. S! NO 

· · P!!r-;~ezca· ·sentado . .si:1 enterarme de nada. dur~nte mucho tie:r.:: ......... . . ... ,.. SI NO 

-· .. ~-:-.. ,,··::. Ha;: r.uevr,~ amist~des cor, facilidcd ......... . ·SI NO 

t .. 
so':·· ::cpu:~r entre los ~e mas ...... ' ......... . SI l-..!0 

:iAe =:n:-to cuando hay muchzs perso;;as jur.<as .............. .. SI ~-JO 

Ar.:::::J si:1 .P.rotest;¡r lns decisiones de ln tn<Jyor!::J ..... NO 
. 1. 

- ~·: _; .Re;: :-:'J ~odas mis coses con los demás ... . .. .. .... .. 

-:.;_..A"·;;:e-s !'n~·"b.rusco con los demás ..... :.::-:.'~·: .... .. 

HAS ·TE2MINAOO, REVISA TUS RESPUESTAS PAR.t.. COMPROBAR SI HAS DEJADO ALGUNA CUEST.ION 
. '~ SlN CONTESTAR 

, .. 

.. , 
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3 5 10 

~"' 'R.'"~.o(.ileé I<Ú; .7ntiles obten;dos por el ~ujeto 
r. ·. ,, .. , 25 30 ';35 40 45 50 55 60 SS 70 .75 Bu BS 90 95 97 99 

· 1 3 15 1 O 15 ~ . 25 30- 35 40 45.50 55 60 .SS 70 75 80 85 90 95 fl7 99 

. 1 .3 _.Js 10 15 ~1 c!5 30 35 40 45 50 55._60 65 70 75 BD 85 f¡O 95 97 99. · 
1---------·- -·-- --·-------'---------------· 

.. ~, 7':1 .3 .. s 10 .s 2_o 2s 3u 3s · 4li 4!i so ·ss so ·ss 7r 7.s :so as 90 fs .97 99 · 
, .... ~ .... ·"~ . .... .. . 

99 .97 95 s:.~ b5 uu 75 iD 6!, ~o ss so 45 40 35 Jo 25 2u 1s ;o 5 3 :1 

99 97 95 90 65 so 75 70 65 60 55 50 45 40 35 30 25 20 15 10 5 3 i 

· !19 97 95 BO -85 80 75 70 65 60 SS 50 45 40 35 30 25 2ii 15 10 S 3 

;. j. 3 510 15 20 25 30 35 40 45 so ss so ·ss 7D 75 so ss BO ss 97 99· 

'PC 

D BAS· i. .Pr.ofesores 
O BAS·2. Padres · 

(Marque versión apllcaclal 

PO Escala 

l. u 
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l CÓNFIDENCIAL E3ta piMt. lila conti.an6 In .clave du .111 pt-ucba. Guárdtla 
· do forma quo no sea vl~ta por otras port~onas. 

@ P. D. máx. ;; 51 puntos @ P. D. má~. ~ 51 rur.tos 

1 2 3 
1 1 

2 3 2 3 

CJ 

2 '3 

D 
1 2 . :; 

1 ' ¡ 
. l. 2 .3 

CJ 
1 . 2 3 

l l 

2 3 

2 3 2 3 

l 2 3 
t_. __ j 

1 2 3 

CJ 

·. 
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.SAS 1-2 

PlaMtllla de correcc16n n." 2 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

FACUL TAO DE EDUCACION 

ESCUELA ACAD&MICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL 

PROCESOS METODOLOGÍCOS PARA EL TRABAJO DE LA 

EXPRESION DRAMATICA: 

Las secuencias seguir cuyos pasos son los siguientes: 

};;> MOTIVACIÓN.-Despertar el interés d participación de los 

niños animarse uno mismo antes de iniciar con la 

actividad. 

};;> EJECUCIÓN.- Es la actividad en si done el niño 

representa el acto dramático con todas las vestimenta. 

};;> RELAJACIÓN.- Son técnica de bienestar a la respiración 

y movimientos parciales del cuerpo. 

};;> EVALUACIÓN.- La evaluación es continua durante el 

proceso de la actividad desde el momento inicial hasta el 

final. 

CÍRCULO DE BIENVENIDA: Comienza el taller con un 

espacio circular que da la partida al mismo. En él se habla de novedades 

relacionadas con el taller o la compañía, y se les transmite a los 

participantes los objetivos del trabajo del día. 

ENTRENAMIENTO CORPORAL Y VOCAL~ Comienza 

entonces, en el mismo círculo, con ejercicios destinados a soltar el cuerpo 

y la voz. 

ENTRENAMIENTO CREATIVO: Así como es necesario 

soltar el cuerpo y la voz al iniciar el taller, también se debe ejercitar y abrir 

los canales creativos. Para ello se realizan ejercicios cortos, como 

inventar historias, completar relatos, transformar objetos (ya detallados 

anteriormente), que permiten agilizar la capacidad de expresión y 

posibilitar mayores oportunidades de creación. 



ACTUACIÓN: Una vez que el cuerpo, la voz y la 

capacidad creativa han sido preparadas, se centra el taller en ejercicios 

de actuación propiamente tales. La improvisación de escenas, o la 

realización de sketch a partir de alguna clave, idea, objeto, personaje o 

tema libre es una etapa central, en que se prepara y se presenta un 

resultado. 

MUESTRA Y CRÍTICA: Generalmente el sketch 

preparado se muestra a los compañeros. En ellos se ejercitan dos 

características fundamentales; el respeto al otro y la capacidad de análisis 

y expresión. Con el tiempo y a medida que la capacidad de expresión ha 

ido mejorando, este espacio ha ido adquiriendo mayor relevancia. 

CIERRE GRUPAL; El taller se cierra con dos ejercicios 

grupales y la canción de cierre. 



UN!VERSODAD NAC~ONAL DE HUANCAVEUCA 

FACUL TAO DE EDUCACIÓN 

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACIÓN INICIAL 

ACTIVIDAD No 1 
LA PRESENTACION 

1 Utilidad para el 
• Su objetivo principal es que los niños se 

relacionen y familiaricen con sigo mismo y con 
sus compañeros. j desarrollo social 
Desarrolla el lenguaje para una adecuada 
comunicación ¡ • 

1 
¡ 
¡ 

• Ayuda a mejorar !as relaciones de grupo y de 
trabajo. 

Proceso 

La presentación consiste en que cada niño pronuncie su nombre de manera clara, 

¡ ~uego i~ docente pr~sentará tarjetas, de colores con dif~rentes nomb~~s, donde.el niño 

1 ouscara aquella tarJeta donde esta su nombre. Temendo cada nmo su tarJeta se 

1

¡ repetirá la presentación, pero ahora incluirán en la lista de nombres el de sus amigos, 

, para saber que tanto se conocen. 
! 
1 Finalizada la presentación los niños se ubicarán en fila para caminar en línea recta 
1 
1

1 

dentro del aula y no pueden hacer curvas sinuosas o torcer antes de llegar al final (a 

la pared, por ejemplo), o al revés, sólo pueden andar haciendo curvas sinuosas, sin 

1 ángulos rectos. ¡ 

1 Los niños andan en línea recta con un objetivo determinado, soio viendo un punto fijo.! 

1 No pueden cambiar el rumbo hasta que hayan llegado, evitando chocarse con otros 1 

! niños. 

1 Hacer carreras a cámara lenta: a ver quiér\ es el último. 

1 Todos andan por el cuarto y deben fijarse los unos en los otros. Cuando la profesora 

1 jto dice, cierran los ojos y se quedan parados. La profesora les hace preguntas de 

1 observación: ¿dónde está Manuel? ¿Qué está agarrando? ¿De qué color son los j 

1 zapatos C:e Maria? 1 

! Este ejercicios se realizará buscando variantes como trasladarse gateando, rodando, 

saltando, bailando, con los ojos cerrados, etc. 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe V"Bo DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



,--
1 

• Permite al" niño relacionarse con sus compañeros 1 

el trabajando en grupo. Utilidad para 

• Desarrolla el sentido de comunicación para dar 

solución a un problema. 

1 desarrollo social 

1 
Proceso 

Se pondrá una música de fondo para que permita a los niños y niñas concentrarse 

e imaginarse y logren ínteriorizar el ejercicio. Los niños deben imaginarse que el 

l cuerpo es una figura (Cuadrado, rectángulo, triangulo o circulo). A medida que 

1 traten de formar la figura utilizando su cuerpo, se les va describiendo las 

j características de la figura seleccionada. 

j Este ejercicio también se realizará de manera grupai, considerando ia cantidad de j 

1 niños que la docente lo decida. Al finalizar cada grupo, el resto observará y 1 

1 corregirán algunos defectos o lo mejoraran en su grupo. 1 

1 La docente tendrá que estar atenta a las dificultades que cada niño o grupo tenga 1 

1 para ayudarlos y evitar que se desconecten del juego. 1 

1 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



l 
1 Utilidad para 

desarrollo social 

A~--j!!\1\v~nA· ·o N.· o 3· "-'; i''.· ;u · ·· • · . 

el 

LAS ESTATUAS 
• Permite ia · participación de ios niños y niñas 

relacionándose en cada momento 

• Desarrolla el lenguaje para una adecuada 

1 comunicación 

) • Mejora las relaciones de grupo y de trabajo. 

1 Proceso 

, mira unos segundos la escultura. Luego se pone en otro lugar del cuarto en el que l 
'¡ no vea la escultura y tiene que adoptar !a posición de memoria. Van entrando !os 

otros niños y así sucesivamente hasta que se forma una fila de esculturas 

1 parecidas las unas a las otras. Al final, la escultura inicial se pone delante de ellos 

¡ y se compara la posición inicial con las demás. Se habla de lo que ha cambiado. 1 

l ~-

1 

1 

1 
1 
1 

1 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe 

.. ,. 
~ r- l' 

v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 
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ACTIVIDAD No 4 
¿QUE ESTAS.HACIENDO? 

= Desarrolla la imaginación 

Utilidad para el • Desarrolla el lenguaje para una adecuada 

desarrollo social comunicación ·-

• Ayuda a mejorar las relaciones de grupo y de 1 

1 trabajo. 

Proceso 

. ~ ,. ¡ Todos los mnos se sentaran en med1a luna y observaran lo que la docente 

realiza con la ayuda de un niño. La docente realizará una actividad cualquiera, 

el niño al observar preguntará ¿Qué estás haciendo?, en lugar de confirmar la 

l 

1 

actividad que realiza responderá con otro verbo (estoy bailando, planchando. 

!lavando u otro) para que el niño realice la actividad mencionada. Y de la misma j 

manera la docente preguntará ¿Qué estás haciendo? Como el niño se puso a 1 
1 

, bailar, responderá que está leyendo para que esa actividad realice la docente. 1 

1 

Esta actividad se continuará tratando de buscar todas las posibilidades de 1 

l movimiento complicándolo cada vez. ¡ 

Bach: Juliana Quíspe Noa 
____ ......:;: _________________ _ 

Bach: Albina Quíspe Taípe v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 

)\ 
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ACTIVIDAD No 5 

~-----------------.--L-.-~--~-~o-t~-va_Cl __ ~_I_IN_n_~-o---a--r-el_a_d_o_na-r-se---c-o_n __ s_u.J 
Utilidad para el desarrollo 
social 

compañeros . _ 
• Desarrolla el lenguaje para una adecuada 

comunicación 
• Contribu e en el desarrollo psicomotriz. 

1 Proceso 1 

1 La docente dialogará con los niños sobre un objeto "carro", toda participación 

será rescatada como parte de sus saberes previos, lo que nos permitirá l 
incrementar los conocimientos para empezar el ejercicio. Se dará la orden para 

que los niños y niñas construyan la máquina de la que hemos hablado, 

"construyan un carro" 

1 Todos se ubicarán tratando de formar alguna parte del carro: llanta, motor, 1 

j timón, ventana, etc. Al culminar la ubicación de cada uno se realizara el 

1 movimiento respectivo y su sonido. 

1 Dé la misma mañera se trabajará con otros objetos cómo: Helicóptero, Avión, 1 

Tren, etc. 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



ACTIVIDAD No 6 

JUEGO DE RELAJACION 
• Permite la relajación de los niños 

Utilidad para el 
1 

• lncrem~nta su .. desarrollo de imaginación y 

desarrollo social creatividad. 

Proceso 

1 
La docente pondrá una música suave y bonita para los oídos del niño, lo cual 1 

les permita sentirse libres y relajados, para ello todos los niños se echarán en ¡ 
el piso y solo escucharan lo que la docente les relata, este deberá ser una 

historia donde los niños se sientan parte de ella, imaginando ser los personajes 

y estar en el lugar, en el momento y la acción. 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•e• DE lA DOCENTE ORIENTADORA 



¡ Utilidad para el 

desarrollo social 

ACTIVIDAD N° 7 1 

LOS OBJETO,S 
1 

• Desarrolla ia creatividad e imaginación en los 

niños y niñas, saliéndose de lo normal. 

• Permite comunicarse y expresar lo que siente 

utilizando con palabras sencillas 

Proceso 

la docente presentará una caja sorpresa, dentro de ella esconderá muchos 
1 

!¡ objetos, los cuales los irá sacando de uno en uno, para dárselo a cada niño de 

manera ordenada. El primer niño que reciba el objeto se pondrá delante y 

1

1 

observándolo, mencionará las posibles utilidades que le pueda dar; un palo 

que podría ser a la vez, un lápiz, una lampa, un cepillo, etc., esta lista de 

1 posibilidades será de acuerdo a la creatividad de cada niño. j 

1 Se continuara con los demás niños pero utilizando diferentes obj~tos. 
l ' 
·~ 

·.~ 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe 

,) 
--·.J 

v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



1 

l
l Utilidad para 

1 

desarrollo social 

1 

ACTIVID.AD N° 8 

el 

SOLO MIRAME 
• Motiva al niñn a relacionarse con sus 1 

compañeros 

• Ayuda a perder el miedo y .la vergüenza 

frente a los demás. 

Proceso 

i Todos se sentarán en media luna y respetando el turno irán saliendo de uno a 
1 
j uno para presentarse pero solo con la mirada. Al estar frente a todos observara 

a los ojos de cada uno de sus amigos hasta llegar a ver a la profesora, para 

1 
sentarse y dar el turno a otro niño. 1 

. 1 

1 

1 

¡ 
1 

1 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•s" DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



1 Utilidad para 

desarrollo social 

ACTIVIDAD No 9 1 
1 

el 

JUEGO CON TELAS 
• Incrementa la creatividad e imaginación en ¡ 

los niños. 

• Permite afianzar el lenguaje corporal 

1 ~Proceso 1 

1 La docente entregara a cada niño una tela de diferente color al de los demás, 1 

1 para que al sonido y ritmo de la música realicen movimientos y disfruten 1 

jugando. 

Se taparán, se esconderán, saltarán o correrán según lo deseen. 

Esta actividad permitirá a los niños controlar su cuerpo y buscar todas las 1 

posibilidades de movimiento para expresar sus sentimientos y emociones. 

Bach: Juliana Quíspe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



[ ~ _____ A_c_T_IV-ID_A_o __ N_
0

_1_o ___ _j 
LOS ANIMALES Y SUS SONIDOS 1 

• Motiva ai niño a relacionarse con sus 

compañeros 

• Participan de manera activa y creativa, 

buscando imitar a los animales. 

Proceso 

La docente dialogará con los niños sobre los animales y las acciones que cada 

1 uno realiza, además de sus sonidos onomatopéyicos; luego de ello se les 

'¡ entregara tarjetas pequeñas en las que habrá dibujos de animales al cual 

tendrán que representar. Al niño que le toco el dibujo de un perrito, saldrá 

adelante y caminara, se dormirá y hará el sonido onomatopéyico que le 

corresponde. 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•e• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



ACTIVIDAD No 11 
1 

! 

1 utilidad para el desarrollo 
1 social . 

El ESPEJO 
• 

• 

Desarrolla la concentración y ubicación en el¡! 
espacio. 
Desarrolla el aspecto psicomotriz: gruesa y fina 

¡ • Ayuda a mejorar las relaciones de grupo y de l 
trabajo. 

Proceso 

1 La docente realizará una dinámica para lograr que los niños se agrupen de dos, 

j1os cuales tendrán que ponerse de acuerdo para representar uno de los ellos a 
1 . 

un espejo, mientras que el otro será la persona que se observa al realizar 

diferentes movimientos, poniendo en dificultad al otro niño que hace de espejo. 

¡ Luego se intercambiará de papeles para seguir el juego. 

1 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taípe vos• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



ACTIVIDAD No 12 1 

LA GALLINA SEMBRADORA 
• Permite desenvolverse libremente 

Utilidad para el 

desarrollo social 

• Desarrolla la capacidad de expresarse con 

facilidad. 

Contribuye en el desarrollo corporal de los 1 • 
niños. 

Proceso 1 

l -----------------------------------------------------------------¡ 

_,--4) Un día una gallina andaba muy triste y 

<::::~ \ · · contenta dijo: ¡Qué rico maíz, ahora me lo 

¡. ¡ ? · comeré!, no, ya sé, mejor lo sembraré y luego ~~ l--.1 . 1 W Ü . . , ... __ . hare una rica torta. Para ello decidió buscar 

· :'~ .. -.·. ayuda para poder sembrarlo, se acercó a la 1 

señora gata y le dij~: por favor sef.ora gata ¿me podrías ayudar a se.:nbrar este maíz l 
para luego hacer una rica torta?; la gata muy ajena a todo dijo: ¡Ay no!, estoy muy 

ocupada lamiendo mi cola, además allá vi un delicioso ratón a quien tengo que 

perseguir, La gallina decepcionada se fue a seguir buscando, se encontró con la 

vaca, perro, burro, pero todos se negaron, fue así que se fue sola a sembrarlo. De la ¡ 
misma manera llamó a todos para que la ayuden a regar, cosechar y a preparar la ' 

torta; pero como era de esperarse, todos se negaron. 

Sin tener otra opción preparaba la torta sola, hasta que el delicioso olor atrajo a todos 

los animales y con tantas ganas de comer el preparado de la gallina, se acercaron y 

le rogaron para que les compartiera un pedazo, pero ella les 

nego así oomo actuaron con ella cuando los necesitaba. De 

tantas suplicas y promesas la vaca, gata, burro. perro y demás 

se comprometieron en ayudarla cuando volvía a encontrar 

otro maíz. 

Bach: Juliana Quispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•s• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 



ACTIVIDAD No 13 

LA MADRE NATURALEZA Y LA DOÑA MUGRE 

Utilidad para el 

desarrollo social 

• Permite desenvolverse libremente 

• Desarrolla la capacidad de expresarse con 

facilidad. 

Contribuye en el desarrollo corporal de !os 1 • 
niños. 

Proceso 

Érase una vez un día soleado cuando la madre 

naturaleza salió a pasear, Estoy muy contenta y 

llena de vida decía la madre naturaleza, hoy quiero 

bailar, .cantar y jugar con mis amigos. Fue en ese 

momento que los animalitos del bosque salieron de 

sus casitas y se pusieron a jugar en una ronda con 

la madre naturaleza. En el momento menos pensado apareció la Doña Mugre, un 

personaje lleno de basura y con un olor desagradable, quien quería apoderarse de la 

naturaleza y con tantas ganas de contaminarlo gritaba a todos: Ustedes serán mis 

sirvientes y trabajaran para mi, traerán basura y mas basura para sentirme cómOda; la 

madre naturaleza cayó desvanecida por tanta contaminación. 

En ese momento por el descuido de la Doña mugre, un pequeño animalito salió 

corriendo en busca de ayuda: Ayuda, ayuda gritaba, señor sol, señor viento y señor 
1 

granizo ayuden a la madre naturaleza, ella a sido destruida por 1 doña mugre. 

Todos muy enojados por aquella visita, corrieron en su ayuda, al llegar al lugar el sol 

con sus rayos solares quemó a los ojos de la doña mugre, el granizo arrojó muchas 

1 bolitas de granizo y lograron echarla del lugar. 

La madre naturaleza se levanto un poco mareada y dijo que me paso, porque todo mi 

hogar está lleno de basura, quien lo limpiará. El señor viento muy atento y con ganas 

de ayudar dijo: soplare y soplaré y nada de basura quedará 

Todos se quedaron muy contentos y celebraron el vencer a la Doña mugre. 

Bach: Juliana Cuispe Noa 

Bach: Albina Quispe Taipe v•e• DE LA DOCENTE ORIENTADORA 
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Presente.-

ASUNTO :SOLICITO AUTORIZACIÓN PARA APLICACIÓN DE INSTRUMENTO 

De mi mayor consideración: 

Es grato dirigirme a Usted, para hacerle llegar el saludo cordial a nombre de la Escuela Académico 
Profesional de Educación Inicial, seguidamente manifestar que las egresadas de la Especialidad de 
Inicial: Juliana QUISPE Noa y Albina QUISPE T AIPE, se encuentran desarrollando el trabajo de 
investigación "LA EXPRESIÓN DRAMÁTICA EN EL DESARROLLO DE LA 
SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 05 AÑOS DE LA l.E.I N° 603 T ACSANA­
y AULI" Por las consideraciones expuestas, solicito tenga a bien de autorizar a las mencionadas 
egresadas, a fin de que puedan aplicar en los estudiantes de su digna institución, los ~nstrumentos de 
trabajo de investigación en mención .. 

Sin otro particular, me suscribo de Usted, para reiterarle las muestras de mi deferencia personal. 

Atentamente, 

C.c Arch. 
JMAH/jvr""" 

CIUDAD UNIVERSITARIA DE PATURPAMi'A- HUANCA.VELlCA 
TELtFONO N• N"067·.¡5l.-06 

l "CAMINO HACIA LA ACREDITACIÓN" 1 

EAPEI Fecha:24/05/20l3 Hora: 11:59:37 Páq.l 

.. 

:·--... · 

..... 



~ÚNISTERIO DE EDUCACIÓN 

(1) Nivel/ Ciclo 

(2) Modalidad 

(J) Grado/Edad 

(4) Caractorfst. 

Para el caso EBRIEBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundarla (S) Fonna 
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) lntennedio, (AVA) Avanzado 
(EBR) Educ.Báslca Regular, (EBA) Educ.Bésica Allematlva, 
(EBE) Educ. Básica Especial. (6) Secclón 
En caso do E. Inicial: ragfstrar Edad (0,1,2,3,4,5). 
En el caso da Primaria o Secundarla: registrar grados: 1,2,3,4,5,6. (7) Gestión 
En el caso de EBA: C.lnlclaf1•, 2•: lntennedlo 1•, 2•, 3•;Avanzado 1•.2•.3•,4• . 
Colocar ·.• si en la Nómina hay alumnos de varias edades (El) o grado• (Pr). (~):ro~~;')" · 
lnlclai:(U)Unldocento,(P)Polldocente Completo y • 0 

Primaria EBR:(U)Unldocenle,(M)Mulllgrado,(PM)Polldocenle Multlgrado,(PC) 
Polldocente Completo 

NOMINA DE MATRíCULA- 2013 
El reporte de la matricula se emilir~ haciendo uso de' la Nómina de Matricula del aplicativo Informático SIAGIE (Sistema de Información de Apoyo a la Gestl6n de 
la lnsliluclón Educativa), disponible en hltp:/lwww.mlnedu.gob.pennlranel. Este reporte es de responsabilidad del Director de la I.E. y TIENE CARÁCTER OFICIAL 
(Direcliva para el desarrollo del ano escolar 2013, R.M. 0431-2012-ED). 
La l. E. remlllrá una copla Impresa a la UGEL, con la firma del Director. 

(Ese) Escolarizado, (NoEsc) No Escolarizado 
Para el caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presencial, 

(AO) A distancia 
A,B,C, ... Colocar "-" si es seccf6n única o 
si se trata de Nivel Inicial 
(PGD)Ptib. de gosti6n dlrecta,(PGP)Púb.do Gestión Privada, (PR) Privada 

PA. Progl'llma do Alfabotlzación (PA) 
(PBJ) PEBAJA. Prog. de Educ.Bé•. Altar.do J6vanos y Adunco 

(9)Tumo 

(10) Situación de Matricula 

(11)Pals 
(12)Lengua 
(13) E•colarld.dola Madre 
(14) Tipo do dl•eapacldad 

(15) lE de procedencia 
(18) N' do DNI o Cod. Del 
Esl.: 

(M) Ma~ana, (T) Tardo, (N) Noclhe 

(1) lngre•anle, (P) Promovido, (R) Repllento, (RE) Reenlmnle. 
Soto en el caso de ESA: (REI) Refngresante 
(P) Perú, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasil, (Bo) Bo!Ma, (Ch) C~lle, (OT) Otro 
(C) Castellano. (O) Quechua. (Al) Almam. (On Otra lengua, (E) lengua oxtranJora 
(SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundario, y (SP) Superior 
(DI) lntoloclual, (DA) Audillva, (DV) VIsual, (DM) Melera. (SC) Sordocoguera 
(OT) Otro. En caso de no adolecer discapacidad, deJar en blancO 
Soto para el caso de estudiantes que proceden de otra Institución Educatrva; 
El Cód. del Esl Se anotará soro' en el caso que el estudiante no posea O.N.I. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

Escuela Académico Profesional de Educación Inicial 

BATERÍA DE SOCIALIZACIÓN 
{Cuadernillo para· Profesores) 

Objetivo: Recoger información, ref¡;rente al nivel se so·cialización de los aiumnos(as) de la I.E.I. N" 603 Tacsana -Yauli. 

Indicaciones: En esta escala se presentan una serie de conductas que pueden observarse en los escolares y 

que se detectan en la experiencia pedagógica cotidiana. Con ella se pueden evaluar a cada alumno. Le será 

útil para revisar su propio conocimiento del escolar. Lo cual redundará en beneficio del mismo. 

Lea el contenido de cada cuestión eh intente responder de forma precisa. Muchas cuestiones son similares, 

pero reflejan matices distintos del comportamiento del alumno. Es evidente que en alguna-s cuestiones 

tendrá mayor conocimiento del alumno, todas SL¡ponen que el profesor que convive COn el alumno desde 

hace algún tiempo, pueda opinar algo sobre ellas. 

Si el alumno evaluado ha ido ·cambiando con el tiempo en relación con alguna de las cuestiones, conteste 

. según su comportamiento más actual, no sobre el pasado. En todo caso, es importante que tenga en cuenta 

la conducta observable del alumno, que sea esta conducta observable la que determine su confestación, y 

no posibles inferencias o interpretaciones sobre :a persona evaluada. 

Cada cuestión tiene cú.atro posibilidades o alternativas: 

. 1= Nunca 2=Aiguna vez 3=Frecue.ntemente 4=Sietnpre 

No deje ninguna cuestión sin contestar. 

Información general 

. Apellidos y Nombr~s ....... ;;!?..~ .. ~~ ...... ~~-~ ... -...... ~).t1.~.~::~5:.f ...... -.J?.~.:.~ .... e~.~ .. ~.\Y. .. Edad:. sexo: 

Escalas/ ítem PUNTU 

Dimensiones 

Sugiere nuevas ideas. \ 1 2 
Es capaz de discutir reglas o normas que le parecen injustas. 1 2 
Acomete tareas difíciles con moral de éxito. 1 2 
Cof')versa y discute serenamente, sin excitarse. 1 2 
Intenta organizar un grupo para trabajar junto a otros/as. 1 2 . . 

Anima, alaba o felicita a sus compañeros/as. 1 2 o 
Hace sugerencias a sus compañeros/as: 2 "l? 1 

N 
<( Se comporta con sus compañeros/as de modo espontáneo y natural. 1 2 0:: 
UJ Contribuye para que el trabajo sea más interesantey variado. 1 2 o 
::::¡ 

Tiene facilidad y soltura para expresarse verbalmente.· 1 2 

Es popular entre sus compañeros/as. 1 2 

Sus compañeros/as le eligen como árbitro o juez para dirimir sus problemas. 1 2 

Sus compañeros/as le eligen como jefe de las actividades de grupo. 1 21 

Se le ve trabajando más con sus campa-fieros/as que sólo. 1 2' 

Tiene confianza en sus·propias fuerzas. 1 2 



Sus compañeros/as le consideran un modelo a imitar en muchos aspectos. 1 2 3 4 

Toma la iniciativa ala hora de emprender algo nuevo. 1 2 3 4 

Es capaz de plantear discusiones sobre t~mas de actualidad/deportes, 1 2 3 4 
.. 

1 
sucesos, cine, etc.) 

' Le agrada dirigir actividades de grupo. 1 2 3 4 

Participa en las actividades de clase. ' 1 2 3 4 

Se presenta como una persona alegre. 1 2 3 4 

Hace nuevas amistades con facilidad. 1 2 3 4 

Se le ve jugando más con sus compañeros/as que sólo. 1 2 3 4 

Le agrada organizar nuevas actividades. 1 2 3 4 

Su apariencia es afable y tranquila. 1 2 3 4 

Acepta corno amigos/as aquellos que rechaza la mayoría. 1 2 3 4 

Cl Le gusta hablar con sus compañeros/as, lo hace con agrado. 1 2 3 4 
<( Se entiende bien con sus compañeros/as. 1 2 3 4 o 
::::¡ Es de palabra fácil. 1 2 3 4 <( 

> Le agrada estar con sus compañeros/as, se siente bien entre ellos. 1 2 3 4 o 
~·. Expresa simpatía hacia sus compañeros/as. 1 2 3 4 

Acepta lo que se le encarga con seriedad y responsabilidad. 1 2 3 4 

Es un chico/a de sonrisa fácil. 1 2 3 4 

Tiene buenos amigos/aS dentro de la Institución Educativa. 1 2 3 4 

Cuenta chiste o cosas divertidas. 1 2 3 4 

Sus compañeros/as se forman una opinión positjva de él/ella una vez llegan 1 2 3 4 

a conocerle. 
Anima a sus compañeros/as para que superen sus dificultades. 1 2 3 4 

Sabe escuchar a los demás 1 2 3 4 

Muestra interés por lo que les sucede a los demás. 1 2 3 4 

Se n-iuestr9 amable con sus compa.ñeros/as cuando ve quetienen 1 2 3 4 
problemas. 

Cuando un compañero/a es excluido del grupo, se acerca a él. e intenta 1 2 3 4 

....J ayudarlo . 
<( 

Al coryf-egir a un compañero/a, lo hace con delicadeza: 1 2 3 4 u 
o Cuid"á que otros con'lpañeros/as nó sean dejados al niargen. 1 2 3 4 Vl 

o Intercede en favor de otro/a o permanece a su lado. 1 2 3 4 <( 
o Aunque esté ocupado/a eri sus cosas, los pospone cuando le piden ayuda. 1 2 3 4 ::::¡ 
c:o Se le ve contrariado/a cuando un compañero/a tiene problemas. 1 2 3 4 
V) 

. Z Ante una discusión o problema, intenta ponerse en el lugar de loas demás . 1 2 3 4 ,· UJ 
Vl Defiende a un compañero/a cuando se le ataca o critica. 1 2 3 4 

Ayuda ·a sus compañeros/as cuando se encuentran en dificultades. 1 2 3 4 
Es considerado/a con los demás. 1 2 3 4 

Cuando se le pide, colabora con interés. 1 2 3 4 

Se interesa por las·actividades que se organizan en el colegio. 1 2 3 4 

Comenta el trabajo de sus compañeros/as subrayando los aspectos 1 2 3 4 

positivos, en vez de criticar sus puntOs débiles. 

·....J Deja a sus compañeros/as trabajar o entretenerse sin molestarles 1 2 3 4 
·O 

Pide la palabra y espera su turno para hablar. 2 3 4 1 e:: 1 o f-
Cuando está con un adulto y habla con él, lo hace con respeto. f- z 1 2 3 4 UJ o 

0.. u Sabe cuándo tiene que habi"~!ry cuándo no en las reuniones con.sus 1 2 3 4 ·V) o UJ 
e:: f-. compañeros/as.· 
~ 

•<( 
Es educado/a y cortés en su comport.amiento con los demás. 1 2 3 4 



' 
Sabe esperar su turno sin mostrar impaciencia. 1 2 3 
Muestra paciencia ante la demora o las equivocaciones de los demás. 1 2 3 
fl.cepta sin protestar las decisiones de la mayoría. 1 2 3 ' 
Cuando hace una cosa mal, lo sabe y reconoce su responsabilidad. 1 2 3 ' 
Reconoce y se corrige cuando le demuestran que está equivocado/a. 1 2 3 ' 
Respeta !as cosas de sus compañeros/as, cuidando de no estropearlas 1 2 3 L 

Es honrado/a con los demás y consigo mismo. 1 2 3 .¿ 

Rompe pronto cualquier cosa· que caiga en sus manos. 1 2 3 L 

Es envidioso/a de los demás compañeros. 1 2 3 Lj 

Es terco/a. Hagan lo que hagan y digan lo qÜe digan los demás, va a lo suyo. 1 2 3 4 

Es violento/a y golpea a sus compañeros. 1 2 3 4 

Echa la culpa a los demás por las cosas malas que le suceden. 1 2 3 4 
Es impulsivo/a en su comportam~ento: intenta hacer lo que cree que debe 1 2 3 4 

o hacer en un momento, sin tener paciencia para esperar. 
<:( Tiene problemas con los demás niños/as al poco tiempo de hablar con ellos. 1 2 3 4 o 

> UJ 
Es ruidoso/a: grita o chilla con facilidad. :) 1 2 3 4 ¡;;:; Cf 
Protesta de palabra o de hecho cuando le mandan hacer algo. UJ a: 1 2. 3 4 a: UJ 

l.? r- lnsu!ta a sus compañeros/as 1 2 3 4 <:( 1 

o Cuando está con los demás es él/ella quien crea los problemas de disciplina. 1 2 3 4 <:{ 

o Se pelea con los chicos/as más pequeños que él/e !la. 1 2 3 4 

Quien busca pelea es él /ella. 1 2 3 4 

Amenaza a los demás, les intimida 1 2 3 4 
Planta cara y adopta una postura desafiante ante su profesor si le llama la 1 2 3 4 

atención ser:iamente .. 

Es mentiroso/a. 1 2 3 4 

Cuando se le llama la atención toma una postura irónica, algo cínica. 1 2 3 4 
- Le cuesta hablar. Incluso cuando le pregur1ta algo le cuesta responder. 1 2 3 4 

Anda cabizbajo/a y como ensimismado. 1 2 3 4 

Su mirada es triste sin brillo. 1 2 3 4 

Dice que no vale la pena vivir y que requiere morirse. 1 2 3 4 

Parece aletargado/a, sin energ(a. Se mantiene distante, sin querer hablar. 1 2 3 4 

o Llora con facilidad, pero sin ruido. 1 2 3 4 ..... 
z Permanece mucho tiempo si_n establecer contacto con las personas que lo 
L.:.J 

1 2 3 4 
-
~ rodean. 
<( Cuando se encuentra en grupo se le ve con la mirada perdida, como mirando 1 2 3 4 a:: 
f- a ninguna parte: UJ 
a:: 

-~ Es difícil motivarle o estimularle para que haga algo. 1 2 3 4 
..... Se retrae cuando se trata de realizar actividades en grupo. 1 2 3 4 
<I: 
0.. 

Se le ve apático/a. 1 2 3 4 <( 

Sus movimientos son burdos, con poca coordinación. 1 2 3. 4 

Desiste cuando tropieza con u_na dificultad, sin buscar solución. 1 2 3 4 

Busca estar en lugares poco visibles o concurridos. 1 2 3 4 

Permanece sentado/a abatido,durante largo rato. 1 2 ~ 4 

Tiene un modo de hablar apagado, monótono. 1 2 3 4 

Se ruboriza con facilidad. Es vergonzoso/a. 1 2 3 4 
1 

o .N Es tímido/a y sumiso. 1 2 3 4 
<I: L.:.J 
o o Entra en clase sin saludar y mirando hacia abajo. 1 2 3 4 w -- 2 l/) - Tiene miedo y evita algunas cosas que no causan miedo~ los demás 1 2 3 4 z 1-
<:( 

niños/as. l 



Se m.uestra nervioso/a cuando espera la lección. A B e D 

Muestra vergüenza, específicamente, ante los compañeros del otro sexo. A B. (. D 
Cuando le liaman la atención se siente confundido/a aturdido, sin saber qué A 8 e D 

hacer. 
Cuando tienen que hacer algo lo hace con miedo (tembloroso/a, indeciso). · A B e D 

Le afecta mucho las bromas de los además niños/as. A 8 e D 

Rehúye a sus compañeros/as. A B e D 

Se aparta cuando. hay muchos niños/as juntos. A B e D 

Juega sólo/a, aparte del grupo. A B e D 

Tienen que ser obligado/a por los demá~ para integrarse a un grupo. A B e D 

Busca la mirada de ·aprobación del profesor. A B e D 

Suele estar sólo/a, apartado de los demás. A B e D 

Se muestra asustado/a ante una prueba o cuando no sabe la respuesta A 8 e D 

correcta. 
Es miedoso/a ante cosas o situaciones nuevas. _ A B e D 

Prescinde cqn facilidad de los demás. A B e D 

\ 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

Escuela Académico Profesional de Educación Inicial 

BATERÍA DE SOCIALIZACIÓN 
(Cuadernillo para Profesores) 

Objetivo: Recoger información, referente al nivel se socialización de los álumnos(as) de la I.E.I. N" 603 Tacsana -Yauli. 

Indicaciones: En esta escala se presentan una serie de conductas que pueden observarse en los escolares y 

que se detectan en la experiencia pedagógica cotidiana. Con ella se pueden evaluar a cada alumno. Le será 

útil para revisar su propio conocimiento del escolar. Lo cual redundará en beneficio del mismo. 

Lea el contenido de cada cuestión en intente responder de forma precisa. Muchas cuestiones son similares, 

pero reflejan matices distintos del comportamiento del alumno. Es evidente que en algunas cuestiones 

tendrá mayor conocimiento del alumno, todas suponen que el profesor que convive con el alumno desde 

hace algún tiempo, pueda opinar algo sobre ellas. 

Si el alumno evaluado Ha ido cambiando con el tiempo en relación con alguna de las cuestiones, conteste 

según su comportamiento más actual, no sobre el pasado. En todo caso, es importante que tenga en cuenta 

la conducta observable del alumno, que sea esta conducta observable la que determine su contestación, y 

no posibles inferencias o interpretaciones sobre la persona evaluada. 

Cada cuestión tiene cuatro posibilidades o alternativas: 

1= Nunca 2=Aiguna vez 3=Frecuentemente 4=Siempre 

No deje ninguna cuestión sin contestar. 

Información general 

. ór LA cQu 7. SE DI-\ N() Yenn V Mct. \e 1 Apellidos y Nombres ........................................................ ! ............... ~ ............................................. Edad:. 111 Sexo: IIJ 
Escalas/ ítem PUNTUACIÓN 

Dimensiones 

Sugiere nuevas ideas. 1 2 3 4 
Es capaz de discutir reglas o normas que le parecen injustas. 1 2 3 4 
Acomete tareas difíciles con moral de éxito. 1 2 3 4 
Conversa y discute serenamente, sin excitarse. 1 2 3 4 
Intenta organizar un grupo para trabajar junto a otros/as. 1 2 3 4 

o Anima, alaba o felicita a sus compañeros/as. 1 2 3 4 
~ Hace sugerencias a sus compañeros/as. 1 2 3 4 N 
<( Se comporta con sus compañeros/as de modo espontáneo y natural. 1 2 3 4 0::: 
LJ.J 

Contribuye para que el trabajo sea más interesante y variado. o 1 2 3 4 
::::¡ 

Tiene facilidad y soltura para expresarse verbalmente. 2 3 4 1 
Es popular entre sus compañeros/as. 1 2 3 4 

Sus compañeros/as le eligen como árbitro o juez para dirimir sus problemas. 1 2 3 4 

Sus compañeros/as le eligen como jefe de las actividades de grupo. 1 2 3 4 

Se le ve trabajando más con sus compañeros/as que sólo. 1 2 3 4 

Tiene confianza en sus·propias fuerzas. 1 2 3 4 

t· 



Sus compañeros/as le consideran un modelo a imitar en muchos aspectos. 1 2 3 41 

Toma la iniciativa ala hora de emprender algo nuevo. 1 2 3 4 
Es capaz de plantear discusiones sobre temas de actualidad/deportes, 1 2 3 4 
sucesos, cine, etc.) 

Le agrada dirigir actividades de grupo. 1 2 3 4 
Participa en las actividades de clase. 1 2 3 4 
Se presenta como una persona alegre. 1 2 3 4 

Hace nuevas amistades con facilidad. 1 2 3 4 

Se le ve jugando más con sus compañeros/as que sólo. 1 2 3 4 
Le agrada organizar nuevas actividades. 1 2 3 4 
Su apariencia es afable y tranquila. 1 2 3 4 
Acepta como amigos/as aquellos que rechaza la mayoría. 1 2 3 4 

o Le gusta hablar con sus compañeros/as, lo hace con agrado. 1 2 3 4 
<t Se entiende bien con sus compañeros/as. 1 2 3 4 o 
:::¡ Es de palabra fácil. 1 2 3 4 <t 
> Le agrada estar con sus compañeros/as, se siente bien entre ellos. 1 2 3 4 o ...., 

Expresa simpatía hacia sus compañeros/as . 1 2 3 4 

Acepta lo que se le encarga con seriedad y responsabilidad. 1 2 3 4 
Es un chico/a de sonrisa fácil. 1 2 3 4 
Tiene buenos amigos/as dentro de la Institución Educativa. 1 2 3 4 
Cuenta chiste o cosas divertidas. 1 2 3 4 
Sus compañeros/as se forman una opinión positiva de él/ella una vez llegan 1 2 3 4 
a conocerle. 

Anima a sus compañeros/as para que superen sus dificultades. 1 2 3 4 
Sabe escuchar a los demás 1 2 3 4 

Muestra interés por lo que les sucede a los demás. 1 2 3 4 

Se muestra amable·con sus compañeros/as cuando ve que tienen 1 2 3 4 
problemas. 

Cuando un compañero/a es excluido del grupo, se acerca a él e intenta 1 2 3 4 
_J ayudarlo. 
<t 

Al corregir a un compañero/a, lo hace con delicadeza. 1 2 3 4 u o Cuida que otros compañeros/as no sean dejados al margen. 1 2 3 4 l/l 

o Intercede en favor de otro/a o permanece a su lado. 1 2 3 4 <t o Aunque esté ocupado/a en sus cosas, los pospone cuando le piden ayuda. 1 2 3 4 :::¡ 
co Se le ve contrariado/a cuando un compañero/a tiene problemas. 1 2 3 4 
V) 
z Ante una discusión o problema, intenta ponerse en el lugar de loas demás. 1 
L.I.J 

2 3 4 
l/l Defiende a un compañero/a cuando se le ataca o crítica. 1 2 3 4 

Ayuda a sus compañeros/as cuando se encuentran en dificultades. 1 2 3 4 

Es considerado/a con los demás. 1 2 3 4 
Cuando se le pide, colabora con interés. 1 2 3 4 

Se interesa por las actividades que se organizan en el colegio. 1 2 3 4 

Comenta el trabajo de sus compañeros/as subrayando los aspectos 1 2 3 4 
positivos, en vez de criticar sus puntos débiles. 

_J Deja a sus compañeros/as trabajar o entretenerse sin molestarles 1 2 3 4 
o 

Pide la palabra y espera su turno para hablar. 1 2 3 4 1 0::: 
o f-
f- z Cuando está con un adulto y habla con él, lo hace con respeto. 1 2 3 4 
UJ o 
0... u Sabe cuándo tiene que hablar y cuándo no en las reuniones con sus 1 2 3 4 V'l o UJ 
0::: f- compañeros/as. ::> 

<t Es educado/a y cortés en.su comportamiento con los demás. 1 2 3 4 



1 ~ 
Sabe esperar su turno sin mostrar impaciencia. 1 2 3 4 
Muestra paciencia ante la demora o las equivocaciones de los demás. 1 2 3 4 
Acepta sin protestar las decisiones de la mayoría. 1 2 3 4 
Cuando hace una cosa mal, lo sabe y reconoce su responsabilidad. 1 2 3 4 
Reconoce y se corrige cuando le demuestran que está equivocado/a. 1 2 3 4 
Respeta las cosas de sus compañeros/as, cuidando de no estropearlas 1 2 3 4 
Es honrado/a con los demás y consigo mismo. 1 2 3 4 
Rompe pronto cualquier cosa que caiga en sus manos. 1 2 3 4 
Es envidioso/a de los demás compafieros. 1 2 3 4 
Es terco/a. Hagan lo que hagan y digan io que digan los demás, va a lo suyo. 1 2 3 4 
Es violento/a y golpea a sus compañeros. 1 2 3 4 
Echa la culpa a los demás por las cosas malas que le suceden. 1 2 3 4 

Es impulsivo/a en su cornportomiento: intenta hacer lo que cree que debe 1 2 3 4 

o hacer en un momento, sin tener paciencia para esperar. 
<( Tiene problemas con los demás niños/as ai poco tiempo de hablar con ellos. 1 2 3 4 o 

~ 
w.J 

Es ruidoso/a: grita o chilla con facilidad. 1 2 3 4 ::::;¡ 
V) o 

Protesta de palabra o de hecho cuando le mandan hacer algo. w.J e:: 1 2 3 4 e:: w.J 
\..? 1- Insulta .a sus compañeros/as 1 2 3 4 <( 

6 
<( Cuando está con los demás es éljelia quien crea los problemas de disciplina. 1 2 3 4 
o Se pelea con los chicos/as más pequeños que élíella. 1 2 3 4 

Quien busca pelea es él /ella. 1 2 3 4 

Amenaza a los demás, les intimida 1 2 3 4 

Planta cara y adopta una postura dE~safiante ante su profesor si le llama la 1 2 3 4 
atención seriamente. 

Es mentiroso/a. 1 2 3 4 

Cuando se !e llama la atención torna una postura irónica, algo cínica. 1 2 3 4 

Le cuesta hablar. Incluso cuando !e pregunta algo le cuesta responder. 1 2 3 4 

Anda cabizbajo/a y como ensimismado. 1 2 3 4 

Su mirada es triste sin brillo. 1 2 3 4 

Dice que no vale la pena vivir y que requiere morirse. 1 2 3 4 

Parece aletargado/a, sin energía. Se mantiene distante, sin querer hablar. 1 2 3 4 
o Llora con facilidad, pero sin ruido. 1 2 3 4 
1-z Permanece mucho tiempo sin establecer contacto con las personas que lo 1 2 3 4 w.J -
~ rodean. 
<t Cuando se encuentra en grupo se le ve con la mirada perdida, corno mirando 1 2 3 4 e:: 
1- a ninguna parte. LU 
e:: 

1 Es difícil motivarle o estimularle para que haga algo. 1 2 3 4 < '¡:::: 
Se retrae cuando se trata de realizar actividades en grupo. 1 2 3 4 < 

0.. 
Se le ve apático/a. 1 2 3 4 <( 

Sus movimientos son burdos, con poca coordinación. 1 2 3 4 

Desiste cuando tropieza con una dificultad, sin bu5car solución. 1 2 3 4 

Busca estar en lugares poco visibles o concurridos. 1 2 3 4 

Permanece sentado/a abatido, durante largo rato. 1 2 3 4 

Tiene un modo de hablar apagado, monótono. 1 2 3 4 

1 
Se ruboriza con facilidad. Es vergonzoso/a. 1 2 3 4 

o N Es tímido/a y sumiso. 1 2 3 4 < w.J o o 
Entra en clase sin saludar y mirando hacia abajo. 1 2 3 4 w.J 

~ V) 

z ¡:::: Tiene miedo y evita alg~nas cosas que no causan miedo a los demás 1 2 3 4 
<( 

niños/as. 



Se muestra nervioso/a cuando espera la lección. A B e D 
Muestra vergüenza, específicamente, ante los compañeros del otro sexo. A B e D 
Cuando le líaman la atención se siente confundido/a aturdido, sin saber qué A B e D 
hacer. 

Cuando tienen que hacer algo lo hace con miedo (tembloroso/a, indeciso). A B e D 
Le afecta mucho las bromas de los además niños/as. A B e D 
Rehúye a sus compañeros/as. A B e D 
Se aparta cuando hay muchos niños/as juntos. A B e D 
Juega sólo/a, aparte del grupo. A B e D 
Tienen que ser obligado/a por los demás para integrarse a un grupo. A B e D 
Busca !a mirada de aprobación del profesor. A B e D 
Suele estar sólo/a, apartado de íos demás. A B e D 
Se muestra asustado/a ante una prueba o cuando no sabe la respuesta A B e D 
correcta. 
Es miedoso/a ante cosas o situaciones nuevas. A B e D 
Prescinde con facilidad de los demás. A B e D 

·-. 



UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

(CT~EAD/\ POI~ LEY N" 25:.2651 
Ciudad Univcrc;itHria P<:.Wr¡xunpa .... Tclc:f. ·(067) 452456 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

SECRETARÍA DOCENTE 

"AÑO DE LA 1.\'T'EGIMCIÓN NACIONAL Y EL RECONOCIMIENTO DE NUES1'RA DIVERSlD1-lD" 

RES'OLUCJÓNDE DEC1NATURA 

Resolución No 0413~2012-D-FED-COG-UNH 

PRESIDENTA 
SECRETARIA 
VOCAL 
SUPLENTE 

I-Juancauelico, 09 ele murzo del 20.12. 

: Dra. ESTHER GLORY TERRAZO LUNA 
:Lic. ROSARIO MERCEDES AGUILAR MELGAREJO 
: Lic. MILAGROS PIÑAS ZAMUDIO 
: Mg. ANTONIETA DEL PILAR URIOL ALVA 

ARTÍCULO SEGUNDO,: DISPONER, cl;:~cumplirnicnto del cwnogran:.m de actividades del 
Proyecto ele lnvestígacíón. hasta la prcsd1tación del Informe Final en Junio del 2012 

ARIÍQ!T:l.!QT~R~~BQ.- NOTIFICAR con la presente a los miernbros del jurado y a las 
interesaclas de In E:o;cuelr1 !\cnd(:m·ic·o J>rurc~;ionnl de Educación Inicial, para los fines que 
c.~:tinw 1'011\'t'tlient,·. 

"Registrese., Comuníquese y Archivese". 



~~1~oc"" r.·~~~ UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 
~s.- '<7 
~ ·t, 

(CF!EADA. POI\ LEY N" 25265) 
Ciudad Univers.itaría Pnturpnmpa ·-Teléf. ·¡067) 452456 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

SECRETARÍA DOCENTE 

".1ÑO DE LA JN1Ji:Cr.RACJÓN NACIONAl- r EL UECONOC!MJENTO DE Nl!ES1"RA DIVERSIDAD" 

RESOLUCIÓN DE DEC4i\!l'l TURA 

Resolución N" 0413-2012-D-FED-COG-UNH 

1-Iuon.ccwelica, 09 ele marzo de/20.12. 

VISTO: 

Solicitud de QUISPE NOA, Juliana y QUISPE TAIPE, Albina, Oficio W 105-·2012-
EAPEI-FED-P-COCr-UNH (29.02.12), Proyecto de Investigación titulado: "LA EXPRESIÓN 
D"RAMÁTICA EN LOS NIÑOS .DE 5 AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N" 
603,TACSANA~VAULI-HUANCAVELICA>.> en tres ejcrnpla.res; JJoja de t:r<'tmite de l)ecanatura 

i 0310 (01.03.12) v: -~ ' 

ONSIDERANDO: 

Que, ele confónniclad con los /\rts. 2.5''; 30": 3! "; 3)''; :B" y 34'' del l~cglamento de 
Grados y 'Títulos de la Universidad Nacional de f!uancavclica, el trabajo de investigación se 
inicia con la presentación clei proyecto de investigación por triplicado. a Ja- Escuela 
Académico Profesional Correspondiente, solicitando su aprobación, designando del docente 
Asesor y jurado. fi:l l)irector de la l':scuela designará al docente asesor teniendo en cuenta el 
tema de investigación, en un plazo no rnenos de cinco dí.as húbiles. La 'Escuela Académica 
Profesional. designará a un docente nombrado como /\.sesor, tres jurados titulares y un 
suplente .. co-rnunicará a.l Decano para que este emita la resoluCión de designación 
correspondiente. IDI asesor y Jos jurados después de revisar el pro,yectó emitirán el informe 
respectivo aprobando o desaprobando el proyecto, esto es un plazo máximo ele diez (10) días 
hábiles, según formato sugerido. Los que incumplan serún sancionados de acuerdo al 
Reglamento Interno de la Facultad. La Escuela. Académica Profesional. podrá proponer a un 
docente corno Coasesor nombrado o ccmtratado, cuando la naturaleza del trabajo de 
investigación lo arneritc. Los pro:vectos de investigación que no sean aprobados. serán 
devue.IJos. a través de la Dirección ¡le ht r•·:scticla a los interesados con las correspondicn tes 
observaciones e indic:Jciones pnr:l su rcspectiv<:1 corrección. F:J proyecto de investigación 
aprobado, ser~1 rcrnitído <l la D•f:(Hl<:Üllr<l, para que esta c1nita resolución de aprobación e 
inscripción; previa ratificación del consejo de í'ncultad. 

Que, las egresadas QUISPE NOA, Juliana y QUISPE TAIPE, Albina, de la Escuela 
Jkadémico Profesional de Eclucación Inicial, <.tdjunl:an el proyecto descrito en el púrrafo 
anterior; y la Directora, con Oficio N" 105-20 12-EAPEI-FEI)-i>-COG~UNH (29.02.12), 
propone a la Asesora, Coasesora y a los Miembros del Jurado, por lo que resulta 

~ pertinente emitir la rcsoluc1ón correspondiente. 

llde 1~ ·'·, . ., !Dn IJSn ele las atribucionf':,; que k confieren a 1<:1 .Decana, al a:rnparo ele la Ley 
.. ,,~ ~~-Universitaria, Ley N" 23733 y('] Estatuto de la Urtiversidad Nacional de lluancavelica; 

· SE RESUELVE: 
·"" 

,c;,<J • 1 JESU' S MERY ARIAS Ff:\'}o(;•' ARTICULO PRIMERQ .. - DESIGNAR, como asesora a . a Mg . 
.:.-.- HUÁNUCO, como Coasesora a la Lic. MIRIAM GLADYS MORALES ORTEGA y a los 

miernbros del ,Jurado Evaluador, del Proyecto de Investigación titulado: "LA EXPRESIÓN 
DRAMÁTICA EN LOS NIÑOS DE 5 AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL W 
603 TACSANA-YAULI-HUANCAVELICA" prc~;(~ntado por: QUISPE NOA, Juliana y QUISPE 
TAIPE, Albina, jurado .inicgrndo por: 



UI\IIVERSIDAD I\IACIOI\IAL DE HUANCAVELICA 
(CREADA POR LE\' N" 25265) 

Ciudad Univm·silaria Paturpampa - Tclcf. (067) 452456 
FACULTAn DE EDUCACIÓN 

SECRflARÍA DOCENTE 

"AÑO DE /A INVERSIÓN PARA EL DESARROLLO RURAl. Y /A SEGURIDAD ALIMENTARIA;, 

RESOLUCIÓN DE CONSEJO DE FACULTAD 

Resolución N° 0342-2013-D-FED-UNH 

Nu,7/1mvrlic.1, 07 de 111.1yo del 201.1. 

VISTO: 

Fichos de [v<~luoción dd l.>royccto de Investigación: copia de Hesolución N" '11:1-2012-D-FED-COG-LINH (09.03.12); 
Solicitud de QUISPE NOA, Juliona y QUISPE TAII'E, Albina; Oficio N" 132-2013-EAI'EI-FED-VHAC-HIUNH (09.0'1.13)': hojo de 
tr;\mite de DecJnotura N" 1108 (10.0'1.2013) y; 

CONSIDERANDO: 

Que, de conformidod con los Arts. 36°; 37o y :>SO del HcglJmento de Grados y Tftulos de la Universidad Nacional de 
Huancavclica, una vez elaborado C'l informe y aprobado por el docente asesor, el informe de investig~ción, será presentado en tres 
ejemplares Jni11odos a lo Escuela Acodé mico Profesional ·correspondiente, pidiendo revisión y declaración apto para sustentación, 
por los jumdos. El jurado calificador designodo po1· la Escuela Académico Profesional estará integrado por tres docentes ordinal"ios 
de la espcciJiidad o a fin con el tema de investigación. El jurado sed p1·csidido por el docente de mayor categor(a y/o antigüedad. 
La Escuelo comunicar.í al Decano de la Facultad paro r¡uc este emita lo resolución correspondiente. El jurado nombrado después de 
revisar el trJbiljo de investigación dictilminará en un plazo no mc1yor de 10 diez días hábiles, disponiendo su: Pase c1 sustentación o 
dcvoluciún parll su complcmcnt.lción y/o corrección. . 

Que, las Bnchillercs QUISPE NOA, Juliana y QUISPE TAIPE, Albina, solicitan a J,, Diro.doro de la Escuela Académico 
Profesional de Educación Inicial la aprobación y modificación del titulo del proyecto de investigación, adjuntando el informe del 
asesor. A lo Dire<'tm·a de Escuela, conforme o\ 1\cglamcnto de Gr.1dos y Titulas ele J., UNII )' en cumplimiento de In misma, con 
Oficio N" 132-20J3.-EAI'EI-FED-VI\AC-I\/UNH (09.011.1:1). solicito al Decano ele b Facultad emisión de resolución de aprobaciún y 
modiflc.1ción del tÍlulo lh·l proyL'ClO de lnvcstig,wión lTillitid~). t:l Dec.lllO de la ru.:ultad dispone al St.~l~rct<"'l'iO Docente Cn1isión de la 
resolución rcspC'ctiva . 

. Que, en Sesión Ordinario de Consejo de f'acultod de fecha (19.04.13) se npn1cba el Proyecto de Investigación titulado: 
"LA EXPRESIÓN DHAMÁTICA EN EL DESAHHOLLO DE LA SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 05 AÑOS DE lA 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N• 603 TACSANA-YAULI HUANCAVEUCA" presentado por QUISPE NOA, Juliana y QUISPE 
TAIPE, Albina. 

En uso de las atribucióllcs que le confieren al Decano, al amparo de la Ley Univ~rsitaria, Ley No 237332 y el Estatuto de 
b Universidad Nacional de 1-iuoncavelicn. 

SE RESUELVE: 

t\RTÍ(.\..l_UL!:'Ril\tJillQ.- APROBAR el cambio de título de "LA EXPRESIÓN DRAMÁ11CA EN LOS NIÑOS DE 05 AÑOS DE LA 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N" 603 TACSANA-YAULI HUANCAVELICA" por "LA EXPRESIÓN DHAMÁ11CA EN EL 
DESARROLLO DE lA SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 05 AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL No 
603 TACSANA-YAULI HUANCAVELICA" presentado por QUISPE NOA, Juliana y QUISPE TAIPE, Albina. 

AR'!jCULO SEGUNDO.- APROBAR el Proyecto de Investigación titulado: "I.Á EXPRESIÓN DHAMÁTICA EN EL DESARROLLO DE 
l.A SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 05 AÑOS DE lA INSTIHJCIÓN EDUCATIVA INICIAL No 603 TACSANA-YAUU 
HUANCAVELICA" presentado por QUISPE NOA, Juliana y QUISPE TAIPE, Albina. 

~Bl1QJ!,Q_TJ:IJ.(:_ERQ.- APROBAR el cronograma del Proyecto de Investigación presentado por QUISPE NOA, Juliana y QUISPE 
TAIPE, Albina, debiendo de sustcntor en el mes de Diciembre del 2013. 

ARTÍCULO CUARTO.- NOTIFICAR con la presente, a las intcrcsi!dos de lo Escuela Acadcmico Profesional de Educación Inicial de la 
Facultad de Educación, para los llnes gue estime conveniente. 

"Hegfslresc, Comunlquesc y Archlvesc". 

-



:l3'l--l.CA r·~~ 

#~.t("<f.j. ., 

. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 
(CREADA POR LEY No 25265) 

Ciudad Universitaria Paturpampa- Telcf. (067) 452456 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 
SECRETARÍA DOCENTE 

"AÑO DE LA INVERSIÓN PARA EL DESARROLLO RURAL Y LA SEGURIDAD ALIMENTARIA,. 

RESOLUCIÓN DE DECANA TURA 

Resolución N° 1277-2013-D-FED-UNH 

Huancavelica, 19 de noviembre del 2013 

VISTO: 

Solicitud de QUISPE TAIPE, Albina y QUISPE NOA, Juliana; Informe Final de Tesis titulado: "LA EXPRESIÓN 
DRAMÁTICA EN EL DESARROLLO DE LA SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 05 AÑOS DE LA 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N• 603 TACSANA-YAULI HUANCAVELICA" en cuatro anillados; Oficio N" 488-
2013-DEAPEE-FED-UNH (18.11.13); Hoja de trámite de Decanatura N° 3168 (18.11.13) y; 

CONSIDERANDO: 

Que, de conformidad con los Arts. 36"; 37" y 38" del Reglamento de Grados y Títulos de la Universidad Nacional de 
Huancavelica, una vez elaborado el informe y aprobado por el docente asesor, el informe de investigación, será 
presentado en tres ejemplares anillados a la Escuela Académico Profesional correspondiente, pidiendo revisión y 
declaración apto para sustentación, por los jurados. ~El jurado calificador designado por la Escuela Académico Profesional 
estará integrado por tres docentes ordinarios de 1~ especialidad o a fin con el tema de investigación. El jurado será 
presidido por el docente de mayor categoría y/o antigüedad. La Escuela comunicará al Decano de la Facultad para que 
este emita la resolución correspondiente. El jurado nombrado después de revisar el trabajo de investigación dictaminará 
en un plazo no mayor de 10 diez días hábiles, disponiendo su: Pase a sustentación o devolución para su complementación 
y/o corrección. 

Que, las Bachilleres QUISPE TAIPE, Albina y QUISPE NOA, Juliana; de la Escuela Académico Profesional de 
Educación Inicial, la Directora, con Oficio N• 488-2013-DEAPEE-FED-UNH (18.11.13), propone expedir resolución para 
t·evisión y declaración de apto para sustentación de informe final de tesis. 

Que, con Resolución N• 0413-2013-D-FED-UNH Je fecha (09.03.13) se designa al asesor y a los miembros del jurado 
evaluador de las Bachilleres QUISPE TAIPE, Albina y QUISPE NOA, Juliana; de la Escuela Académico Profesional de 
Educación Inicial. 

En uso de las atribuciones que le confieren al Decano, al amparo de la Ley Universitaria, Ley N° 23733 y el 
Estatuto de la Universidad Nacional de Huancavclica. 

SE RESUELVE: 

¡1\JJDCUl,.O .l~RlM¡:;fiO.- RATIFICAR, a los miembros del jurado para revisión y declaración de apto para sustentación, de 
la tesis titulado:" LA EXPRESIÓN DRAMÁTICA EN EL DESARROLLO DE LA SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS 
DE 05 AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N• 603 TACSANA-YAULJ HUANCAVELJCA" presentado por: 
QUISPE TAIPE, Albina y QUISPE NOA, Juliana; jurado integrado por: 

PRESIDENTA 
SECRETARIA 
VOCAL 
ACCESITARIA 

: Dra. ESTHER GLORY TERRAZO LUNA 
: Lic. ROSARIO MERCEDES AGUILAR MELGAREJO 
: Lic. MILAGROS PIÑAS ZAMUDIO 
: Mg. ANTONIETA DEL PILAR URlOL ALVA 



UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 
(CREADA POR LEY N° 25265) 

Ciudad Universitaria Paturpampa- Telef. (067) 452456 
FACULTAD DE EDUCACIÓN 

SECRETARÍA DOCENTE 

"AÑO DE LA INVERSIÓN PARA EL DESARROLLO RURAL Y LA SEGURIDAD ALIMENTARIA M 

RESOLUCIÓN DE DECANA TURA 

Resolución N° 1302-2013-D-FED-UNH 

1-luancave/ica, 26 de noviembre del 2013. 

VISTO: 

Solicitud de QUISPE TAJPE, Albina y QUISPE NOA, Juliana, para fijar Fecha y l-lora de Sustentación de Tesis, 03 
anill.1dos del Informe Final de Tesis; 02 CDs; Hoja de trámite N° 3272-2013-D-FED-UNH (22.11.13) y; 

CONSIDERANDO: 

Que, de conformidad con los artículos: 39°, 40', 42', 44', 46' 47'y 43' inciso e) del Reglamento de Grados y 
Títulos de la UNH. Sobre el graduado, Si el graduado es declarado Apto para sustentación (por unanimidad o mayoria), 
solicitará al Decano de la Facultad para que fije lugar, fecha y hora para la sustentación. La Decanatura emitirá la 
Resolución fijando fecha, hora y lugar para la sustentación, asimismo entregara a los jurados el formato del acta de 
evaluación. El graduando. con fines de tramitar su diploma de título profesional presentara cinco ejemplares de la tesis 
sustentada, debidamente empastados y un ejemplar en formato digital. La sustentación consiste en la exposición y defensa 
del Informe de Investigación ante el Jurado examinador, en la fecha y hora aprobada con Resolución. Se realizará en acto 
público en un ambiente de la Universidad debidamente fijados. Las sustentaciones se realizarán sólo durante el periodo 
académico aprobado por la UNH. La calificación de la sustentación del Trabajo de Investigación se hará aplicando la 
siguiente escala valoraliva: Aprobado por unanimidad, Aprobado por mayoría y Desaprobado. El graduado, de ser 
desaprobado en la sustentación del Trabajo de Investigación, tendrá una segunda oportunidad después de 20 días hábiles 
para una nueva sustentación. En caso de resultar nuevamente desaprobado deberá realizar un nuevo Trabajo de 
Investigación u optar por otra modalidad. El Presidente del Jurado emitirá a la Decanatura el Acta de Sustentación en un 
plazo de 24 horas. Los miembros del Jurado plantearán preguntas sobre el tema de investigación realizado, que deben ser 
absueltos por el graduado, única y exclusivamente del acto de sustentación. La participación del asesor será con voz y no 
con voto. en caso de ser necesario. 

Que, mediante Resolución N° 0413-2013-D-FED-UNH (09.03.13) se designa a la asesora Mg. JESÚS MERY ARIAS 
HUÁNUCO como coasesora a la Lic. MIRIAM GLADYS MORALES ORTEGA, y se designa a los miembros del jurado. 

PRESIDENTA 
SECRETAHIA 
VOCAL 
ACCESJTARIA 

: Dra. ESTHER GLORY TERRAZO LUNA 
: Lic. HOSARIO MEHCI:DES AGUJLAR MJ:l.GAHE)O 
: Lic. MlLAGHOS PIÑAS ZAMUDIO 
: Mg. ANTONIETA DEL PILAR URJOL ALVA 

En uso de las atribuciones que le confieren al Decano, al amparo de la Ley Universitaria, Ley N° 23733 y el 
Estatuto de la Universidad Nacional de Huancavclica; 

SE RESUELVE: 

ARTÍCULO PRIMERO.- FIJAR fecha y hora para la sustentación de tesis, para el día martes 10 de diciembre del 2013, a las 
3:00 p.m. en el Auditorio de la Facultad de Educación, para el acto público de Sustentación de la Tesis Titulado: "LA 
EXPRESIÓN DRAMÁTICA EN EL DESARROLLO DE LA SOCIALIZACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 05 AÑOS DE LA 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N' 603 TACSANA-YAULJ HUANCAVELICA A". Presentado por las Bachilleres: 
QUJSPE TAIPE, Albina y QUJSPE NOA, Juliana, 

I:CA/hcq' 
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FACULTAD DE EDUCACIÓN 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

FICHA DE EVALUACIÓN DEL INFORME FINAL DE INVESTIGACIÓN 

Ali?¡nC. Gu•!>f'~ "ÍAIPfr 
Investigador (es} 

""Su \~A."';:>, Clü~5"i'E N~A 

Titulo del proyecto LA {;i:f>íl. ~SIC N 0l2.AIVItHLCo'\ ~A-' EL O €.S·.A R.R.CL.LC> O~ LA ScC.I·A _ 

/_ ~ ACION DE. i...O~ ~li:;CS vN•Ñ"-s ;;¡E S A .VC.S :c. ¡;¿ • 1 }.; . 6 d ..,-. 

Asesor (al f"'.q . ~·f.Sú.s M E ¡¡. 'V ARI~S HuA-NU('(') 

ESCALA DE CALIFICACIÓN 

--PéSiMO---- - MALO ~GULAR~~~---BUENO~~ EXCELENTE-

.. 1 ·. '2 3 4 5 ' 

• 1 
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48 Se incluye la matriz de consistencia, validación del instrumento, gráficos, fotografias y 
otros de acuerdo a la naturaleza del estudio 

CONTEO TOTAL DE MARCAS 
(realice el conteo de marcas en cada una de las cinco categorías de la escala y anote) 

Puntaje total = 1 X A+ 2 X B + 3 X e+ 4 X D + 5 X E= l cz 2.. 
---·· ·--------

Para el resultado final, ub· t . bt "d .. t 1 bl 1car e pun a¡e o em o en a SIQUien e a a: 

RESULTADO INTERVALO 
Desaprobado e ~ 48-96 
Replantear . __ e_~ 97-144 -----·-------··- ---
Aprobado c. 'f..._;) 145-240 



UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 
FACULTAD DE EDUCACIÓN 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

FICHA DE EVALUACIÓN DEL INFORME FINAL DE INVESTIGACIÓN 

Investigador {es) 

Titulo del proyecto 

Asesor a 

ESCALA DE CALIFICACIÓN 

4 Indica el método de estuaio utilizado, con sus respectivas técnicas e instrumentos 
5 Indica los resultados y las conclusiones del estudio 
6 Tienen un máximo de 200 palabras y estan redactadas en un solo parra lo 

9 Presenta la estructura del informe de investigación / 

---
ví 

-. 
10 Se describe el problema con fundamentación teórica y empirica 

11 Se delimila y contex!Ualiza el problema v 
12 La redacción del planteamiento del ¡:¡roblema es coherenle y 

10:• "h1:1 1•:!-it•h'I•J=IIf:- • =1~=1M: :¡¡r~. 

13 La formulación del problema esta redactado sin ambigüedad / 
1 

14 El problema presenta la variable y/o la relación de vana bies y la población "/ 
• =~1=!111!• ,_.. 

15 El objetivo general es claro y evidencia el propósito del estudio 
1 ./ 

16 Los objetivos se vinculan con los problemas de investigación :/ 
17 Los objetivos especificas se derivan del objelivo general y son factibles de alcanzar ¡/ 

l~h'ill(!\til•h'l~1· :::¡1!1~1[111)(1 :1111!!!1[: 

19 Se analizan las limitaciones: control de las variables, selección de la muestra, 1 

V instrumenlos de medición utiiizados y/o falta de corroboración de resultados 

ltf! . I~•JIIh1r,' "{t\•11=!• ;ll><•IIIII!EIIilllr.' a¡:t>!=i>J:m_¡: í 111111111'; ; lilllllf: 

20 Se mencionan los antecedentes de estudio V 
21 . En los anlecedentes se mencionan el p'roblema. la población y los resultados de la y 

investigación, entre olros. 

:1· 1-l~""U=<:•liJlof: 
22 Existe relación entre las bases teóricas i¡ el problem-a dé invesíigación V 
23 La organización de las bases teóricas es coherente y corresponde a las variables de 

1 1 1 
¡/ 

~studio 
., - "' ~ -1 ·~ -· r n o\ n 1 ~ .. ~ ~ ..... f a' n~ 1 1 
.A L..:! reddr:C!On rle los nas es ,ecncas es c:.r~._c_u•l_e._e_. tt_." _'1 _')u~:."_n_ra_l_.c_e_n_._u_._~r_~t·_ .. , ____ --'---'-- / 

J...'J 

: 

__j 
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CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

,··-. 1 ;. 

33 Se describen los métodos de investigación utilizados 

34 Se identifican la población y muestra de estudio 

35 Se señala el tipo de muestreo utilizado 

36 Se identifican las técnicas e instrumentos utilizados 
37 Se señala la fundamentación para la elaboración del insírumento 
38 Se establecen las actividades realizadas en la recolección de datos 
39 Se especifican las técnicas estadísticas utilizadas en el analisis de datos 

--------------~-4--~--~~--~ 

CAP(TULOlV(.RESUL'{ADQS}o- :_I!RESENTACI0fiDERESULTADQ~t?Jflf-~f;;¡[~F·~--,¡:¡;¡:-,;c),1;;,,l·;,~e'~~t¿,s3cki~.4?J;;;1f~'~ 
40 Se describe en lorma detallada y secuencial cada une de los resultados encontrados 1 j 1 ,,/ 1 J 
41 Las tablas y las figuras sirven de complemento para la descripción de los resultados i// 

•lf."\"ilf."'11oi,1 1•J~·;::¡_"jllll!t: 1 • ·~ 
42 Se interpreta y justifica los resultados y" 
43 Se discute la relación de los resuitados hallados con otras investigaciones previamente 

¡./ citadas, asi como las bases teóricas y la hipótesis 

-~~l[:ii{U3fJillifli¡J":ifl~~~~~~ij~~.iJ.IiiE~:;N;j' "·'·-~ 
44 Las conclusiones se sustentan en los resultados hallados y se derivan de la discusión de , A-~ 

los resultados .V 1 

45 Se hacen recomendaciones para implementar los hallazgos del estudio y se sugiere 
nuevas vías de investigación 

47 Existe correspondencia entre las referencias bibliogralicas presentadas y las citas de texto 

48 Se incluye la matriz de consistencia, validación del instrumento, graficos, fotografías y 
otros de acuerdo a la naturaleza del estudio 

CONTEO TOTAL DE MARCAS 
(realice el conteo de marcas en cada una de las cinco categorías de la escala y anote) 

Pzmtaje total= l X A+ 2 X B + 3 X e+ 4 X D + 5 X E= --+/-'6""---'-1_. __ 
7 

Para el resultado final, ub' 'd 1car el punta¡e obten1 o en a siguiente tabla: 
RESULTADO INTERVALO 1 

Desaprobado e ~ 48-96 1 

Replaniear e :> 9/- 144 -1 --· 
.~ 1 145- 240 Aprobado 

Nombre del asesor o jurado _llicA-;::, ~.,::y.J\\r_,___,- k !,éj' ,--., <f' 
Huancavelica, _____J_;2___ de __ .lJ...c;...:'L<-i<"'-
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FICHA DE EVALUACIÓN .DEL INFORME FINAL DE INVESTIGACIÓN 

At61AIP. (iU\S'PE '"'\~e Investigador (es) 
·rJoA: ~U LIANA at \llS Pe 

LA E)'flfl.esroi\1 o~mA'r•CII\ Ei\1 El. O E.S 1"\ R. Rll 1.1.4 OC: LA .SOCtl:\ Ll ~ACi er 
Titulo del proyecto 

OE LoS 1\ltt\ÍO,S. y N1ÑAJ OE 5 AÑOS OE" t..A T•(O.t. ~· óo3 TACSAI\IJ\ Vl'ltll~ 
Asesor {aj MC! -se.,u"s f\A{;ft.v Af'rA-S 1-fú A-¡_, U t O 

ESCALA DE CALIFICACIÓN 

--PéSiMO---- MALO - REGULAR BUENO -- EXCELENTE·--

. 1 ·. 2 3 4 5 ··: 
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Se incluye la matriz de consistencia, validación del instrumento, gráficos, folografias y 
otros de acuerdo a la na tu raleza del estudio 

CONTEO TOTAL DE MARCAS 
(realice el conteo de marcas en cada una de las cinco categorias de la escala y anote) 

Puntaje total = 1 X A + 2 X B + 3 X e+ 4 X }) + 5 X E = 1 S 1-
----· ·-----·------

Para el resultado final, ubicar el punta'e obtenido en la si uienle tabla: 

RESULTADO INTERVALO 
48-96 

97 -144 -----------------
145-240 

Nombredelasesorojurado ]ro.. EsTHER.. o¿.oR.y TEf?.f2.A:eo LUNA. 
L-,.¿....,<-..,4----~ 

Huancavelica,·_· _/_2. __ de _ej)_1o_u_~f.'--m'--b'-'r-""==-4--



"AÑO DE LA INVERSION PARA EL DESARROLLO RURAL Y LA SEGURIDAD 

ALIMENTARIA." 

LA QUE SUSCRIBE, DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 

No 603 -TACSANA-YAULI HACE CONSTAR LA PRESENTE: 

CO:NS'I' 5i\NCI.Jt. 

Que, las bachilleres Juliana QUISPE NOA, 

con DNI N°41195343 y Albina QUISPE TAIPE, con DNI No 4125166"3 

han realizado la parte practica del proyecto de investigación titulado "LA 

EXPRESION DRAMATICA EN EL DESARROLLO DE LA 

SOCIALIZACION DE LAS NIÑAS Y NIÑOS DE 5 AÑOS DE LA I.E No 

603-TACSANA-'1AULI". A partir del día 17 de Junio hasta el22 de agosto 

del2013. 

Se expide la presenta constancia a solicitud 

de las interesadas, para los fines que crean conveniente. 

Tacsana, 23 de Setiembre del2013. 



REALIZANDO DINÁMICAS GRUPALES CON LOS "TACSANITOS", PREVIO AL TALLER DE 

DRAMATIZACIÓN. 
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"TACSANITOS", PARTICIPANDO EN ACTIVIDAD DE DRAMATIZACIÓN. 
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Nl1;,-os v NIÑAS DE LA SECCióN "TACSANITOS" PERTENECIENTES AL GRUPO DE 

ESTUDIO 
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OCENTE DE LA SECCIÓN LOS "TACSANITOS" DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA I.E.I. 

Nº 603 TACSANA - YAULI, OBSERVANDO LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS. 
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NIÑOS Y NIÑAS OBSERVANDO ACTIVIDADES DE DRAMATIZACIÓN CON LOS 

TrTERES 
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LAS INVESTIGADORAS EJEMPLIFICANDO LA LI~IIWII1. '""''-IU'Ill 

"TACSANITOS".LOS NIÑOS Y NIÑAS OBSERVANDO ATENTAMENTE 
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NIÑOS REALIZANDO ACTIVIDADES DE EXPRESIÓN MÚSICAL, ORIENTADAS POR LAS 

INVESTIGADORAS 

f) , 
-

- 1 



"TACSANITOS" E INVESTIGADORAS EJECUTANDO ESTIRAMIENTOS, PREVIO A LA 

ACTIVIDAD DE TEATRO 
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NIÑOS Y NIÑAS COMPARTIENDO EL REFRIGERIO CON SUS COMPAÑEROS Y 

PROFESORAS 

"TACSANITOS" REALIZANDO EJERCICIOS DE SOLTURA PARA DESENVOLVERSE 

LIBREMENTE. 

01 


