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RESUMEN 

La tesis intitulada Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay – Angaraes, 

comenzó con la siguiente formulación del problema: ¿Cómo influye el Método 

Dolorier en el desarrollo de la compresión lectora en los estudiantes del 4° grado de 

la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay - Angaraes?, la población y la muestra fueron 

10 estudiantes, los objetivos fueron: determinar la influencia del Método Dolorier en 

el desarrollo de la comprensión lectora, diagnosticar la comprensión, aplicar el 

método Dolorier para desarrollar la comprensión lectora y evaluar los resultados; la 

investigación es de tipo aplicada, el nivel explicativo, el método científico, las 

técnicas: observación y la estadística, asimismo los instrumentos utilizados fueron la 

ficha de comprensión lectora y las sesiones de aprendizaje. Los resultados 

encontrados demuestran que el Método Dolorier influye positivamente en la 

compresión lectora, según la prueba de Wilcoxon que mostró un valor de -2,814b y 

significancia de 0,005; en conclusión, el Método Dolorier desarrolla la comprensión 

lectora en estudiantes, en este caso, del 4° grado de la I.E. Nº 36813. 

 

Palabras clave: Método Dolorier, comprensión lectora, estudiantes de primaria. 
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ABSTRACT 

The thesis entitled Dolorier Method in the development of reading 

comprehension in 4th grade students of the I.E. Nº 36813 of Lircay - Angaraes, 

began with the following formulation of the problem: How does the Dolorier Method 

influence the development of reading comprehension in students of the 4th grade of 

the I.E. No. 36813 of the district of Lircay - Angaraes ?, the population and the 

sample were 10 students, the objectives were: to determine the influence of the 

Dolorier Method on the development of reading comprehension, diagnose 

comprehension, apply the Dolorier method to develop reading understanding and 

evaluation of the results; The research is of an applied type, the explanatory level, the 

scientific method, the techniques: observation and statistics, likewise the instruments 

used were the reading comprehension card and the learning sessions. The results 

found show that the Dolorier Method positively influences reading comprehension, 

according to the Wilcoxon test, which yielded a value of -2.814b and a significance 

of 0.005; In conclusion, the Dolorier Method develops reading comprehension in 

students, in this case, of the 4th grade of the I.E. No. 36813. 

Keywords: Dolorier method, reading comprehension, primary school students. 
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INTRODUCCIÓN 

La tesis intitulada Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay – Angaraes, se 

hizo a razón de que en la práctica pedagógica y en la experiencia en aula ha 

permitido percatarse sobre la dificultad en la comprensión lectora en los estudiantes 

de la Institución. Educativa N° 36813 - Lircay - Angaraes, donde la mayoría 

practican la lectura por obligación, para cumplir con la labor educativa y no como 

hábito, que le permitirá desenvolverse dentro de la sociedad permitiendo la 

construcción de sus aprendizajes. 

Los antecedentes que se consignan en la tesis son: Arcoya (2010) y la tesis 

titulada estrategias para mejorar la comprensión lectora en los niños del 5° grado 

de educación básica en la escuela de Jesús María Portillo – Venezuela; Santillana 

(2015) con la tesis titulada: Estrategias de aprendizaje y comprensión lectora en 

estudiantes de sexto grado de la Institución Educativa N° 7035 San Juan de 

Miraflores, 2015; Pérez (2014) y la tesis intitulada: Aplicación del Método Dolorier 

en los niveles de comprensión lectora en alumnos del nivel primario de la I.E. José 

Carlos Mariategui- Hualmay – 2014, entre otros. 

La formulación del problema fue: ¿Cómo influye el Método Dolorier en el 

desarrollo de la compresión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 del distrito de Lircay - Angaraes? 

El objetivo general es determinar la influencia del Método Dolorier en el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813, los objetivos específicos son: a) Diagnosticar la comprensión lectora en el 

nivel literal, inferencial y crítico en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 

del distrito de Lircay – Angaraes, b) Aplicar el método Dolorier para desarrollar la 

comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes, c) Evaluar los resultados de la influencia del Método Dolorier en 

el desarrollo de la comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y crítico de los 

estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – Angaraes. 
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La hipótesis formulada es: El Método Dolorier influye positivamente en el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 del distrito de Lircay – Angaraes. 

La estructura de la tesis es como sigue: 

El capítulo I, está constituido por el planteamiento de problema de la 

investigación, en donde está presente la descripción del problema, formulación del 

problema, objetivos, justificación y las limitaciones de la investigación. 

El capítulo II, está conformado por el marco teórico, antecedentes, sustento 

teórico o bases teóricas, definición de términos, hipótesis, variables, 

operacionalización de variables. 

El capítulo III, conforma la metodología de la investigación, donde está 

ámbito temporal y espacial, tipo de investigación, nivel de investigación, método de 

investigación, diseño de la investigación, población, muestra y muestreo, técnica e 

instrumento de recolección de datos y técnica de procesamientos y análisis de datos. 

Luego, en el capítulo IV, presentación de resultados, se tiene: el análisis de 

información, prueba de hipótesis, discusión de resultados. 

La tesis culmina con las conclusiones, recomendaciones, referencias 

bibliográficas y el apéndice. 

 

Los autores 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Descripción del problema 

La mayoría de los niños en el mundo culminan sus estudios sin saber 

leer bien, carecen de competencias básicas de comprensión lectora, esto ocurre 

en muchos países subdesarrollados, de acuerdo con un informe de la 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación la Ciencia y la Cultura 

(2019), más de la mitad de los niños y jóvenes los países subdesarrollados no 

alcanzan los niveles de suficiencia requerida en comprensión lectora para el 

momento en el que concluyen la educación primaria. 

Según Silva (2019), el 36% de los niños y adolescentes en 

Latinoamérica y el Caribe, no cuentan con los niveles de lectura adecuados, la 

situación es peor en secundaria (62%) que en primaria (46%); estos 

indicadores, revelan grandes desafíos para el futuro, ya que las consecuencias 

de la deficiencia de comprensión lectora generan en los niños el bajo 

rendimiento académico, la no comprensión de problemas matemáticos, entre 

otros. 

De acuerdo a Tapia (2019) los resultados de la última Evaluación 

Censal de Estudiantes (ECE), aplicada en el 2019 por el Ministerio de 

Educación, muestran que solo el 46,4% de los estudiantes de segundo grado de 

primaria alcanzaron un nivel satisfactorio en lectura; en cuarto de primaria, 

incluso, la cifra fue aún más baja, es decir, 31.4%. Las deficiencias en la 
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comprensión lectora en los niños peruanos es consecuencia en gran parte de la 

pobreza y las brechas sociales y una escasez de manejo de algún método por 

parte de los docentes para desarrollar la comprensión lectora en niños.   

En las evaluaciones censales sobre capacidades de la comprensión 

lectora como recuperación de información, inferir el significado del texto, y 

reflexionar sobre la forma, el contenido y el contexto referentes a la lectura en 

la región de Huancavelica, muestra que los niños y niñas del cuarto grado, en 

un 10,4% se encuentran en el nivel previo al inicio, el 24,6% se encuentran en 

el nivel en inicio, el 35,0% se encuentran en el nivel en proceso, y 30,1% se 

encuentran en el nivel satisfactorio. Alcanzando una medida promedio de 462 

puntos; es decir, ha desarrollado habilidades que logran ubicarlo en el nivel en 

proceso de compresión lectura (Minedu, 2018). 

Asimismo, el Minedu (2018), menciona referente a la lectura en la 

provincia de Angaraes, muestra que los niños y niñas del cuarto grado; el 

13,7% se encuentran en el nivel previo al inicio, el 27,4% se encuentran en el 

nivel en inicio, el 33,4% se encuentran en el nivel en proceso, y 25,4% se 

encuentran en el nivel satisfactorio. Alcanzando una medida promedio de 460 

puntos; es decir, ha desarrollado habilidades que logran ubicarlo en el nivel en 

inicio de la lectura.  

Por otro lado, la práctica pedagógica y la experiencia en el aula nos han 

permitido percibir que efectivamente la gran mayoría de los estudiantes del 

nivel primario, muestran la dificultad de comprensión lectora; demandando ello 

la necesidad de promover estrategias y un método, como el Método Dolorier 

para el desarrollo de la comprensión lectura, en especial en los estudiantes del 

4to grado de la Institución Educativa Nº 36813 de Lircay – Angaraes. 

En el estudio exploratorio se observa que a los estudiantes del 4to grado 

de la Institución Educativa Nº 36813 de Lircay – Angaraes, no les agrada la 

lectura, muchos de ellos lo practican por obligación, para cumplir con la labor 
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educativa y no como hábito, que le permitirá desenvolverse dentro de la 

sociedad permitiendo la construcción de sus aprendizajes.  

Así mismo en las sesiones de aprendizaje de comunicación cuando se 

utilizan, los cuentos, mitos, o leyendas de su comunidad, de sus antepasados, se 

observa que los niños y niñas muestran interés por la lectura, comprenden 

mejor, se socializan con sus compañeros, interactúan con mayor motivación 

para adquirir nuevos conocimientos.   

En consecuencia, de los problemas que se vienen suscitando en la 

institución educativa mencionada y de acuerdo a los párrafos precedentes, el 

presente estudio pretende utilizar básicamente el Método Dolorier para 

contribuir con el desarrollo y el fortalecimiento de las capacidades de los 

estudiantes en la comprensión lectora, lo que coadyuvará el logro de 

aprendizaje en comprensión de lectura en los estudiantes del cuarto grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa. N° 36813 - Lircay - Angaraes. 

 

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema general 

¿Cómo influye el Método Dolorier en el desarrollo de la compresión 

lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay - Angaraes? 

1.2.2. Problemas específicos 

a)  ¿Cómo es la comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y crítico 

de los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – 

Angaraes? 

b) ¿Cómo se aplica el método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes? 
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c) ¿Cuál es la influencia del Método Dolorier en el desarrollo de la 

comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y crítico en los 

estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – 

Angaraes? 

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la influencia del Método Dolorier en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del 

distrito de Lircay – Angaraes.  

1.3.2. Objetivos específicos 

a) Diagnosticar la comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y crítico 

en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – 

Angaraes. 

b) Aplicar el método Dolorier para desarrollar la comprensión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – 

Angaraes. 

c) Evaluar los resultados de la influencia del Método Dolorier en el 

desarrollo de la comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y 

crítico de los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 

 

1.4. Justificación 

La investigación se realizó porque hubo la necesidad de mejorar y 

desarrollar la comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la 

Institución Educativa Nº 36813 del distrito de Lircay de la provincia de 

Angaraes, quienes presentaban déficit en la comprensión lectora, los cuales se 

corroboró mediante la prueba de entrada.  



20 

 

La investigación y sus resultados servirán como fuente de información 

acerca de la influencia del Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los estudiantes de educación primaria. Según estos resultados los 

docentes de educación primaria pueden diversificar sus sesiones de 

aprendizaje, para la mejora de la comprensión lectora; por otro lado, esta tesis 

será una valiosa aportación para antecedentes de investigaciones similares.  

Como señala Cantero (1992) citado por Perez (2015) la tarea del lector 

consiste en descifrar los signos gráficos que constituyen el mensaje escrito. Sin 

embargo, y, aun así, a menudo nos encontramos con alumnos que tienen 

problemas de comprensión lectora, en casi todos los niveles de enseñanza: son 

capaces de descifrar las letras y las palabras, pero no entienden el texto que han 

leído. Típicamente, estos alumnos leerán en voz alta con dificultad. 

El desarrollo de los aprendizajes se logra implementando diversas 

estrategias de enseñanza y evaluación. Por ello, la práctica docente no debe 

focalizarse exclusivamente en la aplicación de una sola estrategia para 

fortalecer la comprensión lectora en los niños y las niñas del nivel primario. 

Teniendo en cuenta a Sierra Bravo (2003) citado por Perez (2015) se 

tiene en cuenta los siguientes criterios: La justificación y alcances de la 

investigación por sus diversos aspectos tales como por conveniencia, sin duda 

alguna, este aspecto es de vital importancia, ya que la presente investigación es 

relevante, pues servirá para fortalecer las capacidades de comprensión lectora 

de los estudiantes del nivel primario desde un primer paso, importante, referido 

por el autor; donde el niño debe perder el temor, que encuentre en el maestro, 

un buen guía, un amigo diferente, que conduce, que guía, que estimula en el 

proceso de su aprendizaje. Un niño sin temor, que le ha perdido el miedo al 

maestro, que no ve en él a la persona que quiere castigarlo a cada hora, ese 

niño aprende más rápidamente todo; el temor bloquea. Que el niño pierda el 

temor y que hable lo que piensa. Sí logra eso el maestro lo consigue todo. Cuya 

relevancia social de la presente investigación muestra a la sociedad la 

importancia en la entonación de las lecturas de los niños y niñas, de tal forma 
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que permitirá tomar conciencia del rol que tenemos cada uno de nosotros, los 

docentes. Por lo que, las implicaciones prácticas de la investigación tienen un 

carácter experimental, ya que se aplicó la variable independiente del método 

Dolorier, con la finalidad de concluir en resultados que permitirá tomar 

decisiones en materia de la capacidad de comprensión lectora. Por lo que, el 

valor teórico de la información recopilada y procesada servirá de sustento para 

esta y otras investigaciones similares, por lo que, enriquecerá el marco teórico 

y/o cuerpo de conocimientos que existe sobre el tema en mención.  

A sí mismo, la utilidad metodológica del estudio experimental de la 

presente investigación permitirá tener algunos elementos metodológicos para 

desarrollar la mejora en la comprensión lectora, haciendo usos de estrategias en 

la lectura de cuentos, mitos y leyendas, permitiendo conducir bien el trabajo y 

llegar a conclusiones válidas y confiables. 

Por lo ello, fue necesario llevar a cabo el trabajo de investigación y 

buscar una solución al problema, obteniendo mejores resultados en los 

estudiantes que muestran dificultades al momento de leer y comprender un 

texto. Por lo que ha sido necesario aplicar el Método Dolorier, realizar sesiones 

de aprendizaje y desarrollar prácticas de lectura. 

1.5. Limitaciones 

Las limitaciones que presenta es con respecto a la población, es decir 

existe poca cantidad de estudiantes, en la Institución Educativa Nº 36813 de 

Lircay – Angaraes. 

Otra de las limitaciones que se tuvieron son los efectos de la pandemia 

del COVID-19, sin embargo, fue superado tal dificultad y recolectado los datos 

con satisfacción.  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. Nivel internacional 

Arcoya (2010), en la tesis titulada: Estrategias para mejorar la 

comprensión lectora en los niños del 5° grado de educación básica en la 

escuela de Jesús María Portillo – Venezuela, trabajo ejecutado para obtener 

el grado de magíster en educación, arribó a las siguientes conclusiones: la 

comprensión lectora es un tema preocupante y alarmante en nuestro país, 

puesto que nuestros estudiantes presentan un bajo rendimiento, en esta área; 

las causas del bajo rendimiento sobre comprensión lectora son diversos, pero 

el más preocupante es que nuestros alumnos muchas veces no conocen o 

simplemente no hacen uso de estrategias de lectura que les ayude a 

comprender un texto; diversos estudios demuestran que un buen uso de 

estrategias de lectura, origina que los alumnos creen trabajos creativos y de 

mejor interés hacia la lectura. 

Hernández (2007), en la tesis intitulada: Estrategias de comprensión 

lectora en estudiantes del sexto grado del municipio de San José Escuictla, 

presentado para optar el título de Licenciada en Pedagogía, entre las 

conclusiones más importantes menciona lo siguiente: los alumnos no 

comprenden lo que leen porque el maestro da poca importancia y no fomenta 

apropiadamente la comprensión de la lectura, en los grados de educación 

primaria de las escuelas urbanas de este municipio, por lo tanto, al salir el 
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alumno de sexto grado cargará con este problema al grado inmediato 

superior. Los alumnos de sexto grado comprenden más fácil lo que leen 

cuando los materiales de lectura son los apropiados para posibilitar al máximo 

el trabajo personal, porque se fundamentan en sus vivencias y en su 

vocabulario básico y el docente actúa como maestro tutor. 

2.1.2. Nivel nacional 

Santillana (2015) en su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje y 

comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de la Institución 

Educativa N° 7035 San Juan De Miraflores, 2015, trabajo ejecutado para 

optar el grado académico de Magíster en problemas de aprendizaje, en sus 

conclusiones menciona lo siguiente: existe una relación positiva y una 

correlación moderada entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 7035 del distrito de San Juan de Miraflores- Ugel 01; existe una 

relación positiva y una correlación moderada entre la estrategia de 

aprendizaje antes de la lectura y la comprensión lectora en estudiantes de 

sexto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 7035 del 

distrito de San Juan de Miraflores- Ugel 01; existe una relación positiva y una 

correlación moderada entre la estrategia de aprendizaje después de la lectura 

y la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa N° 7035 del distrito de San Juan de Miraflores- 

Ugel 01. 

Pérez (2014) en su tesis titulado: Aplicación del Método Dolorier en 

los niveles de comprensión lectora en alumnos del nivel primario de La I.E. 

José Carlos Mariategui- Hualmay -2014, tesis para optar el título de 

licenciada en Educación en la especialidad de Lengua, Comunicación e 

Idioma Inglés. Llegó a las siguientes conclusiones: el nivel de comprensión 

lectora de los niños y niñas del 3° grado de educación primaria de la 

Institución Educativa José Carlos Mariátegui del distrito de Hualmay, 2014; 

antes de la aplicación del Método Dolorier; en su mayoría (69%) fue bajo; 
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después de dicha aplicación, en su mayoría (56%) fue alto el nivel de 

comprensión lectora, de los niños y niñas del 3° grado de educación primaria 

de la Institución Educativa José Carlos Mariátegui del distrito de Hualmay, 

2014, en la dimensión crítica, antes de la aplicación del Método Dolorier en 

su mayoría (53%) fue medio; y después de dicha aplicación en su mayoría 

(56%) fue alto; los principios y estrategias del Método Dolorier, aplicados en 

las sesiones de aprendizaje, durante este estudio, permitieron mejorar 

significativamente la comprensión lectora en los niños y niñas del 3° grado de 

educación primaria de la Institución Educativa José Carlos Mariátegui del 

distrito de Hualmay, 2014, como lo demuestra la prueba de hipótesis aplicada 

correspondiente a la "t" de Student, con 5% de significancia y 31 grados de 

libertad. 

 

2.1.3. Nivel local 

Cayllahua y Pari (2016), en su tesis titulada: Método Viler en el 

desarrollo de comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de la 

I.E. Nº 36065 Pampachacra- Huancavelica, trabajo realizado para optar el 

título profesional de licenciado en educación primaria. Llegaron a las 

siguientes conclusiones: el Método Viler, influye significativamente en el 

desarrollo de comprensión lectora de los estudiantes del 6° grado de la 

Institución Educativa Nº 36065 Pampachacra - Huancavelica, a un nivel de 

confianza de 95%; los puntajes de la prueba de salida supera 

significativamente a la prueba de entrada, esto significa que El Método Viler, 

influye significativamente en el desarrollo de comprensión lectora de los 

estudiantes del 6° grado de la l. E. Nº 36065 Pampachacra – Huancavelica; en 

el presente estudio se ha cumplido con el propósito de este trabajo de 

investigación realizado, mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del 

6° grado de la l. E. Nº 36065 Pampachacra - Huancavelica, a través del uso 

del Método Viler. 
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Caceres y Suyuri (2017) en su tesis titulada: Estrategias de cuentos, 

mitos y leyendas del mundo andino para el desarrollo de hábitos de lectura 

en los estudiantes del 3er grado de la I.E. N° 36099 de la comunidad de 

Buenos Aires Huancavelica – 2017, trabajo realizado para optar el título de 

segunda especialidad de educación rural intercultural bilingüe. Llegaron a las 

siguientes conclusiones: las características iniciales de los hábitos de lectura 

que presentan los estudiantes del 3er grado de la I.E. N° 36099 de la 

comunidad de Buenos Aires Huancavelica-2017 fueron bajos en más del 

90%; las estrategias de los cuentos, mitos y leyendas del mundo andino sí 

mejoran los hábitos de lectura en los estudiantes del 3er grado de la I.E. N° 

36099 de la comunidad de Buenos Aires Huancavelica-2017, ya que T 

calculada llegó a 2,54 siendo mayor que T teórica: 1,761; el uso de las 

estrategias de los cuentos, mitos y leyendas del mundo andino mejoran los 

hábitos de lectura de los estudiantes en más del 90 % en el 3er grado de la I.E. 

N° 36099 de la comunidad de Buenos Aires Huancavelica-2017. 

  

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Teoría del método 

Etimológicamente proviene de la palabra “methodos”, formada a su 

vez por “meta” que significa término, límite, fin, punto de llegada; y “hodos” 

que significa dirección, ruta, camino; entonces, método es el camino o 

dirección que se debe seguir para llegar a un fin o una meta, utilizando 

diversos procedimientos. 

Al respecto, Gálvez (2001) nos dice que: “etimológicamente, es el 

camino más corto y seguro que nos permite llegar a un fin o meta. Este 

concepto implica que podemos buscar cualquier camino para llegar a 

cualquier meta, sin tener en cuenta las dificultades. Lógicamente, es la 

reunión de procedimientos, formas y técnicas que nos permite encontrar la 

verdad en el menor tiempo posible”. 
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Rosental (1980) citado por Perez (2015) en su sentido más general, 

nos dice que es la manera de alcanzar un objetivo, determinado 

procedimiento para ordenar la actividad. En el sentido especialmente 

filosófico, como medio de cognición, el método es la manera de reproducir en 

el pensar, el objeto que se estudia. En la base de todos los métodos del 

conocimiento se encuentran las leyes objetivas de la realidad. De ahí que el 

método se halle indisolublemente unido a la teoría. 

De tal manera, el profesor y los estudiantes van llevando a cabo el 

método durante la ejecución de una tarea o actividad específica, mediante 

procedimientos y técnicas que le permiten adaptarse a las condiciones 

específicas y a los medios presentes en dicho proceso”. 

La palabra método hace referencia a un conjunto de estrategias y 

herramientas que se utilizan para llegar a un objetivo preciso, el método por 

lo general representa un medio instrumental por el cual se realizan las obras 

que cotidianamente se hacen. Cualquier proceso de la vida requiere de un 

método para funcionar, la etimología de la palabra nos indica que proviene de 

un grafema griego que quiere decir vía, por lo que nos indica que es un 

camino obligatorio para hacer cualquier acto. Al respecto el autor señala: 

En la investigación científica el método se representa por los pasos a 

seguir para el logro de los objetivos, las técnicas serán las habilidades para 

aplicar o lograr los pasos del método.  

 Método documental. - Técnica de Fichaje (Habilidad para el registro de 

información en fichas). 

 Método de campo. - Técnicas de observación y encuesta (Habilidades para 

identificar y analizar cualquier fenómeno). 

 Método científico. - Técnicas de observación, fichaje y encuesta 
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2.2.2.1 Principios del Método Dolorier 

El Método Dolorier se encuentra basado en los siguientes principios. 

"Lo que oigo olvido, lo que veo recuerdo; y lo que hago aprendo" La 

concepción antigua del aprendizaje era únicamente memorista. El alumno era 

un agente pasivo donde asistía a la clase- conferencia, en la cual, el maestro 

lo hacia todo: explicaba, repasaba, corregía, tomaba la lección, etc., el alumno 

sólo era un espectador y se limitaba a repetir de memoria lo que oía. 

Hoy en día el contexto educativo ha variado; ahora el profesor debe 

dejar de ser un transmisor de conocimientos para convertirse en un facilitador 

de situaciones y oportunidades de aprendizaje; es decir, el alumno debe ser el 

protagonista de su propio aprendizaje, es él, el centro de interés teniendo en 

cuenta sus necesidades, inquietudes e intereses. 

Se trata de que el profesor promueva la confianza del niño en su 

capacidad de aprender por su cuenta y elaborar sus propias 

conceptualizaciones, lo cual le permitirá que desarrolle una capacidad para 

innovar, crear, resolver problemas, ser autónomo, etc. 

“La escuela debe enseñar al niño a pensar y a crear"  

Todos afirman que la finalidad número uno de la educación, debe ser 

"enseñar a pensar al alumno" sin embargo, la mayoría de las escuelas hacen 

caso omiso a estas debilidades que se presentan en la mayoría de los 

estudiantes de nuestro país. 

La capacidad de pensar es innata en todo ser humano y lo único que se 

requiere son orientaciones para hacerlo, por lo cual, el docente de aula debe 

estar capacitado para realizar actividades pertinentes y eficientes, para lograr 

que los estudiantes piensen siempre será necesario brindarles experiencias 

nuevas. No olvidemos, que tanto el niño como los adultos poseen gran 

capacidad para pensar y que; si en los centros educativos se diera mayor 

importancia al pensamiento; se produciría una creciente tendencia a emplear 
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más estas operaciones en la solución de muchos de los problemas de la vida 

(Perez, 2015, p. 30-31). 

 

2.2.2.2 Concepción teórica de lectura para el Dr. Dolorier 

Según Perez (2015) manifiesta en su tesis que leer bien significa: 

 Leer entonadamente. 

 Comprender el mensaje, captar las ideas del autor, en el texto. 

 Jerarquizar estas ideas. Distinguir la idea principal de las ideas 

secundarias. 

 Reflexionar, analizar, razonar, enjuiciar y opinar sobre la validez de las 

ideas que propone el autor. 

 Sintetizar, resumir. 

 Relacionar los nuevos conocimientos con los ya adquiridos. 

 Asociar ideas y contrastar con la realidad para probar su validez. 

 Ordenar las ideas y exponerlas con espontaneidad y libertad utilizando 

sus propias palabras. Argumentar, sostener y refutar con lógica y 

creatividad las tesis contrarias. 

De todos estos pasos, el Método Dolorier pone más énfasis en la 

reflexión, el análisis, el razonamiento y el enjuiciamiento; como aspectos 

primordiales del pensamiento y, por lo tanto, del proceso de la lectura. 

 

2.2.2. Método Dolorier 

El Método Dolorier, cuyo creador es Ricardo Dolorier Urbano, 

compositor, catedrático y creador del huayno "Flor de Retama", nació en la 

provincia de Huanta, Ayacucho y se graduó de Profesor de Lengua y 

Literatura en Universidad de la Cantuta en 1958, quien recibió el Premio 

Nacional de Educación y el título honorífico de “Maestro de los Maestros del 

Perú” por el SUTEP.  
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Es un método innovado, con la finalidad de ayudar a los estudiantes a 

resolver problemas de comprensión lectora, mediante la entonación. 

El Método Dolorier es una alternativa pedagógica que propone la 

enseñanza aprendizaje del lenguaje de una manera práctica, instrumental, 

interactiva. 

Este método que está enfocado en la Enseñanza de la Lectura 

Comprensiva de forma entonada. Ricardo Dolorier nos hace saber que se 

abandonó la lectura oral y se dijo a los niños que en tercer grado de primaria 

solo deben hacer lectura silenciosa y allí está el problema ya que solo 

silabean, en grados posteriores se ha perdido la adecuada entonación, para dar 

sentido a lo que leemos, la rapidez lectora no implica la comprensión de la 

lectura. 

2.2.2.1. Propuesta metodológica de Dolorier 

Según Perez (2015, p. 30) el método que propone el educador 

Dolorier respecto a la comprensión de lectura donde se encuentra varios 

aspectos, como son: 

 Cultivar la autoestima del niño 

 Formarlo para que sea patriota 

 Formarlo para la producción 

 Formarlo para que sea solidario  

 

2.2.2.2. Procedimientos del método Dolorier 

El método Dolorier se basa en cuatro aspectos fundamentales para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes, y son: 

 

2.2.2.2.1 Aprestamiento de la oralidad 

a. Respiración diafragmática 
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Es importante conocer los mecanismos fisiológicos de la 

respiración cuando se trabaja con niños ya que se debe educar la 

respiración para que sea eficaz el proceso de fonación. Además, una 

correcta respiración aumenta la elasticidad de las cuerdas vocales y su 

correcto funcionamiento incrementa la agilidad y elasticidad de los 

órganos de la articulación y de las cavidades de resonancia. 

Las técnicas respiratorias también te ayudan a alargar la 

fonación, regular el aire al expulsarlo y para aumentar el volumen de 

la voz. 

Se debe mejorar la capacidad diafragmática para que el niño 

alcance una voz alta y controlar la espiración para que pueda sostener 

la voz alta durante toda la línea entonativa oracional. 

La metodología se inicia con un trabajo centrado en la 

expresión oral, considerando fundamental el desarrollar tres 

capacidades: 

 La capacidad de escuchar activamente (Conciencia Auditiva) 

 La capacidad para expresarse oralmente con buena articulación, 

dicción y cierto grado de fluidez. 

 La capacidad para producir textos orales literarios y no literarios. 

 

b. La entonación 

Es la modulación de la voz que acompaña a la secuencia de 

sonidos de la lectura en voz alta. Refleja diferencias de sentido, de 

intención y de emoción. La entonación puede ser ascendente, 

descendente y mixta. La ascendente sugiere interrogación, indecisión, 

incertidumbre, duda o suspenso. La descendiente sugiere firmeza, 

determinación, certeza, decisión o confianza. Una reflexión doble o 

mixta (aquella que a la vez es ascendente o descendente) nos puede 

sugerir una situación de conflicto, contradicción o sarcasmo; también 
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puede exponer una sugerencia. La lectura en voz alta, más que 

expresar una matriz emocional, utiliza variaciones súbitas o 

inflexiones graduales del tono para transmitir las ideas con mayor 

facilidad. El significado de una frase es más claro y preciso cuando en 

una lectura se utilizan adecuadamente esas variantes. 

La base de la comprensión lectora está en la entonación, la 

entonación es lo que le da sentido a la lectura, y para aprender y 

comprobar hay q hacerlo en voz alta. 

c. Inflexión de voz 

Es el cambio de tono en la voz, que da un carácter particular a 

la entonación, En la coma, por ejemplo, se puede hacer la inflexión 

hacia arriba o hacia abajo, dependiendo del sentimiento que queremos 

expresar. En los puntos, la inflexión de la voz es hacia abajo; sin 

embargo, en el punto aparte es más acentuada, que en el seguido. Y el 

punto final se debe remarcar para que se sepa, que es el final. 

d. Adecuación del registro lingüístico 

La adecuación es la característica textual por la que el texto se 

adapta al contexto discursivo. Quiere esto decir que el texto se amolda 

a los interlocutores, a sus intenciones comunicativas, al canal de 

producción y recepción, etc., parámetros todos ellos que definen los 

registros. Por tanto, un texto es adecuado si la elección lingüística 

efectuada es apropiada a la situación comunicativa. Es la situación en 

donde el texto se amolda a la situación de comunicación. La 

adecuación constituye una de las cuatro nociones estilísticas, junto con 

la corrección, la claridad y la cohesión; este último entendido como un 

todo unificado. De este modo, indican que un texto es, por un lado, 

coherente con respecto al contexto, por lo tanto, consistente en 

registro, y, por otro lado, coherente en sí mismo y, por lo tanto, 

cohesivo. 
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Acabamos de ver que cuando nos expresamos, no lo hacemos 

siempre de la misma manera, sino que seleccionamos una forma de 

hablar que se adecúe a la situación en la que nos encontramos. Por 

tanto, cada hablante tiene distintas modalidades expresivas, o 

registros, es decir, el conjunto de variables contextuales, 

sociolingüísticas y de otro tipo que condicionan el modo en que una 

lengua es usada en un contexto concreto. 

Como afirma Perez (2015), dentro de los factores variables que 

caracterizan el registro lingüístico tenemos: 

 El tipo y estatus del receptor con el que se establece la 

comunicación. 

 El tipo de vía o canal comunicativo o según la situación que se 

expresa. 

 Los usos y costumbres de la sociedad en la que tiene lugar el 

hecho comunicativo (p. 22). 

 

2.2.2.2.2 Lectura oral 

Según La lectura en voz alta tiene como finalidad, la transmisión 

de ideas a los oyentes, aunque puede ser utilizada para producir 

impresiones con fines estéticos. Este tipo de lectura se practica en la 

actualidad no sólo con el fin de perfeccionar habilidades lectoras, por el 

contrario, su enseñanza y práctica pretende lograr una actitud de apertura 

hacia los demás y de cooperación con ellos. 

Es aquella lectura que se realiza mediante el uso de la voz. Va 

dirigida a un público o receptor determinado. 

Se realiza mediante la pronunciación y entonación; intervienen 

los órganos fonadores como la boca, labios y laringe. 
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a. Características de un buen lector oral 

 Posee todas las cualidades de un buen hablante: fuerza intelectual, 

capacidad imaginativa y emocional, dominio de sus movimientos 

corporales y de su postura, voz cultivada y susceptible de 

ajustarse a toda gama emocional, hábitos lingüísticos aceptables, 

como buena pronunciación y enunciación. 

 Tiene un trasfondo de experiencias relacionadas con lo que va a 

leer, para poder establecer la adecuada colaboración con el autor y 

lograr comunicar a los oyentes los valores de lo leído. 

 Estudia con anticipación el material que lee, de modo que sabe si 

este es utilitario o artístico y a la par se adueña de la idea central o 

tema. 

 

b. Simbología de apoyo para la lectura enfática 

Después de haber realizado las actividades de aprestamiento 

de la oralidad en los estudiantes antes de la lectura enfática se podrá 

utilizar las simbologías para practicar la oralidad en la lectura. 

Las simbologías que se utilizaran en el método Dolorier 

tienen su validez proporcionada por el propio autor. Estas 

simbologías servirán al lector para ir recreando un momento emotivo 

y circunstancial que el autor quiere dar, a través de las ideas 

expresadas en el texto. 

Sin embargo, la entonación con el apoyo de la gestualidad, es 

importante trabajarla, incorporando en las lecturas de cuentos, el 

énfasis para que el niño pueda participar emocionalmente del 

mensaje que está recibiendo. Para que esto tenga efecto, el profesor, 

debe leer enfáticamente, con intensidad, juego de voces y 

gestualidad. 

Este método presenta cuatro simbologías, las cuales son: 
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• Flecha roja (    ) 

Donde hay un punto, dos puntos o punto y coma, indica 

que se mata la voz, para que no quede suspendida. Evita que los 

lectores acumulen oraciones sin sentido y pierdan el contenido 

del texto. 

• Rayas verticales rojas (    ) 

Separa los grupos fónicos o grupos de entonación. Evita 

que la lectura palabra por palabra o de manera vertiginosa. 

 

• Flechas azules (                  ) 

Marca, indica y guían la línea entonativa de la oración en 

la lectura. Evita una entonación monocorde o monótona. 

 

• Raya horizontal verde (        ) 

Sirve para poner el énfasis entonativo en aquellas palabras 

que recae la intencionalidad de la voz o el énfasis entonativo. 

Sirve para que el texto cobre intencionalidad para que el lector 

participe emocionalmente del mensaje que está recibiendo. 

 

2.2.2.2.3  Lectura silenciosa 

Vigotsky (1962) citado por Perez (2015), manifiesta que, sin 

disminuir la importancia de la lectura oral en las primeras etapas del 

aprendizaje y en toda instancia de comunicación expresiva, es necesario 

aumentar gradualmente la cantidad de tiempo asignado a la práctica de la 

lectura silenciosa en el currículo escolar. Al igual que lo que ocurre en 

los procesos de internalización del habla, debidos al cambio de su 

función desde lo social hacia lo interdireccional y personal. 

. . 
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Por otro lado, Smith (1971) citado por Perez (2015), nos dice que 

la lectura silenciosa emerge por su funcionalidad para adaptarse a 

diferentes propósitos. La lectura silenciosa tiene la ventaja de la mayor 

rapidez en la captación directa del significado. 

También favorece la velocidad de captación del significado el 

hecho de que el propio lector utiliza y selecciona las estrategias que le 

son más útiles para controlar y guiar la comprensión y que, asimismo, 

“puede ser altamente selectivo en relación a la cantidad de información 

obtenida del texto”. 

La lectura silenciosa debe servir para que el niño vaya 

identificándose con el texto, de igual manera, con cada una de las 

expresiones y palabras que le permitan comprender la lectura en toda su 

magnitud textual. 

2.2.2.2.4 Características del Método Dolorier 

a) Integral, porque está orientado al desarrollo integral del alumno en su 

totalidad, es decir lo forma en valores y conocimientos. 

b) Sencillo, es fácil de aplicar en el aula en forma directa y gracias a ello 

los niños y niñas podrán comprender fácilmente los textos. 

c) Promueve la socialización de los niños, permite que el niño aprenda 

mediante la interrelación con el docente y compañeros a través del 

lenguaje. 

d) Es integrador, permite aplicarse a todas las áreas de aprendizaje. 

e) Formador de valores, promueve la formación de valores (Perez, 2015, 

p. 30). 

2.2.3. Comprensión lectora 

Según Chase y Clark (1972) y Trabasso (1972) citado por Perez 

(2015) la comprensión lectora es como un conjunto de procesos psicológicos 

que consisten en una serie de operaciones mentales que procesan la 

información lingüística desde su recepción hasta que se toma una decisión. 
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Según Johnston (1990) citado por Perez (2015), define que la 

comprensión lectora es, “... un proceso complejo que incluye el uso 

consciente e inconsciente de varias estrategias de resolución de problemas, 

para reconstruir el significado que el autor ha querido comunicar. En la 

construcción del modelo que se emplean estructuras esquemáticas de 

conocimiento y los distintos sistemas de señales de datos por el autor 

(palabras, sintaxis, estructura, información social) para plantear hipótesis que 

se comprueban poniendo en marca varias estrategias lógicas y pragmáticas" 

Según Cooper (1990) citado por Perez (2015), expresa que "la 

comprensión lectora implica el razonamiento verbal, es la capacidad de 

entendimiento de la lectura, que no solamente se limita a develar el 

significado de las palabras o de las frases; más bien se trata de generar una 

representación mental de lo que se lee, sea este perteneciente a un escenario 

real o hipotético en el cual el texto cobra sentido. Durante el transcurso de la 

comprensión el lector elabora y actualiza modelos mentales de modo 

continuo". 

Según Ausubel (1983, p. 122) en su libro Psicología educativa un 

punto de vista cognoscitivo, menciona que la comprensión lectora se logra 

cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los 

anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el alumno se interese 

por aprender lo que se le está mostrando. Una de las dificultades que se 

percibe. al enlazar los conocimientos nuevos con los ya adquiridos, es que el 

lector no lee con la finalidad de ampliar sus conocimientos, los cuales se 

disponen en la lectura a partir de un texto dado, por lo tanto, esto impide que 

pueda almacenarlos y disponer de ellos en el momento indicado. Zabala 

(2000) considera que la comprensión lectora es:  

un procedimiento que incluye una serie de procedimientos 

menores, estrategias y técnicas que hay que saber utilizar 

adecuadamente para poder construir el significado que cada 

texto propone. La comprensión lectora no es propiamente un 
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único procedimiento, porque según el tipo de texto y su 

contenido conceptual, se necesitará una manera distinta de 

llegar a su comprensión. Por este motivo, se deberá aplicar la 

comprensión lectora a cada tipo de texto nuevo que se plantee 

o cada vez que se introduzca una nueva materia. (p. 143) 

En los últimos años, las diversas investigaciones efectuadas a nivel 

internacional y nacional indican que nuestro país tiene serias dificultades con 

respecto a la comprensión lectora en los estudiantes. Por ello, para mejorar la 

comprensión lectora es fundamental desarrollar los niveles de comprensión 

lectora. Se debe trabajar con rigurosidad en los cuatro niveles del sistema 

educativo como es en: Inicial, Primaria, Secundaria y Superior. 

2.2.3.1 Enfoques de la compresión lectora  

Para los fines de esta investigación, se ha decidido tomar en cuenta 

sólo la perspectiva pedagógica y didáctica de enfoques de la compresión 

lectora, los cuales son los siguientes: 

2.2.3.1.1 Enfoque de Cassany 

El enfoque del autor Cassany le otorga gran importancia a la 

lectura ya que la misma representa una parte trascendental en la vida 

cotidiana de las personas, en mayor grado en los niños, tanto en los 

aspectos relacionados con los resultados del aprendizaje como en su vida 

diaria. Según Cassany (2001) sostiene que la lectura es uno de los 

aprendizajes más importantes, indiscutidos e indiscutibles, que 

proporciona la escolarización. La alfabetización es la puerta de entrada a 

la cultura escrita y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante 

socialización, conocimientos e información de todo tipo. Además, 

implica en el sujeto capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a 

leer eficientemente desarrolla, en parte su conocimiento. En definitiva, la 

lectura se convierte en un aprendizaje transcendental para la 

escolarización y para el crecimiento intelectual de la persona. 
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Cassany (2001) entiende a la comprensión lectora como un 

proceso global que a su vez está compuesta por otros elementos más 

concretos. Estos elementos, reciben el nombre de microhabilidades. Su 

propuesta se basa en trabajar estás microhabilidades por separado para 

obtener gran habilidad a la hora de comprender todo aquello que leamos. 

Este autor identifica 9 habilidades, que son: 

a. Percepción 

El objetivo de esta microhabilidad es adiestrar el comportamiento 

ocular del lector, con la intención de ganar velocidad y facilidad lectora. 

Esta microhabilidad pretende que los lectores consigan una ampliación 

del campo visual, la reducción del número de fijaciones y el desarrollo de 

la discriminación visual. 

b. Memoria 

 Esta microhabilidad puede dividirse en memoria a corto plazo y 

memoria a largo plazo. La memoria a corto plazo proporciona una 

información muy escasa que reteniéndola nos proporciona el significado 

de algunas oraciones. Sin embargo, la memoria a largo plazo recopila 

toda esa información retenida en la memoria a corto plazo para extraer el 

contenido general y más importante de un texto leído. 

c. Anticipación 

A través de esta microhabilidad se desarrolla la habilidad de los 

lectores a la hora de prever el contenido de un texto. Si no se es capaz de 

anticipar el contenido de un texto, el proceso de lectura resultará más 

complejo. Esta microhabilidad es de destacada importancia, ya que, 

despierta la motivación del lector y la buena disposición para la lectura 

de un texto. 
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d. Lectura rápida (skimming) y lectura atenta (sanning) 

Son fundamentales y complementarias para el logro de una 

lectura eficaz y rápida. Raras veces nos tomamos el tiempo de leer 

palabra por palabra, sino que preferimos dar una lectura general, la cual 

nos permita obtener la información más relevante o de interés antes de 

realizar una lectura más detallada. Debemos conseguir que los lectores 

sepan saltar de un punto a otro en el texto para buscar información 

evitando únicamente la lectura lineal. 

e. Inferencia 

Esta microhabilidad nos ofrece información que no se encuentra 

de forma explícita en el texto. Se trata de una microhabilidad 

importantísima para que los lectores adquieran autonomía y no tengan 

que recurrir a otra persona para que les aclare el significado de lo leído. 

f. Ideas principales 

Permite al lector experto extraer determinada información de un 

texto concreto: ideas más importantes, ordenación de estas ideas, 

extracción de ejemplos, personajes, resumen del texto, punto de vista del 

autor del texto, enseñanzas, etc. Pueden tratarse de ideas globales de todo 

el texto o ideas concretas de ciertas partes del mismo. 

g. Estructura y forma 

Con esta microhabilidad se trabajarán los aspectos formales de un 

texto (estructura, presentación, estilo, formas lingüísticas, recursos 

retóricos, etc.). En esta microhabilidad trabaja desde los aspectos 

generales como la coherencia, cohesión y adecuación, hasta aspectos más 

específicos como la sintaxis y el léxico. 

h. Leer entre líneas 

Esta microhabilidad va más allá de lo expuesto en el texto, nos 

proporciona información del contenido que no se encuentra de forma 
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explícita en el texto, sino que está parcialmente presente, que está 

escondido o que el autor lo da por entendido o supuesto. 

i. Autoevaluación 

Es la capacidad consciente o no de controlar el propio proceso de 

comprensión, puede abarcar desde antes de empezar la lectura hasta 

acabarla. Dígase, desde la microhabilidad de anticipación, podemos 

comprobar si nuestras hipótesis sobre el contenido del texto eran 

correctas y comprobar si realmente hemos comprendido el contenido del 

propio texto. 

2.2.3.1.2 Enfoque de Solé 

Solé (2001) sostiene que enseñar a leer no es absolutamente fácil. 

La lectura es un proceso complejo. Requiere una intervención antes, 

durante y después. Y también plantearse la relación existente entre leer, 

comprender y aprender. Este autor propone tres momentos del proceso de 

la lectura: 

a. Antes 

Establecimiento del propósito, la elección de la lectura y lo que 

esperamos encontrar en dicha lectura. 

b. Durante 

Elementos que intervienen en el momento de leer, como la 

activación de nuestros conocimientos previos, la interacción entre 

nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto social. 

c. Después 

Sucede al concluir la lectura con la clarificación del contenido, 

a través de las relecturas y la recapitulación. 
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2.2.3.2 Modelos sobre comprensión lectora 

Los modelos de comprensión lectora que existen en el campo 

pedagógico que señala Kintsch (1980) citado por Ruiz y García (2016), son 

los siguientes: 

 

2.2.3.2.1 Comprensión desde el texto 

Hace referencia al empleo de las gramáticas de los cuentos y los 

modelos proposicionales, hacer resaltados, y el papel que ello desempeña 

en la comprensión del lenguaje la estructura del texto (retórica, 

proposicional, etc.), y el análisis de la información contenida 

explícitamente en él, y defienden un nivel de representación mental del 

significado del texto que se denominan proposicional 

2.2.3.2.2 Comprensión desde el sujeto 

Comprende cuando el sujeto aporta al proceso de comprensión de 

lectora, incorporando los supuestos fundamentales de la teoría de los 

esquemas, modelos basados en la teoría de los esquemas, o defendiendo 

la construcción de un modelo de la situación a la que el texto hace 

referencia, nivel de representación mental del significado que denominan 

situacional o basándose en las redes semánticas y en los procesos 

conexionistas  

2.2.3.3 Características de la Comprensión Lectora 

La comprensión lectora tiene las siguientes características: 

 Captar el sentido del texto. 

 Permite aumentar el vocabulario. 

 Desarrollar la capacidad de comprensión y análisis. 

 Permite el desarrollo cognitivo. 

 Identificar la idea principal: La más importante, de ella dependen las 

secundarias y tienen mayor significado o mayor contenido semántico. 
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2.2.3.4 Niveles de la Comprensión Lectora 

Alfonso y Sánchez (2009, p. 52) citados por Perez (2015) menciona 

que la comprensión en cualquier tipo de texto se realiza en tres momentos 

específicos: (a) Nivel literal, (b) Nivel inferencial y (c) Nivel criterial. 

a. Nivel literal 

“Es el más trabajado por el maestro en el aula de clases. Consiste 

en dar cuenta de lo que dice el escrito de manera textual” (Alfonso y 

Sánchez, 2009 citados por Perez 2015, p. 52). 

También llamado comprensión centrada en el texto, se refiere a 

entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precisión y 

corrección. 

Para evaluar si el estudiante ha comprendido literalmente el texto 

que se ha leído se suele usar las siguientes preguntas:  

¿Quién? ¿Cuándo? ¿Dónde? ¿Hizo qué? ¿Con quién? ¿Con qué? 

¿Cómo empieza? ¿Qué sucedió después? ¿Cómo acaba? 

En el caso de textos de ficción, cuentos, novelas, mitos y leyendas, 

se utilizan preguntas que buscan respuestas vinculadas a personajes 

centrales y secundarios, vinculadas a lugar y tiempo, a trama, a desenlace, 

etcétera. 

Cuando las lecturas no son de ficción sino expositivas o 

informativas, las preguntas de comprensión de lectura literal se dirigen al 

contenido específico; por ejemplo: ¿de qué animal nos habla este texto?, 

¿qué nos dice sobre su hábitat?, ¿cuáles son las cinco características que se 

describen?, ¿cuáles son las acciones del ser humano que lo ponen en 

peligro?, ¿de qué manera se puede proteger a este animal de la extinción o 

desaparición de la especie, según este texto? 
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El estudiante debe responder estas preguntas a partir de lo que el 

texto dice y no de sus experiencias, creencias o conocimientos previos. 

En este nivel se consignarán preguntas dirigidas al: 

 Reconocimiento, la localización y la identificación de elementos. 

 Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo, etc. 

 Reconocimiento de las ideas principales. 

 Reconocimiento de las ideas secundarias. 

 Reconocimiento de las relaciones causa-efecto. 

 Reconocimiento de los rasgos de los personajes. 

 Recuerdo de hechos, épocas, lugares, etc. 

 Recuerdo de detalles. 

 Recuerdo de las ideas principales. 

 Recuerdo de las ideas secundarias. 

 Recuerdo de las relaciones causa-efecto. 

 Recuerdo de los rasgos de los personajes. 

b. Nivel inferencial 

“El segundo nivel implica que el lector ha de unir al texto su 

experiencia personal y realizar conjeturas e hipótesis” (Ministerio de 

Educación y Ciencia de España, 2005, p. 124 citado por Cuñachi & 

Leyva, 2018), en el nivel de la comprensión inferencial: 

 La inferencia de detalles adicionales que el lector podría haber 

añadido. 

 La inferencia de las ideas principales, por ejemplo, la inducción de 

un significado o enseñanza moral a partir de la idea principal. 

 La inferencia de las ideas secundarias que permita determinar el 

orden en que deben estar si en el texto no aparecen ordenadas. 

 La inferencia de los rasgos de los personajes o de características 

que no se formulan en el texto. 
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Pineda y Lemus (2004) citados por Silva (2019), indicaron: “El 

lector debe ser capaz de obtener datos a partir de lo que leyó y obtener 

sus propias conclusiones. Lo anterior se logra a partir de la codificación 

de palabras claves y del establecimiento de combinaciones selectivas de 

éstas”. 

Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va más allá 

del texto, el lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento; 

por ello, tendremos que enseñar a los niños: 

  A predecir resultados. 

  Deducir enseñanzas y mensajes. 

 Proponer títulos para un texto. 

 Plantear ideas fuerza sobre el contenido. 

 Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc. 

 Inferir el significado de palabras. 

 Deducir el tema de un texto. 

 Elaborar resúmenes. 

 Prever un final diferente. 

 Inferir secuencias lógicas. 

 Interpretar el lenguaje figurativo. 

 Elaborar organizadores gráficos, etc. 

c. Nivel crítico 

“Es donde el lector asume una posición frente al texto. Aquí 

está en capacidad de argumentar, manifestar acuerdos o desacuerdos y 

expresar su punto de vista sobre lo leído” (Alfonso y Sánchez, 2009, 

p. 52 citados por Silva, 2019). 

Implica un ejercicio de valoración y de formación de juicios 

propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con 

respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e imágenes 

literarias. Es la elaboración de argumentos para sustentar opiniones, 
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esto supone que los docentes promuevan un clima dialogante y 

democrático en el aula (Consuelo, 2007 citados por Silva, 2019). Por 

consiguiente, hemos de enseñar a los estudiantes a: 

 Juzgar el contenido de un texto. 

 Distinguir un hecho de una opinión. 

 Captar sentidos implícitos. 

 Juzgar la actuación de los personajes. 

 Analizar la intención del autor. 

 Emitir juicio frente a un comportamiento. 

 Juzgar la estructura de un texto, etc. 

 

2.3. Definición de términos 

Método Dolorier 

Conjunto de procedimientos y técnicas diseñadas para la aplicación en 

la enseñanza del lenguaje entonado para la comprensión lectora. Es un método 

innovado por el maestro Ricardo Dolorier, con la finalidad de ayudar a los 

estudiantes a resolver problemas de comprensión lectora, mediante la 

entonación (Cuñachi & Leyva, 2018). 

Entonación 

Esta fundamentalmente vinculada con la capacidad de habla efectiva y 

argumentar y de escucha activa (Ruiz & García, 2016). 

Inflexión en la voz 

 Es el cambio de tono en la voz, que da un carácter particular a la 

entonación (Ruiz & García, 2016). 
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Adecuación del registro lingüístico 

Conjunto de variables contextuales sociolingüísticas y de otro tipo que 

condicionan el modo en que la lengua es usada en un contexto concreto (Ruiz 

& García, 2016). 

Lectura 

Es un proceso dinámico, ligado a la necesidad de actuar, en el cual 

intervienen también la afectividad y las relaciones sociales. El lector busca de 

entrada el sentido del texto, coordinando todos los tipos de índices, contexto, 

título, palabras, letras, etc. (Perez, 2015). 

Comprensión lectora 

Es un proceso, a través del cual, el lector le da un significado particular 

a lo leído en un texto, dicho significado se construye teniendo en cuenta las 

experiencias previas del lector. Para lograr la comprensión lectora, se requiere 

poner en práctica habilidades (Ruiz & García, 2016). 

Atención 

Estado psíquico, que garantiza la orientación y la concentración de la 

actividad cognoscitiva y práctica del hombre en un objeto o acción 

determinados. La atención involuntaria (no premeditada) hacía el objeto (que 

fisiológicamente constituye el reflejo orientador) es provocada por las 

peculiaridades del objeto mismo: novedad, cambios que se producen en él, 

contraste con otros objetos, fuerza de su influencia (luz brillante, sonido fuerte) 

(Ruiz & García, 2016).  

2.4. Hipótesis 

2.4.1. Hipótesis general 

El Método Dolorier influye positivamente en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 
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2.4.2. Hipótesis específicos 

a) La comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 

del distrito de Lircay – Angaraes se ubica en la escala en inicio. 

 

b) La aplicación del método Dolorier es significativo en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 

del distrito de Lircay – Angaraes. 

 

c) La influencia del Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora es positiva a comparación de una comprensión lectora sin el 

método Dolorier en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del 

distrito de Lircay – Angaraes. 

2.5.  Variables 

2.5.1. Variable independiente 

El Método Dolorier 

 

2.5.2. Variable dependiente 

Comprensión lectora 
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2.6. Operacionalización de variables 

 VARIABLE DEFINICIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Método 

Dolorier  

 

 

Conjunto de 

procedimientos y 

técnicas diseñadas 

para la aplicación en 

la enseñanza del 

lenguaje entonado 

para la comprensión 

lectora (Cuñachi y 

Leyva, 2018. 

Pautas en la lectura 

 Signos de puntuación  

 Subrayado 

 flechas 

 

Segmentos/grupos fónicos  

 

 

 Controla la respiración. 

 Controla los movimientos corporales. 

 En la coma, hace la inflexión hacia arriba o hacia abajo. 

 En los puntos, hace la inflexión de la voz hacia abajo. 

 En el punto aparte, hace la inflexión de la voz de forma más 

acentuada. 

 En el punto final, remarca la inflexión de la voz. 

Actividades 

 Lectura entonada 

 Cuestionario  

 Vocabulario  
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Comprensión 

lectora  

 

 

Es un proceso activo 

y constructivo de 

interpretación del 

significado del texto, 

en el cual se 

identifica 3 niveles. 

Gonzales (2004 

citado por Cuñachi y 

Leyva, 2018). 

Literal. 

 Señala los personajes de la lectura. 

 Identifica la idea principal del texto leído. 

 Recuerda las secuencias importantes de la lectura. 

 Identifica características explicitas de un personaje. 

Inferencial 

 Comprende el significado de las palabras desconocidas de 

la lectura. 

 Ordena las acciones realizadas en el texto. 

 Induce el significado general, tema o enseñanza moral. 

Crítico.  

 

 Juzga desde su punto de vista las acciones del personaje. 

 Evalúa el mensaje del texto. 

 Valora la importancia del texto. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

 

3.1. Ámbito temporal y espacial 

El ámbito temporal donde se desarrolló la investigación fue del 

año 2019 al 2020, en el ámbito espacial ubicado en el distrito de Lircay, 

provincia de Angaraes y región de Huancavelica.  

3.2. Tipo de investigación 

Carrasco (2007), en su libro Metodología de la investigación 

Científica. El proyecto de investigación que se realizó se ubica dentro 

del tipo de investigación aplicada, porque se aplicó el Método Dolorier 

para mejorar la compresión lectora de los estudiantes del 4° grado de la 

I.E. Nº 36813 de Lircay - Angaraes - Huancavelica. 

3.3. Nivel de investigación 

Según Carrasco (2007) la tesis se ubica en el nivel explicativo, 

porque pretende explicar la influencia del Método Dolorier en el 

desarrollo de compresión lectora en los estudiantes del 4° grado de la 

I.E. Nº 36813 de Lircay - Angaraes. 
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3.4. Método de investigación 

Según Sánchez y Reyes (1996); en su libro Metodología y 

Diseño en la investigación Científica, se utilizó los siguientes métodos:  

 Método Científico: Por ser la materia y los fenómenos la base de la 

indagación de los conocimientos científicos, mediante: 

Observaciones, el control y la inferencia científica. 

 Método Histórico: Consiste en un proceso de indagación o 

recolección de información sistemática, así como la evaluación de 

modo objetivo de los hechos pasados de un fenómeno social desde 

una perspectiva histórico. 

 Método lógico: Se utilizará para construir el marco teórico, analizar el 

cuadro de investigación y proponer alternativas de solución, tales 

como el método deductivo, inductivo, analítico y sintético.   

 Método estadístico: La estadística organizará e interpretará los 

resultados para contrastar la hipótesis. 

 

3.5. Diseño de la investigación 

El diseño que se utilizó para la contrastación de la hipótesis es el 

diseño de investigación cuasi - experimental de pre test y pos test con 

un solo grupo, cuyo diagrama es la siguiente: 

 

                          GE = O1 ____ X ____O2. 

 

    DONDE: 

 GE= Grupo experimental. 

 O1= Comprensión lectora. 

 X = método Dolorier.  

 O2= Comprensión lectora. 
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3.6. Población, muestra y muestreo 

3.6.1. Población 

La población estuvo conformada por todos los estudiantes del 

4° grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay – Angaraes, que en total son 10 

estudiantes. 

 

3.6.2. Muestra 

La muestra está constituida 10 estudiantes del 4° grado de la 

I.E. Nº 36813 de Lircay – Angaraes, el cual se eligió mediante le 

muestreo no probabilístico. 

 

3.6.3. Muestreo 

El muestreo que se ha utilizado fue el muestreo no 

probabilístico, es decir selección directa e intencionadamente de los 

individuos de la población para la conformación de la muestra. 

 

3.7. Técnica e instrumento de recolección de datos 

 Las técnicas utilizadas son: 

 Prueba pedagógica  

 Observación 

 Sesión de clase  

 Los instrumentos que se utilizó son: 

 Ficha de comprensión lectora: Instrumento de evaluación que 

permitió medir o estimar el nivel de conocimiento de los 

estudiantes, el cual consta de un texto con preguntas de los tres 

niveles de comprensión lectora, que fueron planteadas de manera 

coherente, clara y precisa. 
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 Sesiones de aprendizaje: Permitió, planificar y prever las 

actividades a realizar en cada día de clase, para el desarrollo de la 

experimentación del Método Dolorier en el desarrollo de 

compresión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 de Lircay - Angaraes. 

 

3.8. Técnica de procesamientos y análisis de datos 

La técnica de procesamiento y análisis de datos que ha 

empleado son: para procesar los datos recolectados referidos al 

proyecto de investigación se usó de la estadística descriptiva, como las 

medidas de tendencia central. 

De la misma forma se procedió la presentación de resultados a 

través de tablas y figuras estadísticas. La estadística inferencial estuvo 

presente en la prueba de hipótesis que se realizó mediante la prueba no 

paramétrica de Wilcoxon, ya que se trabajó con un solo grupo en donde 

se experimentó el Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, 

Angaraes – Huancavelica. Se ha analizado los resultados 

cualitativamente, es decir, a través de la in interpretación. 
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CAPÍTULO IV 

PRESENTACIÓN DE RESULTADOS 

 

4.1. Análisis de información  

En el análisis de información se presenta el tratamiento 

estadístico de los datos, dada la naturaleza de las variables y los 

instrumentos utilizados para responder a la formulación del problema 

de la investigación, de acuerdo a los objetivos de la investigación. 

El grupo de experimento fueron 10 estudiantes del 4to grado de 

la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes – Huancavelica; quienes han sido 

evaluados con una prueba de entrada y una prueba de salida, la 

calificación de las pruebas mencionadas ha sido empleando la escala de 

calificación del Currículo Nacional del Ministerio de Educación del 

Perú (2016). 

4.1.1. Diagnóstico de resultados de la prueba de entrada 

Los resultados de la prueba de entrada se obtuvieron a través de 

10 preguntas de la ficha de comprensión lectora, que corresponden al 

nivel de compresión lectora literal, inferencial y crítico. Entonces, los 

resultados se muestran a continuación:  
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Tabla 1 

Comprensión lectora en la prueba de entrada en estudiantes del 4to 

grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes  

Escala de calificación f % 

Logro destacado 0 0% 

Logro esperado 0 0% 

En proceso 4 40% 

En inicio 6 60% 

Total 10 100% 

Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de 

entrada (2020). 

 

En la tabla 1, se visibiliza que la comprensión lectora en la 

prueba de entrada en estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de 

Lircay, Angaraes se ubica en la escala de calificación “en inicio” en un 

60% y “en proceso” en un 40%. Estos resultados se pueden observar, de 

manera general, en la siguiente figura:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1. Diagrama circular de comprensión lectora en la prueba de 

entrada de estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, 

Angaraes. Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, 

prueba de entrada (2020). 
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Se puede confirmar los datos que se acaban de mostrar con los 

estadísticos que se presenta a continuación: 

Tabla 2 

Datos estadísticos de comprensión lectora en estudiantes del 4to 

grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes 

 

F

u

e

n

t

e

:

 Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de entrada 

(2020). 

 

De la tabla 2 se sabe que, según la media, el promedio de 

calificación de comprensión lectora es de 10,20; según la mediana, la 

mitad de los puntajes es menor a 10 puntos y la otra mitad mayor que 

10 puntos; de acuerdo a la moda la nota que se repite más en la 

calificación de la prueba de entrada de comprensión lectora, es 08. 

En relación a la desviación, se puede visualizar que el conjunto 

de las observaciones es variado, ya que la desviación de las notas de 

calificación, varía en un promedio en 1,989 puntos en comparación a la 

media aritmética. De igual manera, la tabla 2 muestra que las notas 

están entre 08 (valor mínimo) y 13 (valor máximo). 

Por tanto, se puede inferir que la comprensión lectora de los 

estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes, antes 

de aplicarse el método Dolorier se encontraban en la escala de 

N Válido 10 

Perdidos 0 

Media 10,20 

Mediana 10,00 

Moda 8 

Desv. Desviación 1,989 

Mínimo 8 

Máximo 13 
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calificación 10, 20, que según el Minedu (2016) están “en inicio” de 

comprensión de lectora. 

4.1.2. Resultados de la prueba de salida 

Los resultados de la prueba de salida se hallaron a través de 10 

preguntas de la ficha de comprensión lectora, que integra al nivel de 

compresión lectora literal, inferencial y crítico, ello después de 

administrar las sesiones de aprendizaje con el método Dolorier para el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 4to grado de 

la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes. Los resultados se exponen a 

continuación: 

Tabla 3 

Comprensión lectora en la prueba de salida en estudiantes del 4to 

grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes 

Escala de calificación f % 

Logro destacado 0 0% 

Logro esperado 6 60% 

En proceso 4 40% 

En inicio 0 0% 

Total 10 100% 

Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de 

salida (2020). 

 

La tabla 3 hace posible observar que la comprensión lectora en 

estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes se 

ubican en un 60% en “logro esperado”, en un 40% “en proceso”.  Estos 

resultados permiten inferir que la comprensión lectora ha mejorado por 

la aplicación del método Dolorier; ello se constata en la siguiente 

figura: 

 

 



58 

 

 

Figura 2. Diagrama circular de comprensión lectora en la prueba de salida 

de estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes. 

Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de salida 

(2020). 
 

Se puede confirmar los datos que se acaban de mostrar con los 

estadísticos que se presenta a continuación: 

 

Tabla 4 

Datos estadísticos de comprensión lectora en estudiantes del 4to 

grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de 

salida (2020). 

N Válido 10 

Perdidos 0 

Media 14,10 

Mediana 14,50 

Moda 12 

Desv. Desviación 1,729 

Varianza 2,989 

Mínimo 12 

Máximo 16 
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Según la tabla 4 se sabe que, según la media, el promedio de 

calificación de comprensión lectora es de 14,10; según la mediana, la 

mitad de los puntajes es menor a 14,50 puntos y la otra mitad mayor 

que 14,50 puntos; de acuerdo a la moda la nota que se repite más en la 

calificación de la prueba de entrada de comprensión lectora, es 12. 

La desviación, es variada, ya que la desviación de las notas de 

calificación, varía en un promedio en 1,729 puntos en comparación a la 

media aritmética. Las notas están entre 12 (valor mínimo) y 16 (valor 

máximo). 

Se infiere que la comprensión lectora de los estudiantes del 4to 

grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes, ha mejorado con la 

aplicación del método Dolorier, ya que la escala de calificación 14,10 

según el Minedu (2016) están en “logro esperado” de comprensión de 

lectora. 

4.1.3. Evaluación de los resultados de la prueba de salida 

Tabla 5 

Comparación de resultados de la prueba de entrada y salida de comprensión 

lectora en estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes 

GRUPO DE OBSERVACIÓN 

Escala de calificación Prueba de entrada Prueba de salida 

 f % f % 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Logro esperado 0 0% 6 60% 

En proceso 4 40% 4 40% 

En inicio 6 60% 0 0% 

Total 10 100% 10 100% 

Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de entrada y 

salida (2020). 
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En la comparación de la tabla 5 y figura 3, los resultados de la 

prueba de entrada y salida de comprensión lectora en estudiantes del 4to 

grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes, muestran que los 

puntajes mejoran en la prueba de salida con respecto a la prueba de 

entrada, lo cual indica que el método Dolorier influye en el desarrollo 

de la comprensión lectora. 

 

Figura 3. Diagrama de barras de comprensión lectora en la prueba de 

entrada y salida de estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de 

Lircay, Angaraes. Fuente: Aplicación de las fichas de comprensión 

lectora (2020). 

 

4.2. Prueba de hipótesis 

Es necesario recordar que, previamente se había sometido a una 

prueba de entrada a toda la muestra, conformada por 10 estudiantes del 

4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay – Angaraes, luego se les 

administró el método Dolorier, a través de sesiones de aprendizaje, para 

finalmente evaluarlos mediante la prueba de salida, para de esa manera 

determinar cómo influyó el método Dolorier en el desarrollo de la 
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comprensión lectora en los estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 

de Lircay – Angaraes. 

La prueba de hipótesis se realizará con la prueba de Wilcoxon, 

porque las variables de la investigación son de distribución no normal y 

cuantitativa, se formula las siguientes hipótesis estadísticas: 

4.2.1. Hipótesis Estadísticas 

Ho = El Método Dolorier no influye positivamente en el desarrollo de 

la comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. 

Nº 36813 del distrito de Lircay – Angaraes (Es decir: prueba de 

entrada = prueba de salida). 

Ha = El Método Dolorier influye positivamente en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 del distrito de Lircay – Angaraes (Es decir: prueba de 

entrada < prueba de salida). 

4.2.2. Nivel de significancia 

α = 5% 
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4.2.3. Estadístico de prueba 

Tabla 6 

Prueba de Wilcoxon sobre la influencia del Método Dolorier en el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 4° grado de 

la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – Angaraes 

 

 N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Prueba de salida Prueba 

de entrada 

Rangos negativos 0a ,00 ,00 

Rangos positivos 10b 5,50 55,00 

Empates 0c   

Total 10   

a. Prueba_de_salida < Prueba_de_entrada 

b. Prueba_de_salida > Prueba_de_entrada 

c. Prueba_de_salida = Prueba_de_entrada 

 

Estadísticos de pruebaa 

 

Prueba_de_salida - 

Prueba_de_entrada 

Z -2,814b 

Sig. asintótica(bilateral) ,005 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

En la tabla 6 se muestra que el valor de la estadística de prueba 

Z presenta un valor de -2,814 con un valor probabilístico de 0,005, este 

valor es menor al nivel de significancia asumida de α = 5%, por lo 

tanto, se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna 

(Ha), es decir, que se determina que: El Método Dolorier influye 

positivamente en el desarrollo de la comprensión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – 

Angaraes. 
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4.2.4. Contrastación de las hipótesis específicas 

a) La primera hipótesis específica fue: La comprensión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay 

– Angaraes se ubica en la escala en inicio. 

El cual, luego de obtenerse los datos, se ha podido aceptar 

mediante la prueba de entrada que arrojaron el siguiente resultado: 

Tabla 7 

Diagnóstico de la prueba de entrada en estudiantes del 4to grado de 

la I.E. Nº 36813 de Lircay, Angaraes sobre comprensión lectora 

Escala de calificación f % 

Logro destacado 0 0% 

Logro esperado 0 0% 

En proceso 4 40% 

En inicio 6 60% 

Total 10 100% 

Fuente: Aplicación de la ficha de comprensión lectora, prueba de 

entrada (2020). 

  

b) La segunda hipótesis específica fue: La aplicación del método 

Dolorier es significativo en el desarrollo de la comprensión lectora 

en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 

 

Esta hipótesis, según la prueba de Wilcoxon se ha podido 

aceptar, ya que la significancia asintótica (bilateral) es 0,005 que 

es el menos a alfa de 0,05. 
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Tabla 8 

Resultado de estadísticos de prueba de la segunda hipótesis 

específico 

Estadísticos de pruebaa 

 

Prueba_de_salida - 

Prueba_de_entrada 

Z -2,814b 

Sig. asintótica(bilateral) ,005 

Fuente: Base de datos (2020). 

 

c) La tercera hipótesis específico fue: La influencia del Método 

Dolorier en el desarrollo de la comprensión lectora es positiva a 

comparación de una comprensión lectora sin el método Dolorier 

en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 

Tabla 9 

Resultado de estadísticos de prueba de la tercera hipótesis 

específico 

Estadísticos de pruebaa 

 

Prueba_de_salida - 

Prueba_de_entrada 

Z -2,814b 

Sig. asintótica(bilateral) ,005 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Fuente: Base de datos (2020). 

Las mismas que se ha podido aceptar, luego de haber 

obtenido el siguiente resultado de la tabla 9, donde existe la 

influencia del Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 

lectora con un valor de Z y significancia de ,005. Por lo tanto, la 

influencia del Método Dolorier en el desarrollo de la comprensión 
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lectora es positiva a comparación de una comprensión lectora sin 

el método Dolorier en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 del distrito de Lircay – Angaraes. 

 

4.3. Discusión de resultados 

En el presente apartado, discusión de resultados, se discute los 

hallazgos de la investigación, considerando para tal efecto los 

antecedentes y las bases teóricas con las que cuenta la tesis. 

En los resultados de la prueba de entrada se encontró que el 

promedio de calificación de comprensión lectora es de 10,20, según el 

Minedu (2016) este promedio corresponde a la escala “en inicio”, en 

este caso en los estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 36813 de Lircay, 

Angaraes. 

Estos resultados son similares a los resultados que precisa 

Arcoya (2010) quien en la tesis Estrategias para mejorar la 

comprensión lectora en los niños del 5° grado de educación básica en 

la escuela de Jesús María Portillo – Venezuela, señala que la 

comprensión lectora es un tema preocupante y alarmante en nuestro 

país, puesto que nuestros estudiantes presentan un bajo rendimiento, en 

esta área; las causas del bajo rendimiento sobre comprensión lectora son 

diversos, pero el más preocupante es que nuestros alumnos muchas 

veces no conocen o simplemente no hacen uso de estrategias de lectura 

que les ayude a comprender un texto. 

Después de administrar el método Dolorier para el desarrollo de 

la comprensión lectora en los estudiantes del 4to grado de la I.E. Nº 

36813 de Lircay – Angaraes, se avaluó los efectos que había generado 

este método en la compresión lectora, obteniéndose como resultado que 

el promedio de calificación de comprensión lectora mejoró a 14,10, el 
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cual equivale a un “logro esperado” (Minedu, 2016) de comprensión de 

lectora. 

Estos resultados son diferentes a los que Hernández (2007) 

menciona en la tesis titulada: Estrategias de comprensión lectora en 

estudiantes del sexto grado del Municipio de San José Escuictla, que 

los alumnos no comprenden lo que leen porque el maestro da poca 

importancia y no fomenta apropiadamente la comprensión de la lectura, 

en los grados de educación primaria; los alumnos de sexto grado 

comprenden más fácil lo que leen cuando los materiales de lectura son 

los apropiados para posibilitar al máximo el trabajo personal, porque se 

fundamentan en sus vivencias y en su vocabulario básico y el docente 

actúa como maestro tutor. 

De igual manera, Pérez (2014) en su tesis titulada: Aplicación 

del Método Dolorier en los niveles de comprensión lectora en alumnos 

del nivel primario de La I.E. José Carlos Mariategui- Hualmay -2014, 

señala que el nivel de comprensión lectora de los niños y niñas del 3° 

grado de educación primaria; antes de la aplicación del Método 

Dolorier; en su mayoría (69%) fue Bajo. Después de dicha aplicación, 

en su mayoría (56%) fue Alto. 

En la investigación se halló que el Método Dolorier influye 

positivamente en el desarrollo de la comprensión lectora, estos 

resultados son similares a los que encontró Pérez (2014) en su tesis 

titulada Aplicación del Método Dolorier en los niveles de comprensión 

lectora en alumnos del nivel primario de La I.E. José Carlos 

Mariategui- Hualmay -2014, indica que el nivel de comprensión 

lectora, de los niños y niñas del 3° grado de educación primaria, los 

principios y estrategias del Método Dolorier, aplicados en las sesiones 

de aprendizaje, durante este estudio, permitieron mejorar 

significativamente la comprensión lectora en los niños y niñas del 3° 

grado de educación primaria. Por el contrario, Cayllahua y Pari (2016) 
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en la tesis titulada: Método Viler en el desarrollo de comprensión 

lectora de los estudiantes del sexto grado de la I.E. Nº 36065 

Pampachacra- Huancavelica, afirma que el Método Viler, influye 

significativamente en el desarrollo de comprensión lectora de los 

estudiantes del 6° grado de la Institución Educativa Nº 36065 

Pampachacra - Huancavelica, a un nivel de confianza de 95%. 
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CONCLUSIONES 

 

1. Se ha determinado que el Método Dolorier influye positivamente en el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 4to grado de 

la I.E. Nº 36813 de Lircay – Angaraes, porque la significancia asintótica 

(bilateral) es 0,005, el cual es menor a 0.05 (nivel de significancia). 

 

2. Se ha diagnosticado que la comprensión lectora en los estudiantes del 4° 

grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – Angaraes se ubicaba en 

la escala en inicio en un 60% antes de la aplicación del método Dolorier. 

 

3. Al aplicar el método Dolorier en el desarrollo de la comprensión lectora 

en los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de Lircay – 

Angaraes, se ha obtenido según la prueba de Wilcoxon con una 

significancia asintótica(bilateral) es 0,005 el método Dolorier desarrolla 

la comprensión lectora. 

 

4. Se ha evaluado que el Método Dolorier es un método que contribuye en 

el favorecimiento en el desarrollo de comprensión lectora en los 

estudiantes del 4to grado de la Institución Educativa Nº 36813 de Lircay, 

Angaraes – Huancavelica, el cual se corroboro con la significancia 

asintótica de 0,005, que es menor a 0.05 (nivel de significancia) de 

Wilcoxon y Z -2,814b. 
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RECOMENDACIONES 

 

1. Se debe de considerar el Método Dolorier para el desarrollo de la 

compresión lectora en los estudiantes de educación primaria, en especial, 

en los estudiantes del 4to grado de la Institución Educativa Nº 36813 de 

Lircay, Angaraes – Huancavelica. 

 

2. Se recomienda promover el mejoramiento de la comprensión lectora en 

estudiantes de educación básica regular del Perú, ya que de esa manera se 

tratará de mejorar el rendimiento académico, logros de aprendizaje, no 

solamente en el área de comunicación, sino también en las demás áreas 

 

3. Se debe de realizar posteriores investigaciones con un enfoque cualitativo 

para de esa manera caracterizar las necesidades que faltan solventar en la 

Institución Educativa Nº 36813 de Lircay, Angaraes – Huancavelica. 
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APÉNDICE 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA 

INVESTIGACIÓN 

 

 



 

TÍTULO: “MÉTODO DOLORIER EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE LA I.E. Nº 36813 

DE LIRCAY - ANGARAES” 

PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGIA 

 

PROBLEMA GENERAL: 

¿Cómo influye el Método 

Dolorier en el desarrollo de la 

compresión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de la 

I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay - Angaraes? 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

 

a)  ¿Cómo es la comprensión 

lectora en el nivel literal, 

inferencial y crítico de los 

estudiantes del 4° grado de 

la I.E. Nº 36813 del distrito 

de Lircay – Angaraes? 

b) ¿Cómo se aplica el método 

Dolorier en el desarrollo de 

la comprensión lectora en 

los estudiantes del 4° grado 

de la I.E. Nº 36813 del 

distrito de Lircay – 

Angaraes? 

c) ¿Cuál es la influencia del 

Método Dolorier en el 

desarrollo de la 

comprensión lectora en el 

nivel literal, inferencial y 

crítico en los estudiantes del 

 

OBJETIVO GENERAL: 

Determinar la influencia pedagógica del 

Método Dolorier en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes del 4° 

grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 

  

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

a) a) Diagnosticar la comprensión lectora 

en el nivel literal, inferencial y crítico en 

los estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 del distrito de Lircay – Angaraes. 

 

b) Aplicar el método Dolorier para 

desarrollar la comprensión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de la I.E. Nº 

36813 del distrito de Lircay – Angaraes. 

 

c) Evaluar los resultados de la influencia del 

Método Dolorier en el desarrollo de la 

comprensión lectora en el nivel literal, 

inferencial y crítico de los estudiantes del 

4° grado de la I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 

Hipótesis general 

El Método Dolorier influye 

positivamente en el desarrollo 

de la comprensión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de la 

I.E. Nº 36813 del distrito de 

Lircay – Angaraes. 

 

Hipótesis específicos 

a) La comprensión lectora en 

los estudiantes del 4° grado 

de la I.E. Nº 36813 del 

distrito de Lircay – 

Angaraes se ubica en la 

escala en inicio. 

 

b) La aplicación del método 

Dolorier es significativo en 

el desarrollo de la 

comprensión lectora en los 

estudiantes del 4° grado de 

la I.E. Nº 36813 del distrito 

de Lircay – Angaraes. 

 

c) c) La influencia del 

Método Dolorier en el 

desarrollo de la 

comprensión lectora es 

positiva a comparación de 

una comprensión lectora sin 

Variable 

independiente 

 

El Método 

Dolorier 

 

Variable 

dependiente 

Comprensión 

lectora 

TIPO DE INVESTIGACIÓN: 

Aplicada 

 

NIVEL DE INVESTIGACIÓN: 

Nivel explicativo 

 

MÉTODO GENERAL DE 

INVESTIGACIÓN: 

Método científico  

 

TÉCNICAS DE RECOLECCIÓN 

DE DATOS 

Técnica de observación 

Técnica de cuestionario 

Técnica estadística 

 

INSTRUMENTOS 

Pruebas escritas 

Sesiones de aprendizaje 



 

4° grado de la I.E. Nº 36813 

del distrito de Lircay – 

Angaraes? 

el método Dolorier en los 

estudiantes del 4° grado de 

la I.E. Nº 36813 del distrito 

de Lircay – Angaraes. 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 2 

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN  

  



 

 



 

 



 

 



 

  



 



 

  



 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 3 

VALIDACIÓN DE LOS INSTRUMENTOS DE 

INVESTIGACIÓN  

  



 

 

  



 

 

 

  



 

 



 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 4 

PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA 

  



 



 

  



 

  



 

  



 

 



 



 



 



 

  



 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 5 

ADMINISTRACIÓN DEL MÉTODO DOLORIER A 

TRAVÉS DE SESIONES DE APRENDIZAJE 
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APÉNDICE 6 

BASE DE DATOS 

  



 

 

  

 CALIFICACIÓN  

CÓDIGO Prueba de 

entrada 

Prueba de 

salida 

EST. 1 11 16 

EST. 2 10 12 

EST. 3 13 15 

EST. 4 10 13 

EST. 5 8 12 

EST. 6 13 16 

EST. 7 12 15 

EST. 8 9 16 

EST. 9 8 12 

EST. 10 8 14 



 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 7 

EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

  



 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

Foto 1. La presentación de las sesiones del Método Dolorier para el 

desarrollo de la comprensión lectora, siguiendo los protocolos de 

bioseguridad.  

Foto 2. Durante el desarrollo de la primera sesión de aprendizaje en 

la Institución Educativa Nº 36813 de Lircay – Angaraes. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto 3. Uno de los docentes investigadores y los estudiantes 

aplicando los procedimientos del método Dolorier para el desarrollo 

de comprensión lectora. 

Foto 4. En la culminación del desarrollo de la comprensión lectora a 

través del Método Dolorier en los estudiantes del cuarto grado de la 

Institución Educativa Nº 36813 de Lircay – Angaraes. 



 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 8 

CONSTANCIA DE EXPERIMENTACIÓN  

  



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE 9 

DOCUMENTOS ADMINISTRATIVOS 

  



 

 



 


