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RESUMEN 
 

El estudio se realizó con el propósito de comprobar el nivel de comprensión 

de lectura que tienen los estudiantes del segundo año del nivel secundario 

en la Institución Educativa “1° de Mayo Ccochaccasa – Lircay.” El problema 

que se contrasto fue: El nivel de comprensión lectora con respecto al nivel 

literal, inferencial y critico – valorativo, para lo cual se formuló como objetivo 

determinar el nivel de comprensión lectora en estudiantes del 2° grado de la 

Institucion Educativa 1° de Mayo Ccochaccasa - Lircay., el instrumento que 

se utilizo para medir las variables fue una prueba de comprension lectora. 

Sus principales hallazgos nos permitio comprobar que existe relación directa 

y significativa para la comprensión de textos y los niveles de comprensión 

lectora en los estudiantes del segundo año de secundaria, se ejecutó una 

investigación de tipo descriptiva con el diseño descriptivo simple, en una 

muestra total de 50 estudiantes de la I.E. “1° de Mayo Ccochaccasa - 

Lircay”´, de lo que se obtuvieron los datos transversales, se aplicó una 

estadística descriptiva e inferencial, de los que se obtuvieron los siguientes 

resultados: los estudiantes en un 70% se encuentran en el nivel literal, el 

30% están en el nivel inferencial y 0% en el nivel crítico. 

Palabras Clave: comprensión, texto, lectura, conocimiento. 
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ABSTRACT 
 

The study was carried out with the purpose of checking the level of reading 

comprehension that the students of the second year of the secondary level 

have in the Educational Institution “May Day Ccochaccasa - Lircay.” The 

problem that was contrasted was: The level of understanding reader with 

respect to the literal, inferential and critical - evaluative level, for which it was 

formulated as objective to determine the level of reading comprehension in 

students of 2nd grade of the Educational Institution 1st of May Ccochaccasa 

- Lircay., the instrument that was used To measure the variables was a 

reading comprehension test. 

Its main findings allowed us to verify that there is a direct and significant 

relationship for the comprehension of texts and the levels of reading 

comprehension in the students of the second year of secondary school, a 

descriptive type investigation with the simple descriptive design was 

executed, in a total sample of 50 students of the I.E. “May 1 Ccochaccasa - 

Lircay” ´, from which the cross-sectional data were obtained, a descriptive 

and inferential statistic was applied, from which the following results were 

obtained: 70% of the students are at the literal level, 30% are at the 

inferential level and 0% at the critical level. 

Keywords: comprehension, text, reading, knowledge. 
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INTRODUCCIÓN 
 

El problema de la comprensión lectora no es un tema nuevo, estudios e 

investigaciones así lo manifiestan, identificar el nivel de comprensión lectora 

en la que se encuentran nuestros estudiantes es primordial; pues, a partir de 

ello se podrá organizar, planificar y ejecutar una serie de actividades 

pedagógicas para afrontar este problema y mejorar los bajos niveles en las 

que se encuentran nuestros estudiantes, así mismos, nos permitirá 

seleccionar estrategias adecuadas para que los alumnos desarrollen su 

capacidad de comprensión lectora. 

La investigación pretende demostrar el nivel de comprensión lectora en la 

que se encuentran los estudiantes del segundo año de la Institución 

Educativa “1° de Mayo Ccochaccasa - Lircay”, además entregar a los 

docentes un diagnostico que pueda servirles para optar por diversas 

estrategias de acuerdo con los niveles de comprensión en las que se 

encuentran los estudiantes. Con esta breve introducción se pasará a detallar 

el contenido por capítulos. 

Capítulo I se plantea el problema de la investigación, objetivos y la 

justificación. 

Capítulo II se presenta el marco teórico relacionados a la comprensión 

lectora. 

Capítulo III se plantea la metodología de la investigación y todo lo 

concerniente a ello. 

Capítulo IV se elaboran los instrumentos que se utilizaran para la recolección 

de información, luego se analizan e interpretan los datos, se dan las 

recomendaciones correspondientes y las conclusiones. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA 

1.1. Descripción del problema 

Uno de los problemas que más preocupa a los profesores en los 

diferentes niveles escolares, es el bajo nivel de comprensión lectora que 

alcanzan los estudiantes, sobre todo para estudiantes de educación 

secundaria. Ello debido a que los estudiantes han perdido el hábito de 

lectura, ya que leen por obligación a obtener una nota aprobatoria. A la 

vez que, si el estudiante no posee el nivel adecuado de comprensión 

lectora, se le será muy difícil comprender un texto, ocasionando el 

desinterés y el gusto a leer, el cual influirá de manera directa en el 

rendimiento académico. 

Este fenómeno se creía agotado (Reyes, 2007, p. 17) sobre todo en 

las décadas de los años sesenta y setenta pues algunos especialistas 

consideraban que la comprensión lectora era el resultado directo del 

descifrado “si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la 

comprensión, por ende, sería automática”. 

Según la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE, 2016), los 

estudiantes de 2º Grado de Educación Secundaria en comprensión 

lectora a nivel de la Región de Huancavelica alcanza sólo 4,0% en el 

nivel satisfactorio; 12,6% en proceso, 38,8% en inicio y 43,6% se 

encuentran previo al inicio entonces, el problema de la comprensión 
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lectora de los estudiantes de educación secundaria constituye una 

preocupación general, que tiene que ser atendida desde los diferentes 

ángulo del campo educativo, sobre todo de los docentes por tener un rol 

decisivo en el aprendizaje de los estudiantes. 

Por tal motivo, el interés por la comprensión lectora sigue vigente 

pues la sociedad huancavelicana requiere de individuos capaces de 

comprender, reflexionar y emplear información a partir de lecturas 

relacionados a su entorno en la que se desenvuelven; además, que ésta 

exige a los estudiantes emitir juicios fundados, utilizar y relacionarse con 

todo tipo de textos para satisfacer sus necesidades de la vida como 

ciudadanos constructivos, comprometidos y contribuir en su rendimiento 

académico como estudiantes para desarrollar su nivel cognitivo. 

 
1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema General 

 
¿Cuál es el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del 2º 

grado de la Institucion Educativa 1° de Mayo Ccochaccasa - 

Lircay? 

 

1.3. . Objetivos de la investigación 

1.3.1. General: 
 

Determinar el nivel de comprensión lectora en estudiantes del 2° 

grado de la Institucion Educativa 1° de Mayo Ccochacca - Lircay. 

1.3.2. Específicos: 
 

a. Identificar el nivel de comprensión lectora literal de los 

estudiantes del 2º grado de la Institucion Educativa 1° de 

Mayo ccochaccasa - Lircay. 

b. Identificar el nivel de comprensión inferencial de los 

estudiantes del 2º grado de la Institucion Educativa 1° de 

Mayo ccochaccasa - Lircay. 
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c. Identificar el nivel de comprensión crítico - valorativo en los 

estudiantes del 2º grado de la Institucion Educativa 1° de 

Mayo Ccochaccasa - Lircay. 

 
1.4. Justificación 

 
El presente trabajo de investigación pretendió determinar el nivel de 

comprensión lectora (literal, inferencial, critico - valorativo) en los 

estudiantes del 2º grado de la Institucion Educativa 1° de Mayo 

ccochaccasa - Lircay, con la finalidad de otórgales las herramientas 

adecuadas para la mejora de sus aprendizajes, así como mostrar al 

docente el nivel en el que se encuentran para que realicen una 

adecuada planificación curricular de los contenidos a desarrollar. 

Por otra parte, la recepción y decodificación de diversos tipos de 

mensajes por parte de los estudiantes es fundamental, debido a que en 

este momento es cuando el estudiante debe crear hábitos de lectura, de 

comprensión y desarrollar oportunamente sus competencias 

comunicativas que le permitirán adquirir, aprender conocimientos que le 

servirán para un mejor desempeño en el entorno que se desenvolverá. 

Por esta razón es importante conocer su nivel de comprensión lectora de 

los estudiantes, el cual permitirá optimizar avances significativos en su 

conocimiento y por consiguiente se obtendrá un mayor rendimiento 

académico. 

Finalmente, se justifica la realización de este trabajo, pues con él se 

pretendió obtener información objetiva sobre el problema formulado así 

proporcionar soluciones a la problemática expuesta dirigido a mejorar el 

dominio de la lectura, lo cual es positivo y constituye una respuesta 

viable para enfrentar el bajo nivel de comprensión lectora en los 

estudiantes. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. Internacional 

 
Escurra (2003) elaboró un estudio en el cual buscaba analizar la 

relación existente entre la comprensión de lectura y la velocidad 

lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria en Lima. 

Se encontraron diferencias significativas entre el desempeño de los 

estudiantes de colegios estatales y estudiantes de colegios 

particulares, siendo estos últimos quienes presentaban un mejor 

nivel de rendimiento, no sólo en lo referente a la comprensión de 

lectura, sino también a la velocidad lectora. A nivel de toda la 

muestra, se encontraron diferencias estadísticamente significativas 

en las correlaciones halladas entre comprensión literal y velocidad 

lectora, entre la comprensión inferencial y la velocidad lectora, y 

entre la comprensión de lectura y la velocidad lectora. A la vez, al 

realizar el mismo análisis, pero según el tipo de colegio, se 

obtuvieron correlaciones más elevadas y estadísticamente 

significativas en los estudiantes de colegios particulares. Sin 

embargo, según género, al comparar las tres correlaciones no se 

encontraron diferencias estadísticamente significativas. Tampoco 

se encontraron diferencias significativas al comparar las cuatro 
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variables por separado (comprensión literal, comprensión 

inferencial, comprensión de lectura y velocidad lectora) entre 

hombres y mujeres; pero sí según la edad de los participantes. 

 
De la Vega (2010) tuvo como finalidad describir la relación entre 

los componentes del lenguaje oral y la comprensión lectora. Entre 

sus resultados podemos mencionar que los niños expusieron un 

bajo desempeño en los componentes del lenguaje oral y en los 

procesos lectores sintácticos y semánticos. Los investigadores 

también concluyeron en que sí existía correlación significativa 

entre las variables, es decir, que, a mayor dominio de lenguaje 

oral, mayor era el desempeño en comprensión lectora. 

2.1.2. Nacional 
 

Rodríguez y Casanova (2005) titulado “Taller de narración de 

cuentos para desarrollar la comprensión lectora en los niños del 

primer grado “B” de educación primaria del Centro Educativo 

Particular “PAIAN”: La Casa del Saber” de la ciudad de Trujillo”. 

Las cuales llegaron a las siguientes conclusiones: a) La  

aplicación del taller de narración de cuentos ha logrado  

desarrollar el nivel de comprensión lectora en los niños del 1º 

grado “B” de educación primaria del CEP “PAIAN” La Casa del 

Saber, debido a la oportunidad dada a dichos niños de contar con 

experiencias innovadoras en las que han podido adquirir nuevas 

técnicas de manera que permita elevarse el nivel de comprensión 

lectora. b) El taller aplicado es altamente eficiente si tenemos en 

cuenta que los III niveles de desarrollo de la comprensión lectora 

se alcanzaron, puesto que la Tc= 177,71 es mayor que la Tt= 

166,9 valor que le corresponde al nivel de significación para 

prueba de escala de 0.05 cuyos datos han sido obtenidos luego 

del análisis estadístico realizado. 

http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
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Fernández (2006), realizó una tesis titulada: Efectos de un 

Programa de Estimulación sobre las Habilidades Básicas para el 

Aprendizaje de la Lectura – Escritura; en una Muestra Urbano 

Marginal de Iquitos, para optar el grado de Magíster en la 

UNMSM. Se trabajó con una muestra total de151niños de primer 

grado de primaria, provenientes de dos centros educativos de 

zonas urbano-marginales del Departamento de Iquitos, elegidas 

con un criterio intencional no aleatorizado, donde el grupo 

experimental estuvo conformada por 78 niños provenientes de un 

C.E., y el grupo control por 73 niños provenientes de otro C.E., 

estableciendo en la medida posible una equivalencia en ambos 

grupos. El estudio se realizó bajo los lineamientos del método 

cuasi-experimental, llegando a la conclusión general que la 

aplicación del programa experimental de estrategias 

metodológicas de estimulación en el grupo experimental, 

incrementó en dicho grupo el rendimiento en las habilidades 

básicas para el aprendizaje de la lectura y escritura (esquema 

corporal, discriminación visual, razonamiento, coordinación 

visomotriz, orientación en el espacio temporal, preescritura, 

discriminación auditiva, precálculo y lenguaje), respecto al grupo 

control 

 

Frores, P. (2010), realizo un estudio “La comprensión lectora y su 

influencia en los aprendizajes de los alumnos del 2° grado de 

Educación Secundaria de la Institución Educativa N° 5124 

Hiroshima de la UGEL Ventanilla – Callao.” Este estudio tuvo 

como objetivo principal, demostrar el grado de influencia de la 

comprensión lectora en el aprendizaje significativo, investigación 

de tipo explicativo descriptivo, que tuvo como participantes a 30 – 

alumnos del Segundo grado de secundaria, para la recolección de 

datos se utilizó una prueba de comprensión lectora, las 

conclusiones mencionaban que el nivel de comprensión de lectura 
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de los alumnos es deficiente; así mismo se determinó que el 

aprendizaje significativo de los alumnos era relativamente 

deficiente. Este estudio muestra la importancia de la comprensión 

lectora en el aprendizaje significativo, razón por la cual se realiza 

la propuesta de las estrategias de lectura de Solé para mejorar no 

solo la comprensión lectora sino también cambiar la realidad del 

aprendizaje significativo de los estudiantes. 

 

2.1.3. Local 

 
Crispín y Paco (2000), en su tesis titulada “La técnica del 

programa del pictograma en el aprestamiento y afianzamiento de 

la lectura y escritura en alumnos del I ciclo del Centro Educativo 

Nº 36009 – Huancavelica”, arribaron a la siguiente conclusión: La 

técnica del pictograma influye positivamente en el aprendizaje y 

afianzamiento de la lectura y escritura en los estudiantes del I 

ciclo (2º grado) del Centro Educativo Nº 36009 de Huancavelica. 

 

2.2. Bases Teóricos 

2.2.1. Comprensión lectora 
 

2.2.1.1. Definición de la comprensión lectora 
 

Con relación a los aportes de la evaluación (PISA, 

2006)  la  competencia lectora se define como la 

capacidad de una persona para comprender, utilizar, 

reflexionar y comprometerse con textos escritos; así como 

para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el 

conocimiento y potencial personales, y participar 

plenamente en la sociedad (OCDE,2009). 

En otros términos, la competencia lectora se puede 

definir como la capacidad de construir, atribuir valores y 

reflexionar a partir del significado de lo que se lee en una 

amplia variedad de tipos de textos, continuos y 
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discontinuos, asociados comúnmente con las distintas 

situaciones que pueden darse tanto dentro como fuera del 

centro educativo (Crispín y Paco (2000), en su tesis titulada 

“La técnica del programa del pictograma en el 

aprestamiento y afianzamiento de la lectura y escritura en 

alumnos del I ciclo del Centro Educativo Nº 36009 – 

Huancavelica”,). 

Es importante destacar, entonces, que la comprensión 

lectora, es un proceso en el que el lector despliega una 

serie de recursos cognitivos en relación con factores 

textuales y entratextuales para construir significado de un 

texto (Colomer y Camp, 1996) 

Palacios (2001) el significado de un texto no reside en 

la suma de significados de las palabras que lo componen, 

sino solo coincide con el significado literal del texto ya que 

ellos se construyen los unos en relación con los otros. La 

aceptación del significado de cada palabra depende de la 

frase donde aparece; así como el párrafo puede contener  

la idea central de un texto o construir un simple ejemplo 

según su articulación en el discurso. Un mensaje verbal 

jamás ofrece el total de la información, sino que el emisor lo 

construye simplemente con la información que juzga 

necesaria para que el receptor la entienda, suponiendo que 

hay muchas cosas que no hay que explicitar. 

La comprensión de textos está presente en todos los 

escenarios de todos los niveles educativos y se considera 

una actividad crucial para el aprendizaje escolar; todo lo 

que los estudiantes adquieren, discuten y utilizan en las 

aulas surge a partir de los textos escritos Valladares 

(1998). 
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La construcción se elabora a partir de la información 

que se le propone al texto, pero esta se ve fuertemente 

enriquecida por las interpretaciones, inferencias, 

integraciones por el lector que adiciona con la intención de 

lograr una representación fiel y profunda de lo que el autor 

quiso comunicar. De este modo se puede afirmar que la 

construcción realizada por el lector tiene siempre un matiz 

especial de su personalidad, de manera que es imposible 

esperar que todos los lectores que leen un mismo texto 

puedan lograr una representación idéntica. 

Jones (1998) señala que las interacciones entre las 

características del lector y el texto ocurren dentro de un 

contexto en el que están inmersos ambos. 

En ese sentido, el lector que intenta comprender un 

texto y que desea leer para aprender, debe planear el uso 

de distintos procedimientos estratégicos, los cuales 

también deben ponerse en marcha y supervisarse de 

manera continua en función de un determinado propósito o 

demanda contextual planteada de antemano (Solé, 1992). 

2.2.2. Importancia de la lectura de textos 
 

La lectura juega un papel importante en la formación cultural 

de las personas en el aprendizaje y dominio de la lengua. Según 

Mayor (2001) la lectura es importante porque: Favorece el 

desarrollo del pensamiento ya que estando en ella se reflexiona, 

medita y se crea. En otro sentido la lectura comprensiva es 

mecanismo positivo porque permite el desarrollo del pensamiento 

crítico, creativo y divergente. Adiestra en la manera de pensar en 

su lengua ya que para adquirir las destrezas en el uso de esta es 

necesario aprender a pensar en dicha lengua. 
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En este sentido, para aprender inglés es conveniente pensar 

en ello. Aprender en una lengua significa adquirir formas de 

pensar de sus hablantes, es decir de su ideología, sus creencias, 

costumbres, etc. en pocas palabras implica asimilar su cultura; la 

lengua conserva y transmite la cultura de sus habitantes. 

Enriquece la adquisición de la lengua porque través de la lectura 

se adquiere paulatinamente la estructura y funcionamiento de ella. 

En este sentido, el dominio de la lengua se adquiere más que  

todo usándola y no tanto estudiándola. Facilita la expresión y 

comprensión de texto a mensajes que se transmiten a través de la 

lengua Mayor (2001). 

Por medio de la lectura crítica y comprensiva se apropia de 

los elementos que conforman la estructura de la lengua, en otra 

forma enriquece la competencia comunicativa y capacidad 

lingüística, razón por la cual las personas que tienen hábito de 

leer, hablar y escriben bien con suma facilidad y así mismo 

comprenden mejor aquellos mensajes o textos que escuchan y 

leen. Es obvio decir que el enriquecimiento del vocabulario se 

obtiene con la lectura. Porque cuando una persona lee enfrenta a 

más palabras menos que cuando habla con otros. 

En consecuencia, esas palabras nuevas incrementan el 

vocabulario, una vez aprendidas con sus respectivos significados, 

o también, los pensamientos, homónimos, sinónimos y antónimos. 

La lectura desarrolla la memoria visual, auditiva y motriz. 

Para Mayor (2001). Las capacidades permiten llegar a 

dominar la ortografía de la lengua con las formas de escritura 

consideradas correctas socialmente en un momento y lugar 

determinado. Es el medio de adquisición de conocimientos a 

través de libros, revistas, manuales, textos, apuntes de clase, todo 

tipo de material impreso, incluso aquellas informaciones de vía 

Internet que tiene que ser leída en la pantalla de la computadora. 
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Sensibiliza y hace al hombre humano porque hace frente a los 

tecnócratas que piensan que las máquinas tienen más valor que 

el hombre que los humanos deben actuar sin pensar ni sentir. Por 

otro lado, existen diferentes clasificaciones de lectura, ya que, sin 

duda, se lee de una manera u otra según sea la situación del texto 

al cual se enfrenta, aunque se sabe que en todos los casos se 

realiza la misma operación de captar o entender el contenido del 

texto. Atendiendo la diferencia entre los códigos oral y escrito se 

tiene: Lectura oral y silenciosa; extensiva, intensiva, rápida e 

involuntaria; e integrada o selectiva. 

2.2.3. Componentes o niveles de comprensión lectora 
 

Los niveles que adquiere la lectura se apoyan en las 

destrezas, graduales de menor a mayor complejidad, hecho que a 

su vez supone la ampliación sucesiva de conocimientos y el 

desarrollo de la inteligencia conceptual y abstracta. De allí la 

necesidad de cultivar habilidades de comprensión, por ser estas 

fundamentales en todo aquel proceso. 

El Ministerio de Educación del Perú tomando en cuenta a 

muchos estudiosos sintetizó en tres niveles de comprensión de 

lectura, las cuales se implementaron en el plan de comprensión 

lectora. La estructura de las capacidades y desempeños 

seleccionados para determinar los niveles, capacidades y 

desempeños se basa en la concepción literaria de PISA asumida 

en el área de Comprensión lectora por la Unidad de medición de 

la Calidad (UMC) del Ministerio de Educación. 

a) Nivel literal 

Reconocimiento de todo aquello que explícitamente figura en el 

texto (propia del ámbito escolar). Implica distinguir entre 

información relevante y secundaria, encontrar la idea principal, 

identificar las relaciones de causa – efecto, seguir 
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instrucciones, identificar analogías, encontrar el sentido a 

palabras de múltiples significados, dominar el vocabulario 

básico correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla 

con sus propias palabras. 

Según Pinzás (2001) el término comprensión literal significa 

entender la información que el texto presenta, el cual se 

convierte en el primer peldaño para acceder a la comprensión 

total del texto; es decir, si el alumno no logra este nivel 

difícilmente logrará los niveles inferencial y crítico. (p. 9) 

Este nivel supone enseñar a los estudiantes a: 

 
 Distinguir entre información importante o medular e 

información secundaria. 

 Saber encontrar la idea principal. 

 Identificar relaciones de causa – efecto. 

 Seguir instrucciones. 

 Reconocer las secuencias de una acción. 

 Identificar analogías. 

 Identificar los elementos de una comparación. 

 Encontrar el sentido de palabras de múltiples significados. 

 Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso 

habitual. 

 Identificar sinónimos, antónimos y homófonos. 

 Dominar el vocabulario básico correspondiente a su edad. 

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno 

puede expresar lo que ha leído con un vocabulario diferente, si 

fija y retiene la información durante el proceso lector y puede 

recordarlo para posteriormente explicarlo. 

b) Nivel inferencial 

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan 

hipótesis sobre el contenido del texto a partir de los indicios, 
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estas se van verificando o reformulando mientras se va 

leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en sí misma 

“comprensión lectora”, ya que es una interacción constante 

entre el lector y el texto, se manipula la información del texto y 

se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. 

Cassany, (1998) consideró a la inferencia como la habilidad de 

comprender algún aspecto determinado del texto a partir del 

significado del resto; según el autor, es como leer entre líneas, 

es decir por una información que no se formule explícitamente, 

sino que se queda parcialmente escondido. Por ejemplo, inferir 

la intención, opinión, estado de ánimo del autor y de su visión 

del mundo. (p. 222) 

En este nivel el docente estimulará a sus estudiantes a: 

 
 Predecir resultados. 

 Inferir el significado de palabras desconocidas. 

 Inferir efectos previsibles a determinadas causa. 

 Entrever la causa de determinados efectos. 

 Inferir secuenciar lógicas. 

 Inferir el significado de frases hechas, según el contexto. 

 Interpretar con corrección el lenguaje figurativo. 

 Recomponer, un texto variando algún hecho, personaje, 

situación. 

 Prever un final diferente. 

“Esto permite al maestro ayudar a formular hipótesis durante la 

lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos de los 

personajes y a realizar una lectura vivencial. 

c). Nivel crítico - valorativo 

Nivel más profundo e implica una formación de juicios propios 

de carácter subjetivo, identificación con los personajes y con el 

autor. 
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Según el MINEDU (2007) consiste en que el lector brinde un 

juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios o preguntas 

preestablecidas; es decir, el lector además de la información 

que puede extraer para detectar el hilo conductor del 

pensamiento del autor, puede analizar y evaluar sus 

argumentos, entender la organización y la estructura del texto 

que el autor presenta. (p. 24) La PUCP y el PRONAFCAP 

(2010) con respecto al nivel crítico manifestaron que es la 

emisión juiciosa sobre el texto leído, lo aceptamos o 

rechazamos, pero con fundamentos. La lectura crítica tiene un 

carácter evaluativo donde interviene la formación del lector, su 

criterio y conocimientos de todo lo leído. Asimismo, los 

procesos cognitivos son de mayor complejidad como el 

análisis, síntesis, juicio crítico y evaluación. Cabe mencionar 

que además se desarrolla la creatividad y la autonomía. (p. 4) 

En este nivel se enseña a los estudiantes a: 

 
 Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista 

personal. 

 Distinguir un hecho, una opinión. 

 Emitir un juicio frente a un comportamiento. 

 Manifestar las reacciones que les provoca un determinado 

texto. 

 Comenzar a analizar la intención del autor. 

 
2.2.4. Importancia de las inteligencias lingüistas 

 

El desarrollo de la inteligencia lingüística tiene un largo 

proceso evolutivo que comienza desde la asimilación de los 

primeros sonidos hasta la posibilidad de utilizar la misma para 

comunicarse, expresar ideas, pensamiento e influenciar sobre 

todos los procesos cognoscitivos en su conjunto, de ahí la 

importancia 24 crucial que tiene la inteligencia lingüística, no solo 
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para el desarrollo de la lengua como tal sino para las demás 

inteligencias del individuo. 

Desde que el ser humano creó el lenguaje hablado y escrito, a 

través de signos y símbolos, éste ha sido uno de los principales 

transmisores de cultura, la vía para la expresión de pensamientos 

y sentimientos, la herramienta de las transacciones sociales por 

excelencia y la estructura donde se inserta toda la comunicación 

que sostiene el hombre. 

Los niños desde pequeños los enseñan a hablar, a decir 

mamá, papá a expresar lo que siente le pregunta la mamá ¿te 

duele algo?, también a leer, esa es una manera de desarrollar la 

inteligencia verbal lingüística en niños de edad preescolar o 

incluso en edad escolar, y ellos mientras van leyendo los cuentos 

pues se pueden ir imaginado la historia y a los personajes, cómo 

son, cómo se visten, cómo hablan, etc. 

2.2.5. La lectura desde el enfoque constructivista 
 

La lecto-escritura desde el punto de vista del constructivismo, 

se fundamenta en las teorías de Piaget y la teoría Psico- 

lingüística, con sus representantes: Kennet Goodman, Smith 

Frank y Emilia Ferreiro (1989). 

Estos tienen su punto de coincidencia al concebir al lector 

como centro del proceso activo complejo. Esto quiere decir que no 

puede ser tratado en forma aislada, ya que la misma implica 

hablar, escuchar, leer y escribir. El acto de leer y escribir no 

puede ser separados, ya que este es un proceso donde el sujeto 

es quien construye su propio aprendizaje y el desarrollo de este 

es de continua reorganización. 

Piaget (1982) percibe al niño como ser pensante, activo, 

creador, que construye hipótesis propias a partir de su interacción 

http://www.monografias.com/trabajos15/hipotesis/hipotesis.shtml


26  

 
 

con el medio e interpreta los estímulos externos en función de 

esas hipótesis que el mismo ha elaborado. Entre las afirmaciones 

de la teoría de Piaget se sustenta que el conocimiento no es 

reproducción sino reconstrucción, lo cual evidencia que el 

aprendizaje está subordinado al desarrollo en dos sentidos: en 

primer lugar se dice que los progresos que se originan son 

siempre en función del nivel del desarrollo del sujeto. En segundo 

lugar, los mecanismos que el sujeto pone en juego durante las 

situaciones de aprendizaje, para apropiarse de actos que son los 

mismos que actúan en el desarrollo. Esto significa que el niño va 

construyendo su propio conocimiento en la medida que va 

desarrollando y adquiriendo su aprendizaje por etapas. 

El enfoque constructivista operativo propuesto por Piaget y 

sus seguidores, según Fuentes (1997), se caracteriza por tres 

posiciones denominadas Biologismo, Constructivismo y 

Estructuralismo. 

El Biologismo se observa en la concepción que asume este 

proyecto sobre la inteligencia, la cual es considerada una 

extensión de algunas características fundamentales de las 

operaciones vivientes (origen biológico de la inteligencia). 

El constructivismo es observable en la teoría de Piaget como 

estructura y funciones en la comprensión del desarrollo de la 

inteligencia. 

Piaget define la inteligencia humana como una forma superior 

de la adaptación biológica mediante la cual el ser humano logra 

un equilibrio más complejo y flexible en sus relaciones con el 

medio. 

Al estudiante: Como un sujeto productor activo de su propio 

aprendizaje, interesado en comprender la realidad. 

http://www.monografias.com/trabajos/tesisgrado/tesisgrado.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/reproduccion/reproduccion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/formulac/formulac.shtml#FUNC
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos12/pmbok/pmbok.shtml
http://www.monografias.com/trabajos6/diop/diop.shtml
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Al docente: Como un facilitador, orientador e investigador que 

plantea situaciones innovadoras de aprendizaje que respondan a 

los intereses del grupo, que constantemente reorganice los planes 

de trabajo escolar. 

A las estrategias de enseñanza-aprendizaje: Deben ser 

planteadas en función de los intereses del grupo y a las 

soluciones de problemas sociedad-comunidad-escuela. 

A la evaluación: Como centro del proceso-producto y en la 

relación que la hace posible. 

2.2.6. La evaluación de la comprensión lectora 
 

Puente (1991) menciona que en la comprensión existe una 

dimensión esencialmente activa, por medio de la que se entiende 

a aquella como la “conexión en los dos mundos interiores”. Así, la 

comprensión se produce cuando el receptor del mensaje escrito 

ha cumplido su rol y está generando su propio producto. La 

atribución o construcción de significado a través de lo escrito, 

resulta también como un rasgo definitorio de la comprensión. De 

allí que en el análisis de la comprensión lectora se haya realizado 

desde la doble perspectiva antes planteada, porque si la 

comprensión es el proceso de construcción de un texto a partir de 

otro, la evaluación de la comprensión deberá dar respuesta a 

esas dos dimensiones: la característica del texto y la competencia 

del lector. 

 
2.3. Definiciones de términos 

2.3.1. Lectura 
 

El proceso de comunicación escrita es bastante complejo, en 

el cual el escritor "codifica" el mensaje a transmitir al lector y este 

al leerlo, decodifica dicha información. Este proceso se inicia en el 

cerebro de quien escribe y termina en el cerebro del que lee. Los 

http://www.monografias.com/trabajos14/soluciones/soluciones.shtml
http://www.monografias.com/trabajos910/comunidades-de-hombres/comunidades-de-hombres.shtml
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signos gráficos que utiliza el escritor para hacer conocer sus 

mensajes o sus intenciones que deben existir previamente 

almacenados en su cerebro, lo mismo que se asimilan cuando se 

desarrolla la habilidad lingüística de leer. En consecuencia, para 

escribir hay que aprender a leer y desarrollar la lectura 

continuamente Cassany (2000). 

2.3.2. Leer 
 

Cassany (2006) puntualiza al definir el término leer como 

comprender, ya que considera necesario desarrollar diversas 

destrezas mentales o procesos cognitivos, tales como la 

anticipación, el aporte de los conocimientos previos, la realización 

y verificación de hipótesis, así como la elaboración de inferencias. 

2.3.3. Texto 
 

Bernárdez (1982) define al texto como la unidad lingüística 

comunicativa fundamental, producto de la actividad humana, que 

posee siempre carácter social; está caracterizado por su cierre 

semántico y comunicativo, así como por su coherencia profunda y 

superficial, debida a la intensión comunicativa del hablante de 

crear un texto íntegro, y a su estructuración mediante dos 

conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema 

de lengua. 

2.3.4. Estrategia de comprensión lectora 
 

Para Solé, (2010) las estrategias son procesos ejecutivos, 

ligados a tareas muy concretas, y conceden a las estrategias 

propias de carácter cognitivas de orden más elevado, 

estrechamente relacionadas con la metacognición (capacidad de 

conocer nuestro propio conocimiento). 
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Las estrategias de comprensión según Solé intervienen tanto 

en el texto, en su forma y su contenido basados en las 

expectativas y conocimientos previos del lector. 

 
2.4. Definición operativa de variables 

 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA INSTRUMENTO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Nivel de 

comprensión 

lectora. 

Proceso de 

pensamiento 

que se 

desarrolla de 

manera 

gradual, para 

la obtención, 

procesamiento 

, evaluación y 

aplicación de 

la información 

contenida en 

un texto 

teniendo en 

cuenta los 

saberes 

previos del 

lector. 

 

 
Nivel literal. 
Recupera información 
explícita planteada en el 
texto, organiza, distingue 
información relevante y 
secundaria, identifican 
relación causa efecto. 

 
 
 
 

 
Nivel inferencial. 
Activa el conocimiento 
previo, realiza conjeturas 
o hipótesis y se verifican 
mientras se van leyendo 
en una interacción 
constante entre el lector 
y el texto, el lector 
predice, infiere a partir de 
información no explicita 
en el texto. Supone un 
nivel mayor de 
pensamiento. 

 
Nivel crítico valorativo. 
Nivel más profundo, es 
una  comprensión de 
formación   de   juicios 
frente     a    un 
comportamiento propios 
de carácter   subjetivo, 
identificación      de 
personajes y el autor, 
distinguir  un  hecho, 
opinión, analizar  la 
intensión del autor. 

Recupera 

información 

explicita del texto. 

Identifica idea 

principal y 

secundaria. 

 
 
 
 
 
 
 

Interpreta 

significados 

complejos. 

Predice sucesos y 

hechos en lecturas 

variadas. 

Explica la intensión 

del autor. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Establece premisas. 

Establece relaciones 

analógicas. 

- Recuperan 

información explicita en 

diversos tipos de 

textos. 

- Identifica idea 

principal y secundaria 

en diversos tipos de 

textos. 

 

 
- Interpretan 

significados complejos 

en diversos tipos de 

textos. 

- Predice sucesos y 

hechos en lecturas 

variadas. 

- Explican la intensión 

del autor. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
- Establecen premisas 
en los textos que leen. 

- Establecen relaciones 

analógicas en diversas 

frases del texto. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

AD: Logro 
destacado 
A: Logro 
previsto 
B: En 
proceso 
C : En 

inicio 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- Pruebas de test de 

comprensión lectora 

con diversos textos 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo y nivel de investigación 

El estudio se enmarca dentro de un tipo básica y nivel descriptiva simple 

(Hernández, Fernández y Baptista, 2014), porque se va describir y medir 

el nivel de comprensión lectora en el que se encuentran los estudiantes 

del segundo grado de la Institución Educativa “1º de Mayo” Ccochaccasa 

- Lircay. 

 

3.2. Método de investigación 

El método que se empleó en el proceso de investigación es el 

descriptivo que nos permitió definir, clasificar y catalogar el objeto de 

estudio (Hernández, Fernández y Baptista, 2014) 

 
3.3. Diseño de investigación 

El diseño que se utilizo es descriptivo simple (Sánchez y Reyes, 2006) 

cuyo esquema es: 

M – O 
 

M= Representa la muestra de estudiantes de la I.E. “1º Mayo. 
 

O= Representa la información que se va a recoger acerca del nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes. 
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3.4. Población y muestra 

3.4.1. Población 

 
En el caso de nuestra investigación, la población lo 

constituyeron los 50 estudiantes del segundo grado de la I.E. “1º 

Mayo” Ccochaccasa- Lircay, matriculados durante el año 

académico 2017. 

 

Tabla Nª 01. Población de estudio 
 
 

Grado y sección Nº de estudiantes 

2º “A” 16 

2º “B” 18 

2º “C” 16 

Total 50 
 

Fuente: nómina de matrícula 2017 

 
3.4.2. Muestra: 

 

Se trabajó con toda la población (50 estudiantes) 

 
 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

a). Técnica 

Se aplicó la técnica de la prueba específica test de comprensión 

lectora según el (Ministerio de Educación, kit de evaluación Manual 

para el docente, 2016) 

 

b). Instrumentos 

 
Se aplicó 6 textos con diferentes formatos las que contenían 5 

preguntas para cada texto, estas contenían preguntas abiertas 

cerradas de respuesta directa, según el (kit de evaluación Manual 

para el docente, 2016) 



32  

 
 
 

3.6. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Se utilizó los siguientes estadígrafos: La estadística descriptiva: 

Porcentajes, cuadros y gráficos. Además, las mediadas de tendencia 

central como: Media aritmética y moda. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. PRESENTACIÓN DE DATOS 
 

 

CUADRO DE RESPUESTAS DEL INSTRUMENTO APLICADO 

NIVEL LIETRAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO 

2 PUNTOS CADA UNO 10 2 PUNTOS CADA UNO 12 3 PUNTOS CADA UNO 9 

EST. P1 P2 P3 P4 P5  P6 P7 P8 P9 P10 P11  P12 P13 P14 P15  

1 0 0 2 2 2 6 0 2 1 2 0 0 5 1 0 0 2 3 

2 0 0 2 2 1 5 0 1 1 0 0 0 2 0 0 0 1 1 

3 0 0 2 0 2 4 2 1 2 0 0 0 5 2 0 1 1 4 

4 0 0 1 0 2 3 0 1 1 2 2 0 6 0 0 0 2 2 

5 2 2 2 2 2 10 2 2 0 0 0 2 6 2 0 0 1 5 

6 2 0 2 2 0 6 2 2 1 2 0 2 9 1 1 0 2 4 

7 0 2 2 0 2 6 2 2 2 0 0 0 6 0 1 0 2 3 

8 2 0 1 0 0 3 2 0 1 2 0 0 5 1 0 0 0 1 

9 2 0 1 0 2 5 2 0 1 0 0 2 5 1 2 0 1 4 

10 1 0 2 2 2 7 2 1 1 2 2 0 8 1 1 1 0 3 
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11 2 2 2 2 0 8 0 1 1 0 0 0 2 1 0 0 2 3 

12 2 0 2 2 0 6 2 1 0 2 0 0 5 0 0 1 0 1 

13 2 2 2 2 2 10 2 1 1 0 0 0 4 0 1 0 2 3 

14 0 2 2 0 0 4 2 1 1 0 0 0 4 0 0 0 1 1 

15 2 0 2 2 2 8 0 1 1 2 0 0 4 0 1 1 0 2 

16 2 2 2 2 2 10 2 2 1 2 0 0 7 1 2 1 0 4 

17 2 0 0 0 0 2 2 1 1 2 2 0 6 0 2 1 2 5 

18 1 0 2 2 2 7 0 2 1 0 2 0 5 1 0 0 2 3 

19 1 2 1 2 2 8 2 2 0 0 0 0 4 1 0 1 0 2 

20 0 2 2 2 2 8 0 2 1 0 0 2 5 0 1 1 1 3 

21 2 0 0 2 2 4 2 2 0 0 0 2 6 0 2 1 2 5 

22 2 2 2 0 2 8 0 2 1 0 0 2 5 1 2 1 0 4 

23 1 0 0 0 2 3 2 2 1 0 0 0 5 0 0 0 2 2 

24 2 0 2 2 2 8 2 2 2 2 2 2 12 2 2 2 0 6 

25 2 2 2 0 2 8 2 1 2 2 0 0 7 1 2 2 1 6 

26 0 0 0 0 2 2 2 2 0 0 0 0 4 0 0 1 2 3 

27 0 2 1 2 2 7 0 1 1 0 0 0 2 0 0 0 2 2 

28 2 0 0 0 0 2 0 2 0 0 2 0 4 0 0 0 0 0 

29 2 2 1 2 2 9 2 1 1 0 0 0 4 0 0 1 1 2 

30 2 0 2 2 0 6 2 1 2 2 2 0 9 0 2 0 2 4 

31 2 2 1 0 2 7 0 2 2 2 0 2 8 0 0 1 1 2 

32 2 0 0 0 2 4 2 2 1 2 0 2 9 0 1 1 0 2 

33 2 0 2 0 0 4 0 1 1 2 0 0 4 1 0 1 2 4 

34 0 2 1 2 2 7 2 1 0 0 0 2 5 2 1 0 2 5 

35 2 0 2 2 2 8 0 1 2 2 2 0 7 1 2 1 0 4 
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36 2 0 2 2 2 8 0 2 2 2 2 0 8 1 2 1 2 6 

37 0 2 1 2 2 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2 

38 2 0 1 0 2 5 0 1 1 2 2 2 8 0 0 0 1 1 

39 2 2 2 2 2 10 2 2 2 2 0 2 10 3 1 0 0 4 

40 0 0 2 2 2 6 2 2 2 2 0 0 8 1 2 0 0 3 

41 2 2 2 2 2 10 2 1 2 2 2 0 9 2 2 2 1 7 

42 0 0 2 2 2 6 2 2 1 0 0 0 5 0 1 0 1 2 

43 2 2 2 2 2 10 0 1 2 2 0 0 5 2 2 1 0 5 

44 0 2 2 2 0 6 2 2 2 2 2 2 12 0 2 2 0 4 

45 2 0 0 2 2 6 0 1 1 0 0 0 2 0 1 1 0 2 

46 2 0 1 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2 

47 2 2 1 2 2 9 2 2 2 0 0 0 6 1 0 2 1 4 

48 2 0 2 0 2 6 2 2 1 0 2 0 8 1 2 2 0 5 

49 2 2 2 0 2 8 2 2 2 0 2 2 10 1 1 2 1 5 

5o 2 0 1 0 2 5 2 1 1 2 0 2 8 1 2 0 1 4 

 
 

4.2. PARTE DESCRIPTIVA 

En toda investigación de carácter cuantitativo, los resultados deben 

manejarse con un criterio normativo, es decir, los resultados deben 

compararse con el nivel alcanzado por el grupo. Al respecto, Andrade 

(2003) sostiene que: 

"En la teoría clásica de medición ha constituido la creación de grupos 

normativos de referencia con los cuales se interpretan las puntuaciones 

de personas que puedan considerarse miembros de este mismo grupo" 

(p. 48). En este sentido, para formar los grupos normativos o las 

categorías de la comprensión lectora se han establecido los puntos de 
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corte para el instrumento en forma global y para cada uno de los niveles, 

considerando los extremos mínimo y máximo de la puntuación 

observada, a fin de formar las escalas de intervalos respectivos para 

cada nivel. Resultado que se muestra en siguiente tabla. 

Tabla 2. Categorización del nivel de desarrollo de comprensión de lectura de 

acuerdo al criterio de puntajes mínimos y máximo obtenido. 

Nivel Comprensión lectora 

Literal Inferencial critico 

Bajo 5 a 9,7 0 a 7,7 0 a 7,7 

Medio 9,5 a 15,8 7,8 a 14.3 7,9 a 14,3 

Alto 15,9 a 20 14,6 a 20 14, 5 a 20 

Fuente: Elaboración propia. 
 

Los puntajes brutos por cada nivel de comprensión lectora han sido 

transformados previamente a la escala vigesimal (O a 20), a fin de hacer 

comparaciones. 

Tabla 3. Estadísticas sobre comprensión de lectura en los estudiantes del 

segundo grado de la I.E. 1de Mayo –Ccochaccasa. 

 

Estadísticos Nivel de comprensión lectora 

Literal Inferencial Critico 

Total 

N° Validos 50 50 50 50 
 

Perdidos 0 0 0 0 

Media Aritmética 13. 0 9.9 7.8 

9.6 

Mediana 13.0 9.5 4.4 

9.5 
 

Moda 13.0 8.4 0.0 
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Estadísticos: Existen varias modas. Se mostrará el menor de los valores. 

 
Fuente: Aplicación de cuestionario. 

 
De la tabla 3, se puede observar en forma general que la comprensión 

lectora de los estudiantes del segundo grado de la I.E. 1de Mayo – 

Ccochaccasa, tiene en promedio 9,6 puntos de la escala vigesimal. De 

igual manera, el 50% de los estudiantes tiene puntajes menores que 9,5 

y el otro 50% se encuentran por encima de este valor. En tanto que la 

distribución no es unimodal, es decir, tiene varias modas y el menor de 

ellos es 8,7 puntos. Respecto a la variabilidad de los datos del puntaje 

global, se observa que la dispersión es de 4,3 puntos respecto a la 

media, el cual indica que los puntajes varían entre 1 ,9 y 16,9 puntos de 

la escala. Por otro lado, de la misma tabla 3, se observa los puntajes 

promedios de los diferentes niveles de comprensión lectora, que, 

comparados entre ellos, el mejor promedio corresponde al nivel literal 

con un valor de 13,0 puntos, seguido del nivel inferencial con un 

promedio de 9,6 y el nivel crítico con 7,8 puntos. Asimismo, los puntajes 

del nivel inferencial son muy variados en comparación al nivel literal y 

crítico, porque sus datos varían entre O y 20. De estos resultados 

descriptivos, se puede concluir que los niveles de comprensión lectora 

en promedio son diferentes. Siendo el nivel literal superior frente al nivel 

8.7 

Desv. Tip 4.8 5.4 4.8 

4.3 

Varianza 23.7 19.5 15.2 

12.0 

Mínimo 5.0 1 0 

2.4 

Máximo 20.0 20.0 13.3 

16.9 
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inferencia y crítico con una diferencia de puntajes de 5,0 y 1 puntos 

respectivamente. El cual podemos observar en la siguiente figura. 

Series; Literal; 12,9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Series 1; 

Inferencial; 

9,6 

 Series; total; 

9.5 

Series 1; Critico; 
 

4,4 

 

 

Figura 1. Media de la comprensión de lectura en los estudiantes del 

Segundo Grado de la I.E.1 de Mayo de Ccochaccasa. Asimismo, 

presentamos los resultados encontrados en forma de frecuencias de casos 

observados en cado uno de los niveles de comprensión lectora, tal como se 

presenta en la siguiente tabla. 

Tabla 4. Niveles de comprensión de lectura en los estudiantes del Segundo 

Grado de la I.E. 1 de Mayo – Cochaccasa. 

 

Niveles de Comprensión Lectora T % 

Literal 36 70 % 
 

Inferencial 14 32% 
 

Critico 0 0 % 

Total 50 100 % 

Fuente: Aplicación de cuestionario. 
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En donde, podemos apreciar que el nivel de comprensión lectora 

predominante en los estudiantes del Segundo Grado de la I.E. 1° de 

Mayo, en literal en un 70% (36) del total de la muestra de estudio, 

seguido del 32% (14) quienes se encuentran en el nivel inferencia, 

mientras que en el nivel crítico no se encuentra ningún estudiante. Este 

resultado se observa en la siguiente figura. 

 

Serie 1, Literal; 70% 
 

4.3. ANALISIS DE DATOS 

-  De acuerdo con los resultados, el nivel de comprensión lectora 

predominante en los alumnos del Segundo Grado de la I.E. 1 ° de 

mayo – Ccochaccasa, en literal es un 70% del total de la muestra de 

estudio, con un valor promedio de 13,9 puntos de la escala vigesimal. 

Esto significa que los estudiantes reconocen y recuerdan los nombres 

del personaje tiempo y lugar, y las ideas principales, secuencias, los 

rasgos del personaje. 

- En lo particular en el nivel de desarrollo de comprensión lectora literal, 

se observa que el 42% se encuentran en el nivel medio, es decir, la 

mayor parte de los estudiantes no logran identificar en su totalidad los 

indicadores que se demanda en la comprensión lectora literal. 

Serie 1; Critico 
 

0% 

Serie 1; Inferencial 
 

32 % 
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- En el nivel de comprensión lectora inferencia!, se observa que el 56% 

se encuentran el nivel medio, es decir que en su mayoría de los 

estudiantes no logran desarrollar los indicadores del nivel inferencial. 

- En el nivel de comprensión lectora critica, se observa que el 77% se 

encuentran en el nivel bajo, lo cual nos quiere decir que los estudiantes 

del Segundo Grado no pueden desarrollar los indicadores del nivel 

crítico. 
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CONCLUSIONES 
 

a. Los estudiantes del Segundo Grado; sección (A) y (B) de la I.E. 1° de 

Mayo – Ccochaccasa, se encuentran en 70% en el nivel de comprensión 

lectora literal. 

b. El nivel de comprensión lectora de los estudiantes del Segundo Grado de 

la I.E. 1° de Mayo – Ccochaccasa; es de nivel literal, con un promedio de 

13,9 puntos de la escala vigesimal, el cual difiere significativamente de los 

promedios de los niveles de comprensión lectora inferencial y crítico. 

c. El 70% del total de los estudiantes del Segundo Grado de la I.E. 1° de 

Mayo - Ccochaccasa, se encuentran en el nivel de comprensión lectora 

literal, seguido del nivel inferencial con 30%. En tanto que en el nivel crítico 

no se tiene ningún alumno. 

d. En el nivel de desarrollo de comprensión lectora de los estudiantes del 

Segundo Grado de la I.E. 1° de Mayo - Ccochaccasa, es medio en el literal e 

inferencial con indicadores porcentuales del 42% y 56% respectivamente. 

Mientras que en el nivel de desarrollo de comprensión crítico es bajo en el 

79% de ellos. 
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RECOMENDACIONES 
 

A los estudiantes del Segundo Grado de la I.E. 1° de Mayo – Ccochaccasa, 

que reconsideren el valor de tener un hábito hacia la lectora, lo cual se 

refleja en el desenvolvimiento social, profesional, familiar y personal. 

Los docentes debemos planificar y ejecutar un plan específico sobre la 

comprensión lectora como implementar y actuar la biblioteca especializada. 

A todos los docentes en general que se formulen lineamiento curricular 

coherente con respecto de desarrollo de la comprensión lectora con el 

objetivo de alcanzar un nivel de comprensión lectora critica eficiente. 

A los docentes utilizar estrategias de comprensión lectora adecuadas de 

acuerdo con su nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA “1º MAYO” CCOCHACCASA - LIRCAY. 
 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES METODOLOGÍA POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TÉCNICAS E 
INSTRUMENTOS 

General: 

¿Cuál es  el 

nivel  de 

comprensión 

lectora en los 

estudiantes 

del 2° grado 

de   la 

Institución 

Educativa 1° 

de Mayo- 

Ccochaccasa - 

Lircay? 

1. General: 

Determinar el nivel 
de comprensión 
lectora en 
estudiantes del 2° 
grado de la 
Institución Educativa 
1° de Mayo- 
Ccochaccasa - 

Lircay? 
 
1. Específicos: 

 

a. Identificar el nivel 
de comprensión 
lectora literal de los 
estudiantes del 2º 
grado de la 
Institución Educativa 
1° de mayo- 
Ccochaccasa - 

Lircay. 

b. Identificar el nivel 
de comprensión 
inferencial de los 
estudiantes del 2º 
grado de la 
Institución Educativa 
1° de mayo- 
Ccochaccasa - 

Lircay. 

c. Identificar el nivel 
de comprensión 
crítico - valorativo en 
los estudiantes del 2º 
grado de la 
Institución Educativa 
1° de Mayo- 
Ccochaccasa - 

Lircay. 

V1: 

Comprensión 

lectora: 

Dimensiones: 
 

Comprensión 

literal. 
 

Comprensión 

inferencial. 
 

Comprensión 

critica - 

valorativo. 

Tipo de 
investigación: 

Descriptiva 
 

Nivel de 
Investigación: 

Descriptiva 
 

Método  de 
Investigación: 
Método general 
científico - 
descriptiva 

 

Diseño de 
investigación: 

Descriptiva 
 

Muestra. 

50 estudiantes del 

segundo año de 

secundaria de la 

I.E. 1° de Mayo- 

Ccochaccasa - 

Lircay. 

POBLACIÓN: 
50 estudiantes 
del segundo 
año de 
educación 
secundaria de 

la I.E. 1° de 

Mayo- 

Ccochaccasa  - 

Lircay. 

TÉCNICAS 

 

Prueba específica 
test de 
comprensión. 

 
 

 
INSTRUMENTO 

Se aplicará  10 
textos con 
diferentes 
formatos las que 
contendrán   7 
preguntas para 
cada texto, estas 
contendrán 
preguntas 
abiertas cerradas 
de respuesta 
directa 

 

Escala: 
 

Satisfactorio: de 

18 a 20 puntos. 
 

Logro: de 14 a 17 

puntos. 
 

En proceso: de 

11 a 13 puntos. 

 

En inicio: de 0 a 

10 puntos. 
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Coordinado con el señor Director de la I. E. “1 de Mayo” Ccochaccasa, para aplicar 

la evaluación con los estudiantes del 2° año 
 

 

Aplicando el examen a los estudiantes del 2° año 
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Estudiantes del 2° año desarrollando el examen. 
 

 

Estudiantes del 2° año resolviendo la evaluación de comprensión lectora 


