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RESUMEN

El estudio actual examina la relacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del sexto grado en el Distrito de Congalla
- 2019; La muestra fue de 90 estudiantes a quienes se aplicaron dos encuestas
gue permitieron recopilar informacién y medir las variables, la primera para la

variable estilo de aprendizaje y la segunda para la variable comprension lectora.

Los resultados se analizaron a nivel descriptivo e inferencial. En el nivel
descriptivo, se han utilizado frecuencias y porcentajes para determinar los
niveles dominantes de estilos de aprendizaje y comprension de lectura; a nivel
inferencial se han utilizado estadisticas no paramétricas y, como tal, se ha
utilizado X2 (chi-cuadrado). Los resultados indican que los estilos de aprendizaje
en la percepciéon de los estudiantes estudiados se expresan principalmente a
nivel medio. Ademas, hay un bajo nivel de comprension de lectura. También
muestra que todas las dimensiones de los estilos de aprendizaje estan
relacionadas con la comprension lectora.

Palabras clave:

estilos de aprendizaje, comprension lectora, método cientifico.
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Abstract

The current study examines the relationship between learning styles and the level
of reading comprehension of sixth grade students in the Congalla District - 2019;
The sample consisted of 90 students to whom two surveys were applied that
allowed to collect information and measure the variables, the first for the learning

style variable and the second for the reading comprehension variable.

The results were analyzed at a descriptive and inferential level. At the descriptive
level, frequencies and percentages have been used to determine the dominant
levels of learning styles and reading comprehension; at the inferential level, non-
parametric statistics have been used and, as such, X2 (chi-square) has been
used. The results indicate that the learning styles in the perception of the students
studied are mainly expressed at medium level. In addition, there is a low level of
reading comprehension. It also shows that all dimensions of learning styles are

related to reading comprehension.

Keywords: learning styles, reading comprehension, scientific method.
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INTRODUCCION

Cuando aspiramos aprender algo, cada uno de nosotros usamos nuestro propio
técnica o conjunto de estrategias este hecho se conoce como estilos de
aprendizaje. Aunque las estrategias especificas que utilizamos varian de
acuerdo a lo que queremos aprender, cada uno de nosotros tiende a desarrollar
preferencias generales. Estas tendencias a utilizar con mas preferencia ciertas

formas de aprendizaje que otras, establecen nuestro estilo de aprendizaje.

Por lo tanto, estando en el mismo entorno, no todos aprenden lo mismo, o a la
misma velocidad, esto no es nuevo. En cualquier grupo donde mas de dos
personas comiencen a estudiar un tema juntos y desde el mismo nivel, nos
encontraremos después de un tiempo breve con grandes diferencias en el
conocimiento de cada miembro del grupo y que, a pesar de que aparentemente
todos recibieron las mismas explicaciones e hicieron las mismas actividades y
ejercicios. Cada miembro del grupo aprender4d de manera diferente, tendra
preguntas diferentes y avanzard mas en algunas areas que en otras. Estas
diferencias en el aprendizaje son el resultado de muchos factores como la
motivacion, los antecedentes culturales y la edad. Pero estos factores no
explican por qué a menudo encontramos estudiantes con la misma motivacion y
edad y antecedentes culturales que, sin embargo, aprenden de manera
diferente, de modo que, si bien uno es muy bueno para escribir, el otro es
excelente para ejercicios gramaticales. Sin embargo, estas diferencias pueden

deberse a su diferente forma de aprender.

El objetivo de la presente investigacion fue analizar los estilos de aprendizaje y
su relacién con los niveles de comprension de lectura. Para esto, se desarrolla
un analisis enfocando nuestro trabajo hacia la exploracion de relaciones entre
las variables, tomando en cuenta las teorias que dan soporte a las variables

estudiadas en sus diversos contextos.

La base teodrica de la investigacion: donde se expresa el trasfondo del problema,
refiriendose al marco conceptual que apoya la perspectiva desde la cual se
abordan los aspectos centrales de la investigacién: por ejemplo, estilos de
aprendizaje, estilo de aprendizaje tedrico, estilo de aprendizaje reflexivo, estilo
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de aprendizaje activo, estilo de aprendizaje practico. Ademas de la comprension

lectora, sus elementos y propiedades.

En cuanto al planteamiento del problema, definimos y formulamos el problema,
su importancia y las limitaciones de la investigacion. La metodologia expresa los
objetivos de investigacion, hipétesis y variables, metodologia, disefio de

investigacién, poblacién y muestra.

Respecto al trabajo de campo: Contiene la informacion que otorga validez y
confiabilidad a los instrumentos de investigacion, las técnicas de recoleccion y el
procesamiento estadistico utilizado, que se expresa en el nivel descriptivo e

inferencial y la discusion de los resultados.

Del mismo modo, las conclusiones indican los niveles en los que se relacionan
las dimensiones del estilo de aprendizaje y la variable comprension de lectura,
dependiendo de las percepciones de los estudiantes; Las recomendaciones
plantean las propuestas del estudio. Finalmente, siguiendo la bibliografia
revisada, los instrumentos utilizados en esta investigacion se presentan en los

apéndices.
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CAPITULO I:

PROBLEMA

1.1. Planteamiento del Problema

Nos acostumbramos a pensar que la comprension lectora es un
aprendizaje mecéanico y puramente instrumental, pero en realidad es un
aprendizaje fundamental cuya transferencia cognitiva y afectiva va mucho
mas alla de lo que podriamos imaginar. somos conscientes de que, a nivel
universal, se consideran tres lecciones esenciales para la vida: lectura,
escritura y pensamiento l6gico-matematico.

La lectura y la escritura ahora se consideran habilidades de desarrollo del
lenguaje, que no se aprenden de forma aislada sino en un proceso
conjunto. De la misma manera que aprender a hablar en un proceso
constructivo personal y de interactuar con otros, no se basa en reglas, asi
como la lectura y la escritura responden a un proceso similar de
construccion del lenguaje escrito. Se han expuesto ventajas innegables
asociadas con la lectura: los habitos de lectura tienden a formar personas
abiertas y orientadas al futuro que contribuyen al progreso social; La
lectura, ademas de permitir asimilar y organizar una gran cantidad de
informacion, requiere la participacion activa del lector, ya que estimula sus
procesos de pensamiento y creatividad; esta estrechamente relacionado
con la ortografia y la capacidad de aprender en general (Alliende y
Condemarin, 1993).

De acuerdo a Good y Brophy (1996), a pesar de los nuevos cambios y las
alternativas educativas, asi como los esfuerzos realizados por maestros y
padres; al nifio aun no se visualiza de manera integrada en su desarrollo
fisico, psicoldgico y social; y sabemos que tanto las funciones cognitivas
como las funciones afectivas y voluntarias son esenciales para el
aprendizaje y el desarrollo; Sin embargo, no todos los profesores usan

estrategias metodoldgicas que sean consistentes con la realidad; Por qué
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muchos nifios tienen dificultades en los procesos que Piaget llamo,
asimilacion, asimilacion y la adaptacion.

Por otro lado, en las ultimas dos décadas, a menudo se ha escuchado
hablar sobre lo importante que es considerar los estilos de aprendizaje de
los estudiantes: cada individuo participa activamente en su aprendizaje,
captura, elabora y usa la informacion en funcion de sus caracteristicas
individuales.

Por lo tanto, la teoria de los estilos de aprendizaje ha llegado a confirmar
la diversidad entre los individuos y sugerir formas de mejorar el
aprendizaje a través de la reflexion de las caracteristicas en el camino del
aprendizaje. Alonso, et. al., (1994). Esto es seguido por una gran cantidad
de investigaciones que analizan la relacion entre el estilo de aprendizaje
y otras variables, como el rendimiento académico, la inteligencia, la
personalidad, los habitos de estudio, la necesidad cognitiva, el tipo de
escuela y la carrera profesional.

En afos recientes, el gobierno peruano ha estado aplicando pruebas de
comprension lectora y escritura en todo el pais, y en nuestra regién de
Huancavelica, muchos estudiantes evaluados han mostrado un bajo
rendimiento en las pruebas de comprension lectora y escritura narrativa,
ocupando los ultimos lugares entre las regiones evaluadas. Este resultado
también se observo en los estudiantes de las instituciones educativas del
distrito de Congalla.

Por lo tanto, consideramos que la comprension de lectura es esencial para
el desarrollo del estudiante, esta investigacion se basa en el siguiente
problema: ¢ Existe una relacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del

distrito Congalla, provincia Angaraes, departamento Huancavelica?

1.2. Formulacion del Problema
1.2.1. Problema General:
¢Existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 2019?

16



1.2.2.

Problemas especificos:
¢ Existe relacion entre el estilo de aprendizaje activo y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 20197

¢ Existe relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 2019?

¢ Existe relacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 2019?

¢ Existe relacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria
del distrito Congalla - 2019?

1.3. Objetivo: General y Especificos

13.1"

1'5%2;

Objetivo General:

Determinar la relacién entre los estilos de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019

Objetivos Especificos:

Determinar la relacion entre el estilo de aprendizaje activo y el nivel
de comprensidn lectora en estudiantes de sexto grado de primaria
del distrito Congalla - 2019

Determinar la relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el

nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de
primaria del distrito Congalla - 2019
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Determinar la relacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria
del distrito Congalla - 2019

Determinar la relacién entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de

primaria del distrito Congalla - 2019

1.4. Justificacion

El tema de investigacion que se desarrollo es importante por que integra
dos aspectos que son muy actuales. Primero, la comprension lectora es
crucial para cualquier ser humano que quiera obtener acceso a alguna
forma de conocimiento. En segundo lugar, la Teoria de los estilos de
aprendizaje, afirma la diversidad entre las personas y sugiere una forma de
mejorar el aprendizaje a través de la reflexion personal y las caracteristicas
diferenciales del aprendizaje. Por lo tanto, se espera brindar una
contribucion significativa al estudiar la relacion entre el estilo de aprendizaje
y la comprensién de lectura.

Nuestra investigacion tiene que ver con los resultados sobre la
comprension lectora de los estudiantes que completan la educacion
primaria basica y que deben tener un nivel de comprension que les permita
responder a los requisitos del nivel secundario. Sin embargo, también esta
indirectamente relacionado con el proceso de lectura educativa, ya que se
espera que los resultados de la investigacién planteen aspectos que
pueden tenerse en cuenta en la ensefianza de la comprension lectora a
nivel escolar. En este sentido, la ensefianza de la comprension lectora no
solo tiene en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje para los
estudiantes y que garantiza una igualdad efectiva de oportunidades para
hacerlo, sino que también ayuda a los estudiantes a fortalecer su propio
estilo y desarrollar otros para que puedan adaptarse a diferentes
situaciones.

La presente investigacion también crea nuevos conocimientos para el
desarrollo de capacidades donde el estudiante debe crear y expresar con

palabras sus sentimientos, sus conocimientos sus ideas. Finalmente, la
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investigacion tiene una utilidad metodolégica, dado que se hard una
adaptacion semantica del Cuestionario de Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA) y se confia contribuir a la difusion de una herramienta

gue pueda utilizarse en la realidad escolar de la region Huancavelica.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes
Con respecto a la investigacion sobre estilos de aprendizaje,
mencionaremos aquellos que se relacionan mas estrechamente con el
modelo de estilo de aprendizaje Honey-Alonso. Internacionalmente, se

encontraron los siguientes:

Santos, Pagan y Alvarez (1995), En Puerto Rico, desarrollaron una
evaluacion del efecto del estilo cognitivo y la presencia o ausencia de
dislexia en la comprension lectora, trabajaron con una muestra de sesenta
nifos de ambos sexos (treinta disléxicos y treinta no disléxicos) de los
grados tercero, cuarto y quinto de las escuelas primarias publicas y
especiales de San Juan, de ocho a doce afos, estos a su vez formaron
grupos de 15 nifios disléxicos de estilo cognitivo reflexivo, 15 nifios no
disléxicos de estilo cognitivo reflexivo, 15 nifios disléxicos de estilo cognitivo
impulsivo y 15 nifios no disléxicos de estilo cognitivo impulsivo para
clasificar el estilo cognitivo de los nifilos, se aplico la Prueba de
Correspondencia Familiar; y para determinar su nivel de comprension
lectora, se utilizo la Hoja de evaluacién de puntajes basada en los textos
utilizados por el Departamento de Instruccién Publica de Puerto Rico, los
nifios disléxicos se seleccionaron de acuerdo con la lista de verificacion del
comportamiento disléxico proporcionada por los maestros. Los resultados
mostraron que los nifios disléxicos y no disléxicos pueden mejorar su

comprension si se le induce a un estilo cognitivo reflexivo.

Hernandez (2004), en México, investigo los estilos de aprendizaje de 105
estudiantes universitarios en el Centro de Enseflanza de Idiomas

Extranjeros en la Universidad Nacional Autonoma de México; pertenecian

20



a diferentes universidades de pregrado, maestria y doctorado y sus edades
oscilaban entre los 17 y los 48 afos, los resultados indican que existen
diferencias en los estilos de aprendizaje predominantes de los estudiantes
y que la dependencia/independencia del campo, el predominio de los
estilos sensoriales y el predominio del hemisferio-cerebral se ven afectados

por la edad, el género, el nivel educativo y la escolaridad.

Castafio (2004), en Espafa, Estudié la relacion entre los estilos de
aprendizaje y las dimensiones de inteligencia, personalidad y género. La
aplicacion del Inventario de Estilos de Aprendizaje Kolb (1985) a una
seleccion de 573 estudiantes con diversas especialidades de la Universidad
Complutense de Madrid, concluye que los estilos de aprendizaje son
independientes de la personalidad y la inteligencia; También agrega que,
aungue existe una relacién entre los estilos de aprendizaje y el género, esta
relacion es baja, en los hombres, domina una actitud mas abstracta,
mientras que las mujeres prefieren involucrarse plenamente en nuevas
experiencias y tener un caracter mas activo y utilizar teorias para tomar

decisiones y resolver problemas.

Escalante, Linzagay Escalante (2006), en México, Establecieron el estilo
de aprendizaje de los estudiantes de la Coordinacion Zootécnica del Centro
de Estudios Profesionales del Colegio de Agricultura del Estado de
Guerrero, México, el cuestionario Honey y Mumford se aplic6 a tres grupos
de estudiantes en el cuarto (36 estudiantes), sexto (30 estudiantes) y
octavo (26 estudiantes) semestre de febrero a julio de 2004. En total
muestra que en el estilo de aprendizaje el puntaje mas alto fue el reflexivo,
seguido del pragmatico, el tedrico y finalmente el activo, sin embargo, los
autores advierten que los puntajes obtenidos son aprobaciones minimas en

la mayoria de los casos.

Ogueda, L; Moya, N; Ortiz, L (2006), en Chile, Contrastaron el perfil de
aprendizaje de los estudiantes de primer afio de secundaria en la Escuela
Experimental Concepcion y el Colegio Santisima Trinidad en Chile, al
aplicar el Cuestionario Mel y Alonso (CHAEA) a 630 estudiantes de
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secundaria y 21 estudiantes de secundaria, obtuvieron que ambos grupos
tenian el mismo orden de preferencias de estilo moderado, sin diferencias
significativas, donde el estilo reflexivo tenia una puntuacibn mas alta,
llegaron a la conclusibn de que los grupos investigados muestran

diferencias socioeconémicas, pero no en sus estilos de aprendizaje.

Escurra (1991), en Perd, Adaptd la primera version del Inventario de
Estilos de Aprendizaje Kolb (IEA) y lo usé para 250 estudiantes de
psicologia de dos universidades de Lima, al determinar la validez y
confiabilidad del instrumento y al construir sus respectivas escalas, la
version E de la IEA se administré a una muestra de 77 estudiantes en una
universidad privada (Pontificia Universidad Catdlica del Pert) y 173 de una
estatal (Universidad Nacional de San Marcos), de ambos sexos y cuyas
edades eran entre 20 y 35 afios, los resultados indican que, en todos los
estudiantes, la conceptualizacion abstracta es la mas desarrollada, en
oposicion a la experimentacidén activa, que es la menos desarrollada. La
alineacion reflexiva estd mas desarrollada en los estudiantes de UNMSM
gue en PUCP. La experiencia concreta, la conceptualizacién abstracta y la
experimentacion activa tienen niveles similares, en los estudiantes de
UNMSM hay un estilo de aprendizaje asimilativo, mientras que en PUCP
no hay nadie definido, resalta especialmente el de la experimentacion

activa.

Lujan (1999), en Peru, desarrollo una investigacion sobre la relacion entre
los estilos de aprendizaje, la inteligencia y el rendimiento escolar en
alumnos de quinto grado de una escuela tradicional y una alternativa, la
muestra consistié en 115 estudiantes de ambos géneros, de 15 a 18 afios,
79 de ellos de una escuela tradicional de clase media en el Callao, 18 de
una escuela alternativa en Cercado de Lima y 18 de otra escuela alternativa
ubicada en Chorrillos, inventario de estilos de aprendizaje de Kolb aplicado
Version E (IEA-E) para determinar el estilo de aprendizaje del estudiante;
La prueba de factor de inteligencia general, para establecer sus
coeficientes intelectuales y las calificaciones promedio de fin de afio para

todas las materias para determinar el rendimiento académico, los
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resultados indican que los estilos de aprendizaje de Kolb no estan
significativamente relacionados en las escuelas tradicionales o alternativas
y no hay diferencias significativas entre la inteligencia y el rendimiento en
ninguna de las escuelas, el coeficiente intelectual es mayor en estudiantes
de escuelas alternativas, no hay diferencias significativas en el rendimiento

escolar entre las dos escuelas.

Delgado, Ponce, Bulnes, Escurra y Pequefia (2000), en Peru,
Efectuaron un estudio para determinar la relacion entre las necesidades
cognitivas y los estilos de aprendizaje en 489 estudiantes de ambos sexos
durante el primer periodo de 19 facultades en las cinco areas de
especializacién de la U.N.M.S.M. Se aplicaron la Escala de Necesidad
Cognitiva (ENC) y el Inventario de Estilos de Aprendizaje de Kolb (IEA), lo
gue resultdé en que los estudiantes tuvieran altos niveles de necesidades
cognitivas, especialmente los nifios, y el estilo de aprendizaje mas comun
de los estudiantes. En los hombres, el estilo convergente domina, mientras
que en las mujeres el estilo divergente. Del mismo modo, se descubrié que
existen correlaciones significativas entre las medidas del estilo de

aprendizaje y la necesidad cognitiva.

Capella (2002), en Peru, aplico el Cuestionario de Estilos de Aprendizaje
Honey-Alonso (CHAEA) para detectar Estilos de Aprendizaje en
estudiantes de la Universidad PUCP, la muestra consistio en 310
estudiantes de varias universidades: Ciencias E.GG, Letras E.GG,
Economia, Derecho, Educacion Temprana, Ingenieria Industrial y
Psicologia. Entre las conclusiones del trabajo, cabe destacar que los
estudiantes tienen un estilo de aprendizaje mas reflexivo, la especialidad
en la que los estudiantes estudian parece influir en los perfiles de
aprendizaje, mientras que la edad, el promedio ponderado, el estado
laboral o el lugar de nacimiento de los estudiantes no afectan los perfiles.
En mas horas de estudio, los estudiantes son mas tedricos. Los hombres
son mas teoricos y pragmaticos que las mujeres. Con respecto a la familia,
el nivel de educacion de la madre no parece influir en los perfiles, pero

cuando los padres han completado los estudios universitarios, sus hijos se
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vuelven mas atentos. Los estudiantes que no tienen hermanos son mas

activos que cuando tienen cuatro o cinco hermanos.

Con respecto a la comprensiéon lectora, Pinzas (1999) afirma que la
investigacion aplicada ha aumentado en todo el mundo y en Pera durante
las ultimas dos décadas. Con respecto a las investigaciones realizadas,
mencionaremos las que mas se relacionan con los diagndsticos de
comprension de lectura en relacion con la poblacion y las variables que se
comparan en el presente estudio. Internacionalmente, se encontraron los

siguientes:

Sepulveda y Jofré (1997) en Chile Adaptaron las escalas de lectura de
George Spache al espafiol y las aplicaron a 627 nifios de ambos géneros,
con edades comprendidas entre cinco y 16 afos, que pertenecen a la
educacion impositiva basica (municipalizada) de la zona norte de Santiago
nivel socioeconémico medio y bajo y a establecimientos privados en el lado
este de Santiago de nivel socioecondmico medio y alto estos nifios no
tenian problemas de aprendizaje. Los resultados mostraron que existe una
marcada diferencia entre la lectura de nifios en establecimientos fiscales y

particulares, y la comprension de estos Ultimos es mejor.

Centro de Evaluacion y Diagnostico Marista, (1998) en México,
Investigd el razonamiento verbal, la comprensién lectora y el dominio del
contenido en estudiantes de sexto grado, tercer grado y sexto semestre de
secundaria en escuelas maristas, para evaluar la comprension lectora, se
uso la prueba de comprensién lectora correspondiente a la bateria de sexto
grado en una seleccién de 1276 estudiantes en el sexto semestre de la
escuela secundaria, 1436 del tercer grado y 1092 escuelas primarias, los
resultados mostraron que el flujo de lectura estd aumentando, pero no hay
progreso en las habilidades de comprension de lectura en varios niveles;
En promedio, se mantiene un rendimiento similar. El 49% de los estudiantes
de secundaria, el 53% de los estudiantes de secundaria y el 53% de los

estudiantes de primaria no tienen suficiente comprension de lectura para
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funcionar correctamente. La capacidad de extraer informacion no textual ha

sido adquirida por una minoria de estudiantes.

Massone y Gonzélez (2005) en Argentina, evalué la comprension lectora
y la retencion de informacion en 178 egresados hombres y mujeres del
Polimodal, en la ciudad de Mar del Plata, pertenecientes a escuelas
publicas y privadas, recibieron una prueba que contenia dos textos: uno
narrativo y uno expositivo. Los resultados indican que, en diez puntos, la
retencion de estudiantes tuvo un nivel promedio de 7.36, mientras que la
comprension, en el mismo puntaje, promedié 4.77. Se aprecidé una gran
diferencia en el rendimiento entre la capacidad de retencion y la capacidad

de comprension.

Andrade (1997) en Pera, estudio la relacion entre la comprension lectora
y el rendimiento escolar en estudiantes de secundaria, la muestra estuvo
conformada por 196 estudiantes, de nivel socioecondmico medio y bajo,
entre 12 y 14 afos, pertenecientes a seis aulas de un centro educativo
estatal USE 6 de la Region Metropolitana de Lima, los cursos elegidos para
analizar el rendimiento escolar fueron Matematicas, Ciencias Naturales,
Idioma, Historia y Geografia, Educacién y Religion Civica y Familiar. Las
conclusiones del estudio indica que existe una correlacion positiva directa

entre el nivel de comprension de lectura y el rendimiento escolar.

Gonzalez y Quesada (1997) en Peru, llevo a cabo una investigacion sobre
comprension de lectura para alumnos de secundaria y universitarios de
Lima, Los resultados sefalan que los valores medios para los alumnos de
secundaria estan abajo del nivel critico, los alumnos universitarios en
promedio exceden el limite critico cuando hablamos de contenidos escritos
béasicos, pero estan abajo de ese estandar cuando hablamos de contenidos

escritos complementarios.
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2.2. Bases Teolricas
Conceptos de la comprensién lectora
Recientemente la lectura era entendida fundamentalmente como un
desarrollo de decodificacién; ésea, la identificacién de los signos gréaficos y
su respectiva traduccién a signos acusticos. Esta concepcion respondia a
la costumbre anteriormente popularizada de ofrecer prioridad en las salas
a la lectura oral y ofrecer poco uso de la lectura discreta. De igual modo, se
debia al poco conocimiento que se poseia del desarrollo lector. Es en el
siglo XX cuando la lectura se empieza a estudiar a fondo, escuchando al
avance delos procesos de creacion de concepto y comprension (Garcia
Madruga, 2006)
En generales, los autores estan en concordancia en que la lectura implica
dos procesos diferentes: decodificacion y comprension. Comienza con un
proceso perceptual donde las habilidades grafofénicas se utilizan de forma
mecanica. Sin embargo, la lectura también incluye un proceso integral que
se refiere a operaciones las operaciones mentales que aceptan que el
lector obtenga el concepto en grupo de las ideas expresadas por el creador.
La lectura es entendida fundamentalmente como un desarrollo de
decodificacion; 0sea, la identificacion de los signos graficos y su respectiva
traduccién a signos acusticos. Esta concepcion respondia a la costumbre
anteriormente popularizada de ofrecer prioridad en las salas a la lectura
oral y ofrecer poco uso de la lectura discreta. De igual modo, se debia al
poco conocimiento que se poseia del desarrollo de la lectura (Cabrera,
1994).
los autores estan en concordancia en que la lectura supone dos
subprocesos: decodificacion y comprension. Comienza con un desarrollo
perceptivo en el que, lo verdaderamente mecanicamente viable, se aplican
las capacidades grafofonicas. No obstante, la lectura tiene dentro ademas
un desarrollo comprensivo que tiene relacion a las operaciones mentales
que aceptan que el lector obtenga el concepto en grupo de las ideas

expresadas por el creador.
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Los niveles de procesamiento de la lectura.

Parte importante de la dificultad del desarrollo de comprension de lectura
esta la hondura de los escenarios en que sucede, varios de los cuales el
lector es consciente en tanto que de otros no es asi. Las clasificaciones
sobre aquéllos son diferentes, pero los estudiosos coinciden al detallar que
la percepcion de las letras constituye el nivel mas reducido y que el
desarrollo se completa cuando el lector edifica el concepto global del texto.
De igual modo, se estima que un Optimo lector llegue al nivel de
metacomprension, 6sea, que tenga conciencia y control de su desarrollo de
lectura (Galve, 2007).

Las actividades de microprocesamiento: son de ejecucion automatica y
se relacionan con la codificacion de proposiciones, se percata de ellas
cuando se enfrenta a un texto que le hace dificil de leer. Las letras y silabas
se agrupan en palabras, cuya recopilacion supone un acceso a los
conceptos de la memoria semantica. Las palabras se relacionan unas con
otras mediante reglas sintacticas que el lector, sea o no consciente de ello,
utiliza para guiar su lectura. Galve (2007) apunta que son entidades
semanticas y abstractas que tienen la posibilidad de organizarse en
construcciones de tipo jerarquico, son independientes de sus expresiones
|éxicas y gramaticales: no es semejante la proporcion de oraciones que la

proporcion de proposiciones.

Las actividades de macroprocesamiento: tienen relacion con la
comprension de la macroestructura (la representacion proposicional y
semantica global del texto) y el modelo mental. El lector no sélo lee e
interpreta oraciones, sino que crea un modelo coherente e que viene dentro
del texto global. Ello piensa la utilizacion activa de esquemas tematicos y
formales (de acuerdo con el tipo de texto) que guian la comprension. Estas
ocupaciones requieren tener una conciencia mas grande que las anteriores.
Los macroprocesos mas indispensables son: la incorporacion de
proposiciones, la incorporacién y creacion del concepto global; y la creacion
de un modelo mental o de la circunstancia (Galve, 2007). Respaldando el
modelo interactivo de lectura, Diaz y Hernandez (2002) alegan que los
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estudios comprueban que estos procesos no operan unidireccionalmente,
sino que interactian en sentido bidireccional entre el lector y el texto,

ascendente y descendentemente.

Caracteristicas de la lectura

Los investigadores actuales de lo que implica la comprension de lectura
establecen cuatro caracteristicas inherentes a dicho proceso: constructivo,
interactivo, estratégico y metacognitivo (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).
Como se vio, abarcar un texto no es reproducir el concepto que el autor
quiso imprimirle, sino que el lector trata de crear, de construir mentalmente
un modelo del texto, otorgandole concepto o una interpretacion personal.
No obstante, el significad constituido dependera de la interaccion de varios
componentes, relacionados con el lector, el texto, el creador, la
circunstancia comunicativa, etc. De la misma manera, abarcar demanda
desarrollo estratégico, ya que el lector tendra que vigilar y adaptar su
lectura segun sus fines, a la naturaleza del material, al conocimiento previo
que tenga, segun comprenda. Por ultimo, el saber del propio desarrollo de
comprension y regulacién del mismo son requisitos indispensables para

garantizar una comprension eficiente.

La lectura como un proceso constructivo.

Es claro que al leer las personas no permanecen pasivas frente al texto,
sino que reaccionan ante €l tratando de imaginar o interpretar su sentido.
En este proceso constructivo, consta de tres aspectos: los conocimientos

previos, las inferencias y la flexibilidad del proceso lector.

A. Conocimientos previos
Los conocimientos previos del lector son de importancia, pues condicionan
el grado en que los significados textuales pueden ser relacionados e
integrados en los esquemas que existen en el lector, Garcia (2006) destaca
cinco clases de conocimiento:
a) Conocimientos linglisticos: que involucran los conocimientos
fonologicos, gramaticales y semanticos del lenguaje oral, asi como

los referidos a la representacion grafica del lenguaje oral mediante
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la escritura. En este rubro, Galve (2007) incluyen el conocimiento de
la pragmatica; es decir, la experiencia en el uso cotidiano del
lenguaje en la vida real, cuya utilidad es fundamental para
interpretar, ente otras cosas, estructuras sintacticas ambiguas.

b) Conocimientos generales sobre el mundo, entre los que se incluyen
los relacionados con las metas e intenciones humanas que son
necesarios para entender cualquier tipo de texto.

c) Conocimiento sobre el contenido o tema concreto que se aborda en
el texto y que facilita de forma muy clara el procesamiento del texto.

d) Conocimiento sobre la estructura y organizacion retérica de los
textos. Este tipo de conocimientos se ampliara mas tarde cuando se
hable de la macroestructura.

e) Conocimientos estratégicos y metacognitivos, los cuales se
explicaran mas adelante.

Las caracteristicas individuales en el conocimiento llevan a diferencias en
la comprension lectora, ya que el lector comprende el texto o contenido en
relacion a lo que conoce previamente. Asimismo, en la medida en que el
autor y lector compartan los mismos conocimientos es mas facil que se dé

la comprensién del texto por el lector.

B. Inferencias

Vallés (2005) define las inferencias como procesos cognitivos mediante los
cuales el lector obtiene informacion nueva del texto basandose en la
interpretaciéon de la lectura y de acuerdo al contexto. Segun Garcia
Madruga (2006), pueden ser analizadas como proceso de recuperacion de
informacion de la memoria a largo plazo o como proceso de generacion de
nuevos conocimientos que no estén previamente almacenados en la
memoria a largo-plazo del lector.

Las inferencias tienen como finalidad establecer relaciones entre los
elementos, atribuyendo significados cuando no existe evidencia explicita
de los mismos, consiguiéndose, de esta forma, una representacion general
y abstracta que va mas alla descrito en el texto. Asimismo, las inferencias
no solo posibilitan la realizacion de conexiones entre las diferentes

unidades semanticas del texto, sino que son importantes en el proceso de
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integracion de los significados textuales con los conocimientos previos del

lector;

éstos son determinantes para el grado de complejidad de las

inferencias. Por lo tanto, mediante el proceso inferencial, los lectores

conectan los significados proposicionales del texto a los propios esquemas

de conocimiento, construyendo de esta manera un modelo mental de dicho

texto. Es asi que se puede hablar de comprension.

Segun los niveles de representacion que el lector debe construir durante la

lectura, Garcia Madruga (2006) clasifica las inferencias como:

a)

b)

Inferencias para lograr la coherencia local: sirven para conectar en
un todo coherente la presentacidon sucesiva de las oraciones de un
texto. Aqui en encuentran las inferencias puente (llamadas también
hacia atrds u obligatorias), en las que el lector debe conectar la
informacion de una nueva oracion con la informacién dada
anteriormente. También se dan inferencias referenciales o anaforas,
en las que una palabra se refiere a un elemento previo del texto.
Finalmente, las referencias causales establecen la conexion causa-
efecto entre dos ideas.

Inferencias para lograr la coherencia global: sirven para conectar los
elementos de la coherencia local en un todo organizado e
interrelacionado de orden superior. Aqui se encuentran las
inferencias elaborativas (llamadas también hacia adelante u
opcionales), que implican un trabajo activo sobre el significado del
texto por parte del lector y no son necesarias para la coherencia
local. Requieren de mas tiempo y consumen mayores recursos
cognitivos, ya que se realizan aplicando estrategias especificas y un
control metacognitivo. En cuanto a su realizacion, probablemente se
dan mas después de lo leido o durante una segunda lectura y no en
forma automatica como las anteriores.

Inferencias relacionadas con el modelo situacional: sirven para
integrar lo dicho en el texto con los conocimientos previos del lector
mediante una representacion que dé cuenta de la situacion descrita
en el texto. Las inferencias también son elaborativas, en el sentido
en que estan mas alla de la conexion local del texto. Una vez

construido este modelo mental, guia el procesamiento del texto, para
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lo cual se va actualizando y/o especificando en funcion de las
necesidades que se le plantean al lector.

d) Inferencias relacionadas con el género del discurso o estructura
retérica: tienen que ver con la identificacion de la superestructura
retérica del texto o género y su utilizacion durante la lectura.
También emplea inferencias elaborativas. Al identificar la
superestructura del texto, el lector inmediatamente activa unas
expectativas que facilitan la realizacion de las inferencias necesarias
para la coherencia global del discurso. Identificar la estructura
narrativa, como se vera mas adelante, no presenta tanto problema
para el lector como si lo hacen las estructuras de textos expositivos.

El mismo autor sefiala que, como las inferencias consumen recursos
cognitivos e incrementan el tiempo de lectura, lo ideal es que las inferencias
de tipo puente vuelvan lo mas automaticas posibles. El caracter automatico
o controlado depende del conocimiento previo, de la habilidad y de la
practica (circunstancias) de los lectores. En conclusiéon, como se puede
apreciar, las inferencias son un componente basico en la comprension, ya
gue permiten mantener la coherencia local y global del texto, y son
necesarias para la construccion del modelo mental de la situacién descrita

en el texto (Garcia Madruga, 2006).

C. Flexibilidad

Por ultimo, la lectura como un proceso constructivo implica la flexibilidad
del proceso de lectura, ya que debe adaptarse a unas caracteristicas
concretas de los diferentes elementos que en él intervienen (éstos se
desarrollaran mas adelante). Diaz Barriga y Hernandez (2002) afirman que
la construccién realizada por el lector tiene siempre un matiz personal
(aspectos cognitivos, volitivos y afectivos), de manera que es imposible
esperar que todos los lectores que leen un mismo texto puedan lograr una

representacion idéntica.

La lectura como un proceso interactivo.
La comprension de textos es un fendmeno muy complejo que no depende

de un sélo aspecto. Cerezo (1997) el texto es un mecanismo perezoso que
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necesita la cooperacion del lector para transmitir su mensaje. Es asi que
existe un consenso general en que, por lo menos, dos son los factores que
intervienen en la comprensioén lectora: lo que aporta el texto y lo que aporta
el lector (Gonzalez, 2004).

A. Factores del texto

Cerezo (1997) puntualiza al texto como un alegato encriptado en uno o
numerosos codigos, que se nos da como una unidad de comunicacion
concluida y autbnoma, después apunta que “El texto es una composicion
sintactica, semantica y pragmatica conformada por numerosos escenarios
de organizacion, que van mas alla de la cadena de oraciones, cita o
expresiones que lo constituyen” Gémez-Palacio (1993) define como una
unidad linguistico-pragmatica que puede ser interpretada al leerla (o al
escucharla) y se constituye por un grupo de oraciones que al agruparse
constituyen parrafos, capitulos u proyectos terminadas.

(Cassany, et al., 2000) destaca tres caracteristicas fundamentales sobre el
texto: tiene una finalidad comunicativa, se produce en una situacion
concreta y posee una estructura organizativa. A continuacion, se
desarrollaran cuatro factores del texto, que, en su conjunto, pueden

determinar la legibilidad del mismo en relacion a un lector ideal.

a) Factores fisicos: Aqui se consideran aspectos como el tipo, estilo y
tamafo de las letras, color y textura del papel, largo de las lineas,
etc. Una deficiente legibilidad fisica perturba la comprension, puesto
gue hace irreconocibles y confusas las palabras y oraciones del
texto. Vallésy Vallés (2006) destacan la importancia de la estructura
superficial de un texto: sumarios, frases introductorias, indicaciones
de apartados, etc. Estas sefiales textuales enfatizan o clarifican
determinados aspectos del contenido, asi como permiten establecer
relaciones entre las diferentes partes del texto.

b) Factores linguisticos: Alliende y Condemarin (1993) destacan aqui
el léxico, la estructura morfosintactica de las oraciones, el uso de

elementos deicticos y anaféricos (oracionales o interoracionales) y
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los nexos (oracionales o interoracionales). El Iéxico, para la
comprension ideal del texto, no debe ofrecer dificultades. Es decir,
el vocabulario debe ser igual al empleado cotidianamente por el
lector y, si hubiere palabras desconocidas, el texto debiera ofrecer
procedimientos que permitan aclarar sus significados. Al respecto,
Pinzas (2003) alerta que tampoco hay que caer en el empleo de
textos demasiado faciles que no ayuden a aprender al nifio y que no
le presenten ningun desafio. En palabras de Cabrera (1994), la
relacion entre el vocabulario y lectura es interdependiente: Por una
parte, es necesario una cierta riqueza léxica para poder comprender
lo leido, pero, por otra parte, esta riqueza se desarrolla y amplia con
las experiencias lectoras. Marin (1994) sefalan que una de las
variables que mas influye en la comprensién lectora es la capacidad
para derivar el significado de las palabras que se leen, bien a partir
de su contexto externo o bien de su estructura interna (prefijos,
sufijos, derivados, etc.). Ahora bien, estos autores sefalan que el
uso efectivo de las claves ofrecidas por dichos contextos esta
afectado por algunas variables como: la frecuencia de aparicion de
la palabra desconocida, la densidad o numero de palabras
desconocidas en un mismo texto, el grado de concrecién de la
palabra y el contexto, la importancia concedida por el lector a esa
palabra en el contexto y el grado de conocimiento previo del lector
en cuanto al tipo de claves y su ejercitacion en el uso de dichas

claves para derivar la informacion de una palabra desconocida.

Factores estructurales: Para alcanzar un grado de eficacia lectora el
conocimiento de la estructura del texto es de gran ayuda porque
organiza las expectativas del lector y sus interacciones con el texto.
(Garcia Madruga, 2006). Las investigaciones Pinzas, 2003
demuestran que los estudiantes tienen una mejor comprension
lectora cuando los textos son coherentes, tienen una estructura clara
y conexiones que relacionan las ideas. (Pinzas, 2003) afirman que
el efecto de los textos y sus estructuras no soélo es a nivel de

comprension, sino posibilitan que los nifios realicen tareas
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cognitivas. La estructura o modelo organizativo del discurso hace
referencia a como las unidades semanticas estan interrelacionadas
con el fin de comunicar un mensaje, especificando las relaciones
l6gicas y las relaciones de subordinacién de unas unidades con
respecto a otras. Conocer la estructura del discurso escrito implica
conocer las distintas formas potenciales con las que el autor puede

organizar las relaciones proposicionales en el texto (Escoriza, 1996)

d) Factores del contenido: La familiaridad no es una propiedad
intrinseca del texto, sino que se deriva de la interaccion sujeto-texto
(de Vega, 1995). Por lo tanto, la comprension de los textos se facilita
cuando los temas son interesantes para el lector, tienen relacion con
los conocimientos que éste posee y cumplen alguna funcién de
provecho para el mismo. De tal forma, el referente entra a formar
parte de una red de interacciones con los otros elementos del texto
y con ellos forma conjuntos que seran incluidos en esquemas
significativos y dinamicos. Dependiendo del tipo de texto, pueden ser
de gran ayuda que el lector maneje datos sobre el autor: la forma en
gue éste suele manejar el codigo, sus esquemas y las circunstancias

de su época (Alliende y Condemarin, 1993)

B. Factores del lector

Solé (2001) aclara que el rol activo del lector, algo que hoy parece tan
natural e indiscutible es, en verdad, un invento relativamente reciente. Por
mucho tiempo leer era entendido como recitar y memorizar unos textos
estimados como confiables por la sociedad, donde el lector no tenia nada
gue aportar. Ahora se precisa de un lector que critica, contrasta y valora la
informacion que tiene ante si, que la disfruta o la rechaza, que da sentido y
significado a lo que lee. En todo esto tienen papel fundamental sus
esguemas y conocimientos previos, los codigos que maneja, Sus procesos
cognitivos basicos, la motivacion que tiene, las circunstancias de lectura y
las estrategias que pone en juego. No se hara referencia a los esquemas

ni a los conocimientos previos porque ya han sido bastante analizados en
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apartados previos. Asimismo, las estrategias se desarrollaran al hablar de

la lectura como proceso estratégico.

a)

b)

Dominio del cédigo linglistico: Al comentar de los entendimientos
previos ya se indicO la de entendimientos que se tienen dentro en
este rubro. Por eso s6lo vamos a hacer algunas precisiones. Antes
gue nada, todo texto esta compuesto por un sistema de signos, esto
es, por un coédigo, el cual es de escencial consideracion en la
interpretacion de la lectura. No obstante, ademas la lectura
establece un enriquecimiento del cédigo linguistico del lector. Por
€s0, no se necesita que el cédigo linglistico del texto sea igual al del
lector, pero si que le permita entrar al texto y, a la vez le dé un
margen para agrandar el dominio de su cédigo (Alliende y
Condemarin, 1993). El lector debe aprender a aislar los
constituyentes sintacticos a partir de diversas claves: signos de
puntuacion, orden de las palabras, palabras funcionales vy
significados de las palabras (Marin, 1994). Ademas, el lector
necesita poseer un conocimiento paralinguistico; es decir, referente
a los elementos tipograficos y a las convenciones sobre la
distribucion y separacion del texto, asi como la organizacion de los
contenidos en un documento. Por otro lado, Pinzas (2001) destaca
la importancia de lograr la automatizacibn de los procesos
linglisticos basicos para obtener mayor éxito en la comprension. La
diferencia entre un buen lector y el lector pobre o inmaduro, afirma,
no es la perfeccion en el andlisis decodificador de letras, sino la
velocidad y el uso de estrategias que evitan la pérdida de tiempo y
energia. Cuando esta preocupado por identificar las palabras, el
lector no se puede concentrar en el significado de lo que lee. Los

buenos lectores decodifican sin pensar, pero leen pensando.

Procesos cognitivos basicos: Ademas de los procesos perceptivos
para identificar las grafias y sus respectivos fonemas, Vallés (2005)
menciona algunos procesos basicos que intervienen en la
comprension lectora. En primer lugar, esta la atencion selectiva, que

implica un esfuerzo notable de autocontrol y autorregulacion para

35



rechazar los estimulos externos e internos que interfieran con la
lectura. Asimismo, se encuentran los procesos cognitivos de
andlisis-sintesis, los cuales deben darse de manera simultanea y
secuencial. El lector va realizando una lectura palabra por palabra y
va enlazando los significados de cada una de ellas, para
subsiguientemente dotar de significado, mediante deducciones, a la
secuencia del texto leido, bien por frases, parrafos, capitulos... Es
asi que el lector sintetiza, resume y atribuye significado a unidades
linglisticas especificas para generar un todo coherente y con
sentido. Otro proceso que se destaca es el de la memoria, sobre
todo el papel central de la memoria de trabajo. Durante la
comprension, la informacion se activa cuando es codificada
partiendo del texto, cuando es generada por el propio sujeto (por
ejemplo, en las inferencias), o cuando es recuperada de la memoria
a largo plazo. Es la memoria la que selecciona la informacién y la
conserva unos segundos en el almacén de la memoria a corto plazo,
para almacenarla luego en la memoria a largo plazo a través de un
mecanismo de integracion. Es la que evoca los conocimientos
previos existentes en el almacén de la memoria a largo plazo,
proyectandolos sobre el contenido del texto que se intenta
comprender, ejecutando las correspondientes deducciones. en
consecuencia, de la comprensién parcial que el lector va efectuando,
es la memoria de trabajo la que se encarga de depositar el producto
comprensivo de modo organizado en le memoria a largo plazo.
Gonzalez (2004) afirma que la memoria de trabajo afecta procesos
tan diversos como la integracion de la informacién proveniente de
distintas fuentes, la interpretacion de la estructura textual, el
establecimiento de la coherencia global y local, la capacidad para
establecer conexiones entre el texto ya procesado y el que se esta
leyendo o la asignacion diferencial de los recursos atencionales

disponibles.

Procesos afectivos. En el proceso lector también intervienen factores

que tienen un componente emocional. De manera especifica, la
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d)

motivacién por la lectura genera conductas lectoras relacionadas
con el tiempo dedicado a leer, la intensidad y persistencia de la
atencion, la formulacién de objetivos, la selecciéon y el uso de
estrategias eficaces para aplicar al texto, los procedimientos de
autorregulacion, asi como la realizacion de las inferencias
necesarias (Vallés y Vallés, 2006). Solé (2000) sefiala tres factores
gue influyen en que la lectura sea interesante. El primero consiste
en leer materiales que ofrezcan al alumno retos que pueda afrontar,
considerando su conocimiento previo y ofreciendo la ayuda
necesaria para que el lector pueda construir un significado adecuado
del texto. El segundo elemento tiene que ver con realidad de las
situaciones de lectura: cuanto mas reales sean, serdn mas
motivadoras. De ahi la importancia de establecer objetivos, de
preferencia autogenerador, en los lectores. Escoriza (1996) afirma
que el comportamiento motivado es, por definicion, todo
comportamiento orientado a la consecucion de metas y objetivos.
Por ello, la comprension lectora sera motivada si el lector le atribuye
un alto grado de funcionalidad para conseguir objetivos, ya sea a
corto o a largo plazo. Un enfoque pasivo en la lectura conlleva a que
se no se activen los procesos cognitivos y metacognitivos,
necesarios para la construccién del conocimiento. El ultimo factor
vincula estrechamente la motivacion con las relaciones afectivas que
el lector establezca con la lengua escrita. Este vinculo se establece
cuando las personas significativas (padres, profesores, amigos...)
valoran, usan y disfrutan la lectura. Por otro lado, la autoestima y el
autoconcepto académico, cuando son negativos, generan
dificultades en la comprension lectora. En sintesis, Para comprender
adecuadamente, deben activarse procesos afectivos positivos que
permitan poner en préactica los recursos cognitivos y linguisticos o

estrategias de comprension lectora.

Circunstancias de la lectura. Alliende y Condemarin (1993), ponen
de relieve otros factores que hacen variar la comprension de un

texto: el momento historico o geogréfico en que se enfrenta un texto,
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las circunstancias sociales o culturales, asi como las condiciones
fisicas de la lectura. De todos ellos, los elementos mas trabajados
son: el contexto familiar y el escolar. En cuanto al medio familiar,
(Cabrera, 1994), presenta tres condiciones familiares que afectan el
aprendizaje lector: las relaciones de lectura que los padres entablan
con los hijos, la influencia positiva o negativa de conductas lectoras
de los padres y las experiencias linguisticas que la familia ofrece al
nifio. Gonzéalez (2004) confirma que los alumnos cuyos padres
tienen un estatus sociocultural superior tienen un nivel mas elevado
de vocabulario y comprension lectora. Esto es por la exposicion
previa del estudiante a mayores lecturas, a que han escuchado y
utilizado un superior nimero de palabras mayor cantidad de veces y
en contextos diferentes, todo lo que influye en la amplitud de su
conocimiento del mundo; es decir, en sus esquemas. Entre los
factores escolares relacionados con el aprendizaje lector, aparece
fundamentalmente la habilidad, intuicion y perspicacia del profesor,
mas influyente incluso que los métodos de lectura. Vallés y Vallés
(2006) subrayan el modelado que hace el docente: planificando la
actividad, adecuandola al nivel del alumno, motivando vy
manteniendo su ilusion y perseverancia para lograr las metas
propuestas, ofreciéndole informacion, siendo mediador entre el texto
y el alumno, formulandole preguntas y cediéndole progresivamente
la responsabilidad en el aprendizaje. Asimismo, las expectativas
gue el docente tenga de sus alumnos influyen en aspectos como: las
oportunidades ofrecidas a los alumnos para actuar publicamente en
tareas relevantes, la posibilidad de autonomia o la retroalimentacion
ofrecida su desempefio. Las relaciones con los demas alumnos en
la comprension lectora es una cuestion cuya importancia se esta
analizando bastante ultimamente. Por ejemplo, Gonzélez (2004)
habla del aprendizaje tutoriado o de la ensefiaza reciproca, mediante
los cuales el papel del alumno va evolucionando desde la
contestacion de preguntas hasta el asumir las funciones del
instructor. Martins de Castro (2006) analiza los beneficios del
aprendizaje dialogico para dar sentido a la lectura y lograr una
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comprension critica. Vallés y Vallés (2006) confirman la importancia
de la interactividad, es decir, la interrelacion del alumno con otros,

como un factor facilitador de la comprension.

La lectura como un proceso estratégico.

Solé (2000) define las estrategias como procedimientos de caracter
elevado que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion
de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio, implican lo cognitivo y lo metacognitivo y su
utilizacion tiene un caracter flexible, o sea, que pueden ser transferidas sin
mayor dificultad a multiples situaciones de lectura. Las estrategias permiten
al lector construir una interpretacion para el texto. Existen varios modelos
de estrategias relacionadas con la comprension de los textos. A
continuacion, vamos a exponer el propuesto por Solé (2000),
argumentandose en los tres instantes que sucede el desarrollo de lectura:
antes, a lo largo de y luego. No obstante, algunas de las tacticas son
remplazables y se tienen la posibilidad de utilizar en numerosos instantes.
La actividad reguladora esta que se encuentra en todos los instantes para

lograr elegir y utilizar eficazmente las tacticas.

A. Establecimiento de objetivos

Al iniciar la actividad lectora siempre debe existir un propdésito, el cual debe
ser comprendido por el lector; de preferencia que él tome parte en su
planteamiento. Dicho propdsito determinara cémo se situe el lector ante
ella, las estrategias que seleccione y como controle la consecucion de su
comprension (Solé, 2000). El fin perseguido influye significativamente en el

modo de enfocar el significado del texto (Cairney, 1992).

B Activacion del conocimiento previo

El conocimiento previo tiene que ver directamente con los esquemas de
conocimiento que posee el lector. Como se ha visto, sin el conocimiento
previo seria imposible interpretar un texto ni construir la representacion mas
vaga de éste; tampoco se tendria acceso su macroestructura ni a la

creacion de un modelo mental que pueda desprenderse de él (Diaz Barriga

39



y Hernandez, 2002). Solé (2000) enfatiza que el conocimiento previo no
s6lo abarca los conceptos y esquemas conceptuales del lector, sino que
incluye, ademas, sus expectativas, intereses y vivencias; es decir, los
aspectos relacionados con el ambito afectivo. La autora apunta que se
puede contribuir a los alumnos a actualizar su conocimiento previo dando
alguna informacién general sobre lo que se va a leer, ayudandolos a fijarse
en determinados puntos del texto que tengan la posibilidad de encender su
conocimiento previo o animandolos a que exhiban lo que entiendan sobre

el texto.

C. Establecimiento de predicciones

La lectura en general es un proceso continuo de formulacién y verificacion
de hipotesis y predicciones sobre lo que ocurre en el tema. La predicciéon
consiste en establecer hipotesis ajustadas y razonadas sobre lo que va a
encontrarse en el texto, apoyandose para ello en la interpretacion que se
va construyendo sobre lo que ya se leyd y sobre el bagaje de conocimientos
y experiencias del lector (Sol€, 2000). Las predicciones, como cualquier tipo
de inferencias, aluden a lo implicito en el texto, a las relaciones que no
estan explicitamente planteadas. De acuerdo a Escoriza.(1996 el proceso
de comprensién es un proceso altamente dependiente de la aplicacion de
estrategias inferenciales por parte del lector, dado que aquéllas posibilitan
no soélo la realizacion de conexiones entre las diferentes unidades
semanticas del texto, sino que son importantes en el proceso de integracion
de los significados textuales con los conocimientos previos del lector. Diaz
Barriga y Hernandez (2002) sefialan que las investigaciones realizadas
demuestran que los lectores mas habiles elaboran mas y mejores
inferencias mientras comprenden, en comparacion con los lectores menos
capaces. Sobre las predicciones que se realizan antes de la lectura, Solé
(2000) afirma que son de gran ayuda los aspectos del texto como la
superestructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc.; ademas del
propio conocimiento sobre lo que estos indices textuales permiten entrever

acerca del contenido del texto.
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D. Autocuestionamiento

El autocuestionamiento se pretende que los alumnos aprendan a formular
preguntas pertinentes para el texto de que se trate la lectura. Esto permite
no sélo que hagan uso de su conocimiento previo sobre el tema, sino que
sean conscientes de lo que saben o no acerca de dicho tema, de acuerdo
con los objetivos planteados, ademas de ello, Taboada (2006) analiza los
beneficios de esta estrategia, tanto a nivel cognitivo como motivacional. En
cuanto a lo primero, la formulacién de preguntas y la basqueda de sus
correspondientes respuestas permiten que el lector regule el propio
aprendizaje, que busque e integre informacion y preste atencion tanto a la
estructura como al género del texto. En cuanto a lo motivacional, las
preguntas generadas son actos intencionales que mantienen al lector
interesado en la tarea que desarrolla. Una pregunta es pertinente si
conduce a identificar el tema y las ideas principales de un texto. El profesor
debe guiar las preguntas para que resulten de acuerdo con el objetivo
general de la lectura, y, a su vez, servir de modelo para formularlas y
demostrar como la lectura del texto permite responderlas. Las preguntas
deben incluir tanto la busqueda de informacién literal, la relacién de
diversos elementos del texto y realizacion de inferencias, como las que
tomen como referente el texto, pero cuya respuesta no se pueda deducir
del mismo, pues exigen el conocimiento y opinién del lector (Solé, 2000).

E. Clarificacion de dudas

La clarificacion de dudas se refiere a comprobar, preguntandose a uno
mismo, si se comprendié el texto o no. Cuando la respuesta es negativa,
Solé (2000) plantea que no sélo hay que detectar los errores (falsas
interpretaciones) y las lagunas en la comprension (la sensacion de no
comprender), sino establecer qué se puede hacer una vez identificado el
obstaculo. Entre las decisiones que podrian tomarse, se plantea analizar si
la palabra, frase o fragmento que se desconoce es esencial para la
comprension del texto. Si no lo es, se aconseja continuar la lectura y no
suspenderla para consultar el diccionario, un profesor o un compafiero. En
caso de que fuera imprescindible, si se recomienda acudir a la fuente

externa. Considerar el tipo de texto también es recomendable, dado que el
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alumno que desconoce el tema planteado en un texto expositivo debera
aprender también que sera la lectura la que le va a ayudar a entender dicho

tema mediante el desarrollo de la informacion.

F. Identificacion de ideas centrales

Solé (2000) distingue entre el temay la idea principal, el tema indica aquello
sobre lo que trata un texto y puede expresarse mediante una palabra o un
sintagma. La idea principal informa del enunciado mas importante que el
autor utiliza para expresar el argumento; puede estar explicita o implicita y
se expresa mediante una frase clara y simple, proporciona distinta y mayor
informacion de la que incluye el tema. Ahora bien, si se consideran los
conocimientos previos Yy los objetivos del lector, habra que distinguir los dos
tipos de relevancia que plantea Solé (2000): la relevancia textual, basada
en la estructura del texto y las sefiales que uso6 el autor para destacar lo
que él consideré mas importante, y la relevancia contextual, que designa la
importancia que el lector atribuye a determinados contenidos en funcién de
su interés, conocimientos y deseos. Son muchos los beneficios de utilizar
la identificaciébn de la idea principal como estrategia. La idea principal
permite la comprension global del texto; en su generacion o construccion
se ejercita la lectura autébnoma y se facilita el recuerdo de informacion. En
otros términos, Diaz Barriga y Herndndez (2002) sefialan que identificar la
idea principal requiere de la realizacion de tres pasos: comprender lo que
se ha leido, hacer juicios sobre la importancia de la informacién y consolidar

sintéticamente la informacion.

G. Elaboracion del resumen

Elaborar un resumen consiste en exponer sucintamente lo leido. Para
explicar lo referente a esta estrategia, se recurre a lo investigado por Solé,
(2000). Tanto el tema como la idea principal como el resumen apelan a la
macroestructura, y a las cuatro macrorreglas (omitir, seleccionar,
generalizar y construir o integrar) ya descritas cuando se hablé de los
niveles de procesamiento de la lectura. Por otro lado, si bien el resumen
del texto se elabora sobre la base de lo que el lector determina que son las
ideas principales, esto no es suficiente para hacer el resumen, Acerca de
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esto Diaz Barriga y Herndndez (2002) dan especial atencién al
conocimiento de la estructura de los textos. Cuando dichas relaciones no
se ponen de manifiesto, aparece un conjunto de frases yuxtapuestas sin

sentido.

H. Estrategias para codificar y recuperar informacion

Vallés y Vallés (2006) destacan la elaboracion de esquemas y mapas
mentales o semanticos, asi como el uso de estrategias nemotécnicas
(imagenes visuales y analogias) para facilitar el almacenamiento en la

memoria y su posterior recuerdo.

La lectura como un proceso metacognitivo.

Metacognicion es el conocimiento del propio sistema cognitivo, también a
la subsecuente regulacion de las estrategias que se emplean para resolver
un problema de aprendizaje. Se refiere a la conciencia que una persona
tiene de su proceso de pensamiento, los contenidos o estructuras de tales
procesos y su habilidad para controlarlos: organizarlos, revisarlos y
modificarlos de acuerdo a los resultados del aprendizaje. Tal conocimiento
tiene que ver con el propio aprendizajede las tareas que ha de realizar, asi
como con las estrategias que empleard (Puente, 1994). Pinzas (2003)
afirma que la metacognicion se subdivide en dos fases. La primera es la
conciencia metacognitiva, que implica el monitoreo (o guia) de la ejecucion
de la tarea y, como consecuencia, la comprension. Monitorear incluye una
lectura orientada a metas, las cuales proporcionan el marco de referencia
para seleccionar e integrar la nueva informacién que trae el texto. Para en
Pinzas (2003) esta fase incluye el establecimiento de ideas principales,
formularse preguntas, parafrasear, resumir, predecir, establecer hipétesis y
la integracion de la nueva informacion con la ya conocida por el lector. El
segundo momento se denomina regulacion metacognitiva y se activa al
detectar alguna falla en la comprension e incluye estrategias dirigidas a
solucionar el problema: relectura, acciones de busqueda hacia atras o hacia
delante, centrar la atencién, relacionar lo nuevo con lo conocido, corregir la
estrategia usada. Por su parte, Puente (1994), asi como Vallés y Vallés
(2006) plantean tres fases: la planificacion, que implica la determinacion de

43



objetivos y la anticipaciobn de las estrategias que se usaran y las
consecuencias de las acciones; la supervision, que incluye las dos fases
sefialadas por Pinzas y, finalmente, la evaluacién, en la que se hace un
balance final del proceso lector: cuanto se comprendid, cual fue la
efectividad de las estrategias empleadas. Pinzas (2001) destaca la
importancia de la metacognicion para diferenciar buenos y malos lectores:
los lectores pobres no controlan la manera como leen, o no lo hacen
adecuadamente. Carecen de estrategias metacognitivas usadas por los
buenos lectores: ser capaz de evaluar el grado de dificultad de la tarea,
darse cuenta cuando se esta fracasando en comprender y saber tomar una

accion correctiva al percibir que no se esta comprendiendo.

LA ENSENANZA DE LA LECTURA FUERA DE LA ESCUELA

Tal y como contempla Braslavsky (2005) en su obra “Ensefar a entender
lo que se lee”, las investigaciones realizadas sobre la alfabetizacion
temprana, tanto en familias con miembros letrados como en familias con
miembros no letrados, confirman la importancia de tienen los padres, los
hermanos mayores y los maestros en el aprendizaje de la lectura y
escritura. Dicho aprendizaje no solo se realiza en el centro escolar, sino en
muchos ambientes y contextos externos a la escuela. Las actividades que
se realizan en familia relacionadas con la lectura y escritura en edades
tempranas asientan el fundamento para que los estudiantes aprendan a
leer y escribir en la escuela, asi como el placer por la lectura que los padres
comparten con sus hijos fomenta actitudes positivas hacia la lectura, sera
el tiempo de ocio y el placer por la lectura lo que hara que se perfeccionen
y aumenten las habilidades lectoras. El ambiente donde se desenvuelve el
nifilo debe estar relacionado con la lectura, es decir, en su entorno cuenten
con la presencia de libros, revistas, documentos... y el hecho que la lectura
sea una actividad placentera y cotidiana en su vida. Los dos factores
externos que influyen en el aprendizaje y desarrollo de la lectura son el
ambiente familiar y la lectura en tiempo de ocio. Las actividades de lectura
realizadas en el hogar, asi como la dedicacion de las familias a la educacion
de sus hijos en general influyen en gran medida en el rendimiento y la

motivacion hacia la lectura. Segun el informe realizado por el Panel
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Nacional sobre Alfabetizacion Temprana (NELP, 2008) manifiesta que las
actividades que se realizan en casa por parte de los padres mejoran el
desarrollo de las destrezas orales y las capacidades cognitivas de los nifios.
Tipos de actividades que pueden realizar las familias en casa: ensefiarles
estrategias de lectura, escuchar a sus hijos leer y leer a sus hijos. Los
resultados demostraron que es mas eficaz que los padres ensefien
destrezas lectoras, como el alfabeto o lectura de palabras, que escucheny
lean a sus hijos. Las familias pueden utilizar programas de alfabetizacion
familiar, los cuales se organizan en:

» Destrezas, rendimiento y actitudes de los nifios.

* Interacciones de los padres y los nifios en relacion con la lectura.

» El habito y nivel lector de los padres.
En casi todos los paises de Europa existen programas para el fomento de
la lectura y dirigidos a diferentes sectores de la poblacion, todos ellos
basados en distintas metodologias. Algunos de ellos utilizan camparfas
publicitarias, como realiz6 Italia en el afio 2009, la cual perseguia como
objetivo principal difundir la importancia de la lectura para el conocimiento
y el crecimiento y desarrollo de la personalidad. Se promocioné a través de
internet, television, radio etc. También se crean ferias del libro y clubes de
lectura, como es el caso de Polonia, desde el afio 2007 cuenta con 600
“clubes de debate y lectura”.
Otros programas fomentan la lectura a través de las bibliotecas, realizando
talleres, conferencias, cursos de literatura, giras literarias, como por
ejemplo Portugal con su programa “Promocién de la lectura en las
bibliotecas publicas”. Existe gran cantidad de programas que fomentan la
lectura a través del uso de recursos de TICs. Uno de los paises que nos
sirve de ejemplo es Estonia con “leer es divertido”. A través del mismo se
motiva a los alumnos a leer en su tiempo de ocio, eligen libremente las
lecturas y posteriormente las debaten online, ademas de poder participar
en diferentes talleres y uso de bibliotecas.
Otros tipos de programas se centran en ensefiar a las padres estrategias
de lectura para llevarlas a cabo con sus hijos. Por ejemplo, en Malta, se
crean seminarios, reuniones y otras actividades a traveés de su programa

“Iniciativas para toda la Comunidad”.
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Por ultimo, existen otros programas donde la lectura se utiliza como medio
para el aprendizaje de nifios y adultos que presentan problemas de
alfabetizacién. Un ejemplo de ello es Reino Unido con su programa “Jugar
para tener éxito”.

El segundo factor a destacar es la lectura en el tiempo de ocio, la lectura
por placer. El meta-analisis de Clark y Rumbold (2006) demostré que quien
lee por placer presenta una mejor comprension de textos y de gramatica,
un mayor vocabulario y mayor placer por seguir leyendo a lo largo de toda
su vida. Para que la persona disfrute en su tiempo de ocio con la lectura es
fundamental la motivacion, la cual viene determinada por el ambiente de
lectura y cultura del lector a su alrededor. Los estudios realizados
identificaron que aquellos nifios que tienen la lectura como una actividad
de ocio se relacionan en un entorno social rodeado de libros y de disfrute

por la lectura.

CONCEPTOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

El aprendizaje de los estudiantes debe ser activo, deben participar en
actividades en lugar de permanecer de manera pasiva observando lo que
se les explica (Hernandez Requena, 2008).

Asi mismo, Diaz (2012) manifestaron que la mayor parte de las personas
desarrollan estilos de aprendizaje que destacan, por encima de otras,
algunas capacidades para aprender, esto es el resultado del aparato
hereditario de las experiencias vitales propias y de las exigencias del medio
ambiente actual. Varias personas desarrollan mentes que sobresalen en la
conversacion de hechos dispares en teorias coherentes y, por otro lado,
estas mismas personas son incapaces de deducir conjetura desde su
teoria, o no atraen por llevarlo a cabo, otras son genios logicos, pero
encuentran irrealizable hundirse en una vivencia y entregarse a ella. el
poeta puede apreciar mas la vivencia concreta, mientras El matematico
puede poner enorme énfasis en los conceptos abstractos. El directivo
puede estar entusiasmado primordialmente en la aplicacion activa de ideas,
mientras el naturalista puede desarrollar en prominente nivel su aptitud de
observacion. Cada uno se lleva a cabo de forma excepcional estilos de

estudio que tiene sus puntos débiles y sus puntos fuertes. El criterio estilos
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de Aprendizaje tiene relacion a esas tacticas preferidas por los alumnos y
que se relacionan con maneras de catalogar, interpretar, ordenar y
reflexionar sobre la novedosa informacion. En otras expresiones, se podria
decir que son los “rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que
determinaran la manera en que los alumnos perciben, interaccionan vy
argumentan a un ambito de aprendizaje” o, de forma mas simple, la
“descripcién de las reacciones y habitos que determinan las formas
preferidas de estudio del sujeto.

Para generar conocimiento es necesario analizar con mayor profundidad
como aprende el individuo. Para lograrlo, se necesita un esquema
conceptual que no soélo explique el proceso de aprendizaje, sino que
también ayude a entender si existen diferencias entre los individuos en su
manera de aprender. El primer paso es entender si el proceso de
aprendizaje se enfoca de la misma manera por todos los individuos. Los
estilos de ensefar nos proporcionan un esquema conceptual idoneo para
entender la individualidad del proceso de generacién de conocimiento.

Por otro lado, Emilio y Mola (2011) propusieron que los estilos de
aprendizaje es que cada persona utiliza sus propios métodos o estrategias
a la hora de aprender. Aunque las tacticas varian segun lo que se desee
estudiar, cada uno tiende a desarrollar algunas opciones o tendencias
globales, tendencias que definen un estilo de estudio. Se habla de una
inclinacién general, ya que, entre otras cosas, alguien que la mayoria de

las veces es auditiva puede en algunos casos usar tacticas visuales.

Estilos de aprendizaje: Modelos

Unos de los inconvenientes que enfrenta el investigador sobre estilos de
aprendizaje es que hay una cantidad enorme de modelos e instrumentos
sobre el tema. Cada investigador elabora su instrumento v,
argumentandose en él justifica su modelo tedrico (Castafio, 2004) Después
de un minucioso estudio de modelos de estilos de aprendizaje, Castafio
(2004) ubica el de Honey y Mumford, asi como el de Kolb, dentro de la
categoria que ella denomina modelos centrados en el proceso de
aprendizaje multisituacional. Estos estandares se atraen por investigar las

diferencias particulares en el procesamiento y transformacion de la
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informacion, pero desde una visién que tiene dentro contextos formales
como informales. No piensan ningun estilo mas 6ptimo que otro, sino que

contemplan los distintos métodos de usarlos en concordancia al ambito.

Modelo de aprendizaje de Kolb

se encuentra el modelo de estilos de aprendizaje propuesto por Kolb, uno
de los primeros que surgen en la historia de la psicologia. En él, se insiste
en el papel de la experiencia como base del aprendizaje,

por eso habla del aprendizaje experiencial. Dicho modelo de aprendizaje
toma en cuenta aportes de varias teorias: destaca el papel del medio
ambiente en el aprendizaje (Lewin), destaca el aprendizaje por la
experiencia (Dewey), asume la descripcion de las etapas del desarrollo
cognitivo y el papel de la adaptacién (Piaget), retoma los conceptos de
logro, retencién y transformacion de la informacion (Bruner).

El aprendizaje es considerado como una secuencia ciclica de actividades
en las que la experiencia y el analisis de ésta generan conceptos que, una
vez asimilados y organizados en una teoria, podran aplicarse a nuevas
experiencias. Para esto son necesarias cuatro capacidades:

> Experiencia concreta (EC) Deben darse lugar las experiencias
inmediatas y especificas que dan pie a la observacion.

» Observacion reflexiva (OR) La persona reflexiona acerca de lo que
esta observando y elabora una serie de hipétesis generales sobre lo
gue la informacion recibida pueda significar.

» Conceptualizacion abstracta (CA) A continuacion, a raiz de estas
hipotesis se forman los conceptos abstractos y las generalizaciones.

» Experimentacion activa (EA) Finalmente, la persona experimenta o
practica con estos conceptos en otros contextos o situaciones.

Cuando la persona finaliza todas estas etapas del proceso, la secuencia se
reinicia para seguir adquiriendo mas conocimientos e informacion. A partir
de la preferencia por una explicita fase de aprendizaje, Kolb definio los
siguientes tipos de aprendizaje:

a. Convergente: Sus intereses se centran mas en el mundo de las ideas
que de las personas y tienden a especializarse en el campo tecnolégico y

cientifico.
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b. Divergente: Tienen imaginacion y analizan las experiencias desde varios
puntos de vista. Les gusta trabajar con las personas.

c. Asimilador: Se interesan por un razonamiento inductivo, por construir
teorias que permitan asimilar la

observacion a un marco de trabajo integrado. Les gustan las matematicas
y las ciencias.

d. Acomodador: Les gusta hacer cosas y plantear soluciones a los
problemas a partir de sus propias experiencias. Se orientan al campo de

los negocios.

El Modelo de Honey, Mumford y Alonso

Se ocuparon en saber por qué en una circunstancia donde dos personas
distribuyen texto y contexto, una aprende y otra no. La respuesta esta en
los estilos de estudio de cada individuo, que originan diferentes respuestas
y diferentes habitos frente el estudio.

Honey y Mumford asumen parte importante de la teoria de Kolb insistiendo
en el desarrollo circular del estudio y en la consideracion del estudio por
vivencia. No obstante, no les se ve correcto el instrumento con el cual mide
los estilos de estudio y por esto disefian un instrumento alterno (Alonso, et
al., 1994, Cano y Justicia, 1996). utilizan descriptores mas explicados y se
fundamentan en la accion de los sujetos, utilizan ochenta itemes para lograr
investigar una mas grande proporcién de variables.

Su intencion no es llevar a cabo una ordenacion, sino hacer una utilidad
que les permita hacer un diagnéstico el estilo de aprendizaje e impulsar
esos estilos menos destacables con el fin de incrementar la eficacia del
estudio planteando de esta forma un régimen de optimizacién. Por lo cual,

piensan sobre los resultados como un punto de partida y no un final.

Los estilos de aprendizaje Honey y Mumford

a. Activo: se comprometen totalmente y sin prejuicios en novedosas
vivencias. Son de cabeza abierta, nada escépticas y combaten con
entusiasmo las tareas novedosas. Son personas del aqui y en este
momento y viven llenos de actividad. Suponen que al menos una vez

hay que intentarlo todo. Tan rdpido como desciende la excitacion de
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una actividad, empiezan a buscar la proxima. Se crecen frente los retos
y se aburren con los plazos largos. Son personas muy del grupo que
se involucran en los asuntos de los otros y concentran a su alrededor
todas las ocupaciones.

Reflexivo: personas a quienes les agrada tener en cuenta las vivencias
y observarlas desde diferentes perspectivas. Reunen datos y los
analizan con detenimiento antes de llegar a alguna conclusion. Su
filosofia radica en ser sensato, no dejar piedra sin mover, ver bien antes
de pasar. eligen tener en cuenta todas las elecciones probables antes
de hacer un movimiento. Disfrutan observando y oyendo a los otros y
no intervienen hasta que se han aduefiado de la circunstancia. Crean

a su alrededor un aire sutilmente distante y transigente.

Teorico: son los que se ajustan y tienen dentro las visualizaciones y
hechos dentro de teorias logicas y complicadas. Enfocan los
inconvenientes de manera vertical, escalonada, por etapas logicas. Por
lo general son perfeccionistas. Les agrada investigar y sintetizar. Son
profundos en su sistema de pensamiento, en el momento de entablar
principios, teorias y modelos. Para ellos, si tiene logica es bueno.
Buscan la racionalidad y la objetividad, alejandose de lo subjetivo y

ambiguo.

Pragmatico: lo resaltante es la aplicacion practica de ideas. Descubren
el aspecto positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera
oportunidad para probarlas. Les gusta actuar de forma rapida y segura
en los proyectos que les atraigan. Tienden a ser impacientes cuando
hay personas que teorizan. Ellos pisan tierra cuando necesitas tomar
una decision o resolver un problema, la filosofia siempre es mejor, si
funciona, es buena.

Activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. Cada uno de ellos se identifica
con cada etapa del aprendizaje entendido como un proceso ciclico, a
la descripcion expuesta por Honey y Mumford, Alonso et al. (1994)

afiaden una lista de caracteristicas que, segun los autores, determinan
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con claridad el campo de destrezas de cada estilo. A continuacion,

reproducimos las principales caracteristicas:

Estilo Activo
Caracteristicas: animador, improvisador, descubridor, arriesgado y

espontaneo.

Estilo Reflexivo
Caracteristicas: ponderado, concienzudo, receptivo, analitico vy

exhaustivo.

Estilo Tedrico

Caracteristicas: metddico, l6gico, objetivo, critico y estructurado.

Estilo Pragmatico

Caracteristicas: experimentador, practico, directo, eficaz y realista.

Estilos de aprendizaje y la pedagogia

Los estilos de aprendizaje fueron aplicados principalmente en los negocios
y la educacion. En este ultimo, especialmente en los niveles primario, medio
y superior, tanto pre como postgrado (Alonso, et al.,1994; Castafio, 2004)
Sternberg (1996) Desde otra perspectiva, sefiala que los intentos de
interpretar los logros académicos en forma de inteligencia o habilidad han
fallado, posiblemente porque han olvidado el estilo intelectual o de
aprendizaje. Para él, el estilo es un medio de autocontrol en la mente,
centrado mas en los usos que en los niveles de inteligencia.

No significa cuanta inteligencia tiene una persona, sino cémo la usa.
Algunas de las ventajas que respaldan la aplicacion pedagogica de la teoria
de los estilos de aprendizaje a la educacién son que su conocimiento, tanto
del alumno como del maestro, mejora y da versatilidad a los métodos de
ensefianza utilizados, enriquece las percepciones y el comportamiento de
los maestros, reduce la frustracion, mejora el autoconcepto y la autoestima.
La comunicacion interna de las instituciones es positiva. También hay una

tendencia creciente a utilizar material multimedia y electrénico de acuerdo
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con el estilo de aprendizaje del alumno. Otro aspecto notable es que los
centros de orientacion para muchas universidades estadounidenses se
basan en el diagnéstico de estilos de aprendizaje para ayudar a los
estudiantes en sus elecciones profesionales Alonso, et al. (1994).

En cuanto a la relacion estilo de aprendizaje-estilo de ensefianza, hay dos
tendencias. La primera sefala la importancia de la similitud entre el estilo
de aprendizaje y el estilo de enseflanza para generar empatia. La segunda
afirma que maés bien los alumnos situados con profesores con diferente
estilo de ensefianza mejoran sustancialmente aquel estilo que no tienen
desarrollado.

Alonso et al. (1994) detallan que los estudiantes aprenden mas
efectivamente cuando se les ensefla con signos predominantes de
aprendizaje; Sin embargo, saben que seria imposible acomodar las
preferencias de todos los estudiantes en todo momento. Por lo tanto,
sugieren que el maestro primero debe conocer el estilo de aprendizaje de
cada alumno y luego ajustar su estilo de ensefianza en estas areas y en los
momentos apropiados a los objetivos buscados.

Delgado (2004) establece que el aprendizaje ideal requiere los cuatro
pasos; por lo tanto, cuando se ensefia, es apropiado presentar el curso de
tal manera que se aseguren actividades que abarquen las cuatro etapas;
Esto facilitar4 que todos los estudiantes aprendan, independientemente de
su estilo preferido, y ayudara a fortalecer las etapas con las que se sientan
menos comodos. Ademas, al analizar el sistema educativo de nuestro pais,
indica que es evidente que la conceptualizacion abstracta el estilo tedrico
es la mas valorada de las cuatro capacidades establecidas por Kolb, sobre
todo en lo niveles de educacion primaria y secundaria, ocasionando asi que
el sistema escolar peruano favorezca a los alumnos teéricos por encima de
todos los demas. También sefiala que, aunque existen cursos destinados
a desarrollar la capacidad de experimentacion activa u observacion
reflexiva, las actividades no suelen desarrollarse a un ritmo que realmente
garantice el desarrollo de estas capacidades.

Desde otra perspectiva, Alonso, et al. (1994) ofrecen una serie de consejos
para mejorar y optimizar los estilos personales de aprendizaje, dado que

las preferencias no son inmutables. Es significativo recordar que el
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estudiante mas calificado podra aprender en cualquier situacién que surja
y, para ello, debera desarrollar un buen nivel de preferencia en todos los
estilos de aprendizaje. A su vez, los maestros deberian poder usar
diferentes estilos de ensefianza que faciliten el aprendizaje de los
estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje al tiempo que fomentan la
flexibilidad de los estudiantes al usar estilos. Es un aspecto de la
ensefianza de aprender a aprender, habilidades béasicas en el mundo
cambiante de hoy. A continuacion, se presentaran las situaciones que
favorecen vy dificultan el aprendizaje, ya que existe un alto predominio en

cada estilo de aprendizaje.

Situaciones favorables para el aprendizaje:
a. Aprendizaje Activo:
e Crear ideas sin restricciones formales o estructurales.
e Probar cosas nuevas, nuevas practicas, nuevas oportunidades.
e Abordar multiples tareas
e Compite en un equipo.
e Solucionar problemas.
e Cambiar y variar cosas.
e Dramatizar y representar roles.
e Situaciones de vida de interés, crisis.
e Presta atencion e intervencion activa.
e Dirigir debates, reuniones.

e Hacer presentaciones.

b. Aprendizaje Reflexivo:
e intercambiar opiniones con otros sujetos con anticipado acuerdo.
e observar y reflexionar sobre diligencias.
e llegar a las decisiones a su idéneo orden y trabajar sin aprietes ni
lapsos obligatorios.
e revisar lo aplicado, lo sucedido e investiga.
e reunir carta y sondear para comparar la esencia de la demanda.

e pensar primeramente ates de desenvolverse.
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similar primitivamente de comentar
escuchar y distanciarse de los Contratiempos y realizar observacion

hacer cotejos precisos.

c. Aprendizaje Tedrico:

Registrar todos los datos en un sistema, modelo, concepto o teoria.
Sentir la presion intelectual y participar en situaciones complejas.
Tenga tiempo para explorar metédicamente asociaciones y
relaciones entre ideas, eventos y situaciones.

Sentirse en situaciones estructuradas que tienen un propésito claro.
Participe en una pregunta y respuesta.

Tener la oportunidad de preguntar, Métodos de prueba y l6gica que
sustentan algo.

Luego analiza y generaliza las causas de algo bipolar, doble.

d. Aprendizaje Pragmatico:

Exponerse a un modelo que pueda emular.

Aprender técnicas para hacer cosas con ventajas practicas obvias.
Adquiera técnicas que sean inmediatamente aplicables a su
experiencia.

Desarrollar planes de acciébn con un resultado obvio y dar
instrucciones, sugerir atajos.

Poder probar y practicar técnicas con consejos o0 devolver
informacion de una persona calificada.

Compruebe si hay un vinculo obvio entre el tema discutido y un
problema u oportunidad que surja para aplicarlo.

Mire la demostracion de un tema por alguien que tenga una historia
reconocida y tener en cuenta muchos ejemplos o anécdotas.

Mirar peliculas o videos que muestren como se hacen las actividades
y centrarse en cuestiones practicas.

Verifigue que la actividad de aprendizaje parezca ser

inmediatamente valida.
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Situaciones que dificultan el aprendizaje de acuerdo a los estilos de

aprendizaje:

a. Aprendizaje Activo:

atencién a los detalles y trabajar en solitario, leer, escribir 0 pensar
solo.

Exponer temas con mucha carga tedrica: explicar causas,
antecedentes, etc.

Repetir la misma actividad y limitarse a instrucciones precisas.
Asimilar, analizar e interpretar muchos datos que no estan claros.
Prestar

Evaluar de antemano lo que va a aprender y ponderar lo ya realizado
o aprendido.

Hacer trabajos que requieran mucho detalle y sufrir la implantacion
y consolidacién de experiencias a largo plazo.

Tener que seguir instrucciones precisas con escaso margen de error.

b. Aprendizaje Reflexivo:

Dirigir reuniones o debates y dramatizar ante el publico

Dominar el primer plano y actuar de lider.

Personificar algun rol y participar en situaciones que requieran
accion sin previa planificacion.

Estar presionado de tiempo y verse obligado a pasar rapidamente
de una actividad a otra.

Exponer una idea espontaneamente y no tener datos suficientes

para sacar una conclusion.

c. Aprendizaje Tedrico:

Ser forzado a hacer algo sin un contexto u objetivo claro.
Desarrollar actividades no estructuradas, inciertas o0 ambiguas.
participar en situaciones donde dominan las emociones y los
sentimientos.

Participar en temas abiertos y tener que actuar o decidir sin una base

de principios, conceptos, politicas o estructura.
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e Enfrentarse a la confusion de métodos o técnicas alternativas o
contradictorias sin poder explorarlos en profundidad por
improvisacion.

e temas es triviales o superficial y dudar de que el tema sea

metodolégicamente correcto.

d. Aprendizaje Pragmético:

e Darse cuenta de que el aprendizaje no tiene aplicacién inmediata ni
beneficio practico.

e Darse cuenta de que el aprendizaje no esta relacionado con una
necesidad inmediata.

e Trabajar sin instrucciones claras sobre cémo hacerlo y tener en
cuenta que las personas no avanzan y no van a ninguna parte lo
suficientemente rapido.

e Estudiar lo que esta lejos de la realidad y comprender teorias y
principios generales.

e Los obstaculos burocraticos o personales evitan la aplicacion.

Ademas, para desarrollar estilos en los que la preferencia es baja 0 muy
baja, los mismos autores ofrecen un esquema que consiste
fundamentalmente en revisar los items del cuestionario (CHAEA) con
respuestas negativas, clasificandolos en dos grupos:
» El primero: aquellos que nunca se practicaron, con lo cual nunca se
acordo.
» El segundo: aquellos que contienen la posibilidad, incluso remota,
de practicar o acordar.
Luego trabaje con los articulos del segundo tres a tres para internalizar y
hacer ejercicio para dominarlos. también sugieren mantener un diario de

aprendizaje.

Sugerencias Para Mejorar Para Mejorar El Aprendizaje

Aprendizaje activo:
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Desarrollar algo novedoso por lo menos una vez a la semana.
Realice conversaciones con desconocidos, incluso tratar de
convencerlos de nuestras opiniones.

Obliguese ocupar el primer plano: traiga algo llamativo, trate de
dirigir reuniones o hable en publico.

Participar en actividades que cada hora alternen esfuerzos

intelectuales con mecanicos.

Aprendizaje reflexivo:

Mantenga un diario personal en el que reflexionen sobre los eventos
del dia y saquen conclusiones.

Realice observacion, estudie el comportamiento, los gestos y los
movimientos involuntarios de las personas.

Revise la secuencia de eventos del dia, reflexionando sobre lo que
salié bien o lo que podria mejorarse.

Investigue algo que requiera una recoleccién de datos dificil de
multiples fuentes.

Ten en cuenta temas controvertidos y desarrollar argumentos a favor
y en contra.

Escribir ensayos, articulos o informes sobre diversas cuestiones.

Guarde lo que se escribio en la semana, |éalo de nuevo y mejorelo.

Aprendizaje teorico:

Realizar deteccion de inconsistencias en los argumentos de otros
sujetos.

Leer textos complejos y diferentes teorias, en seguida resumir con
Sus propias palabras.

Desarrollar un andlisis comparativo de las opiniones de periddicos
con diferente tendencia.

Estructurar y planificar las actividades de todos los dias.

Practique Inventar procedimientos para solucionar dificultades.

Aprendizaje pragmatico:
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e Agrupar técnicas para innovar que varias cosas sean mas practicas
y experimentar las técnicas encontradas.

e Hallar la guia de personas de experiencia en estos métodos y preste
atencion a sus comentarios.

e Soslayar situaciones de mocho riesgo.

e Implemente un proyecto donde desarrolle las actividades usted

mismo.

Estilos de aprendizaje y la comprension lectora

Pinzas (2003) reafirma que es urgente integrar todos los avances que la
neurologia ha podido conocer sobre los procesos cognitivos involucrados
en la lectura en el campo de la educacion, aunque sefiala que,
lamentablemente, la informacion aun no se ha reflejado en la ensefianza.
Gonzalez-Pienda (1996) afirma que uno de los postulados basicos del
nuevo paradigma instruccional es describir al alumno como procesador
activo que construye sus propios conocimientos. Dada la concepcion
tradicional de que el aprendizaje depende directamente del maestro y la
metodologia de ensefianza utilizada, se destaca la importancia de los
pensamientos de los estudiantes (estilos cognitivos, conocimiento previo,
autoconcepto, actitudes, objetivos, etc.). abarcando lo cognitivo, afectivo y
emocional y actuando juntos en el aprendizaje. También nos permite hablar
sobre la responsabilidad de la gestion de los estudiantes y el control de su
propio aprendizaje. La actual orientacion del aprendizaje se centra en lo
gue sucede entre la recopilacion de informacion y la competencia final, en
las variables individuales, contextuales y educativas involucradas en este
proceso para un mayor éxito. Lo anterior se resume en concebir la lectura
como una actividad cognitiva compleja, que moviliza al lector y le hace
tomar una posicién activa ante el texto.

Solé (2001) la urgencia de repensar la lectura en una triple dimension:
como un objeto de conocimiento a si misma, como un instrumento de
aprendizaje y como un medio de placer, el cual requiere ensefnar de manera
estratégica y diversa, ofreciendo a todos la oportunidad de aprenderlo y no
solo a aquellos que, debido a sus condiciones familiares o personales,
cuenten con la facil. Mientras, Santos (1995) Indican que el estudio sobre
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2.4,

lectura y estilo cognitivo muestra que los nifios que tienen un estilo reflexivo
son mejores lectores que aquellos caracterizados por el pensamiento
impulsivo. Las personas cognitivamente impulsivas son mas rapidas para
leer y responder, pero cometen mas errores que las personas identificadas

con un estilo reflexivo.

Hipotesis

Hipotesis general:

Existe una relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del distrito
Congalla - 2019

Hipodtesis especificas:
Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 2019

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teorico y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 2019

Existe una relacién significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y
el nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria
del distrito Congalla - 2019

Definicién de Términos
Comprension lectora:
Proceso interactivo en el que el lector, con sus propias caracteristicas y

conocimientos, desarrolla la representacion mental del significado del texto.
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Texto:
Es una unidad linglistica, semantica y pragmatica que contiene una
intencién comunicativa, una estructura organizativa y se produce en una

situacién concreta.

Inferencias:
Procesos cognitivos pro los cuales el lector consigue informacion nueva del

texto basadndose en la interpretacion acuerdo al contexto y la lectura.

Esquemas:
Estructura de datos para simbolizar conceptos genéricamente en la

memoria que compone un modelo interpretativo de la realidad.

Macroprocesos:
Son actividades que realiza el lector y demandan mayor consciencia y

estan conformadas por la integracion de proposicion

Microprocesos:
Estas son actividades que el lector realiza automaticamente y consisten en
reconocimiento de ortografia e integracion de silabas, reconocimiento de

palabras, codigo sintactico de laboratorio y codificacion de proposiciones.

Nivel de la comprensién lectora:

Este proceso de iniciacion a la comprension lectora brinda, en los
estudiantes, oportunidades para conocer diferentes tipos de texto que se
utiizan en la vida diaria y en la escuela, asi como para mejorar sus
habilidades cognitivas y expresivas, enriquecer su lenguaje y ayudarlos.
inferir mensajes impresos porque saben que las marcas graficas dicen algo
y comienzan a proponer ideas sobre las funciones del lenguaje escrito,
como contar, narrar, recordar, discutir, enviar un mensaje, etc. Lo que es
realmente valioso no es que reconozcan los codigos de comprension de
lectura, sino que el deseo de descubrir todos los tesoros que la lectura

promete nacer en ellos. La lectura es la clave que abre la puerta a mundos
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inimaginables y, sobre todo, les permite contactar al mundo que le rodea

de manera critica y reflexiva.

Escritura:
Es la accion y efecto de realizar la iniciacion de los primeros grafismos para

llegar al grafismo controlado.

Comprension lectora:
Es un proceso interactivo entre el lector y el texto, a través del cual tiene

sentido, se construyen nuevos significados y se entiende lo que se lee.

Lectura:

Es un proceso intelectual que involucra funciones sensoriales, psiquicas y
cerebrales, que se combinan para decodificar, comprender e interpretar un
conjunto de signos o un lenguaje, que puede ser visual o gréafico toque

(sistema Braille) o sonido (cédigo Morse).

Estilo de Aprendizaje
son caracteristicas cognitivos, fisioldgicos y afectivos, que son
indicadores de cdmo los estudiantes perciben, interactian y

responden a diferentes entornos de aprendizaje.

Identificacién de Variables
a) Variable 1:

Estilos de aprendizaje
b) Variable 2:

Compresion lectora

Definicion Operativa de Variables e indicadores

61



Operacionalizacién De Variables

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES
OPERACIONAL
Independiente: | La idea central es que | Estilo Activo e Practico
Estilos de el aprendizaje humano e Imparcial
aprendizaje se construye, que las e Emprendedor
concepto: mentes humanas e Consciente
Emilio y Mola | desarrollan  nuevos e Interrogativo
(2011) conocimientos de las e Activo
propusieron que | ensefianzas e Impositivo
los e;tllqs de anteriores. El «  Experimentacion
aprendizaje es | aprendizaje de los R bl
que cada | estudiantes debe ser | Estilo * GNP
persona utiliza | activo, deben | Reflexivo i
sus propios | participar en R Ae=gcios0
métodos o | actividades en lugar e Oportuno
estrategias a la | de permanecer ¢ Observador
hora de | pasivos, observando o Irreflexivo
aprender. lo que se les explica. e Productivo
Aunque las | (Requena, 2008). e Observador
estrategias e Reflexivo
varian segun lo e Observacion
que se quiera e Reservado
aprender, cada Estilo Tedrico
uno tiende a e Comprometido
desarrollar e Analitico
ciertas e Juicioso
preferencias o e Evaluativo
tendencias o Lobgico
globales, e Preciso
tendenmas gee e Orientado al
definen un estilo f
. uturo
Uerapiendizalc, o Conceptualizacion
Se habla de una ol
tendencia * Regoena
general, puesto | El trabajo que los
que, por | alumnos producen en | Estilo iR
ejemplo, alguien | clase cada dia revela | Pragmético *  Discriminador
que casi | su aprendizaje y su * Receptivo
siempre es | motivacién normales. ¢ Sensible
auditvo puede | Estas muestras de e Sociable
en ciertos casos | trabajo son auténticas e Intuitivo
utilizar medidas de e Inconcreto
estrategias rendimiento que e Orientado al
visuales. reflejan las presente
oportunidades o Experiencia
educativas ofrecidas e Apasionado
Dependiente: en clase ademas del [e Informar
Comprension logro de los alumnos. | sobre
lectora Por tanto, las hechos
concepto: muestras de trabajo | especificos
Almeyda y | ordinario no son puras |e Definir el El rendimiento académico
Canto  (2018) | medidas de aptitud, | significado es la calificacion estimada
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definen la
comprensién
lectora como un
proceso y una
estrategia.
Como; proceso
lo manejamos
para acercarnos

a la
comprensién del
texto. Como:
estrategia  de
ensefianza
aprendizaje,

enfocamos la
interrelacion
intrinseca de la
lectura y la
escritura, y la
utilizamos como
un sistema de
comunicacion 'y
metacognicion
integrado.

sino
ofrecer

que puede
evidencias

reveladoras sobre el |e

mejor trabajo y el
trabajo tipico de los

alumnos enclase. Ala | e

inversa, unas

escaseces de |e

muestras de trabajo
destacadas
indicar una falta de
oportunidades en
clase, un «déficit

educativo», en vez de |,

algun tipo de déficit del
alumno.

Puede obtenerse
informacion adicional
sobre los éxitos de los
alumnos, incluyendo
sus percepciones, su
comprension y
autoevaluacion,
cuando se les dan
oportunidades  para
reflexionar sobre sus
puntos  fuertes vy
débiles y sobre sus
avances Solé (2000).

pueden | o

de las
palabras
Identificar la
idea central
del texto
Interpretar
hechos
Inferir sobre
el autor
Inferir sobre
el contenido
del
fragmento
Rotular

hacia un esfuerzo, para
medir el nivel cognitivo
gue tiene el estudiante el
puntaje minimo es de
cero puntos y el maximo,
de veinte.

los intervalos:

ALTO 15-20
MEDIO 11-14
BAJO 00-10

Fuente: elaboracion propia.
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CAPITULO IIl:

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Ambito de estudio

El @mbito de la investigacion se enmarco en el distrito de Congalla,
provincia Angaraes, departamento Huancavelica, identificando a los
estudiantes del sexto grado de las instituciones educativas de nivel

primaria.

Tipo de Investigacion

En la presente investigacion se utilizd6 el método cientifico, el tipo no
experimental porque no se manipulo la variable; mas solo se estudiaron los
estilos de aprendizaje y su relacién en el nivel de comprension lectora en
los estudiantes de las instituciones educativas de nivel primaria del distrito

de Congalla.

Gomero (1997) Proceso de la Investigacion Cientifica; Tiene por objetivo
resolver problemas practicos para satisfacer las necesidades de la

sociedad. Estudia hechos o fendmenos de posible utilidad practica.

Nivel de Investigacion
De acuerdo a la naturaleza de la investigacion, reiine por las caracteristicas

de un estudio; Descriptivo — correlacional.

Sampieri (2006) Metodologia de la Investigacion; los estudios descriptivos
buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenGmeno

que se someta a un analisis. Es un estudio descriptivo se selecciona una
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serie de cuestiones y se mide o recolecta informacién sobre cada una de

ellas, para asi describir lo que se investiga.

Sampieri (2004) Metodologia de la Investigacion; los estudios
correlacionales tienen como propoésito evaluar la relacion que existe entre

dos 0 mas conceptos, categorias o variables (en un contexto en particular).
Método de Investigacion

METODO

Para la realizacion de la investigacion se empled los métodos inductivo,
deductivo y correlacional; porque se busca determinar la relacion del estilo
de aprendizaje y en el nivel de comprension lectora en los estudiantes de

las instituciones educativas de nivel primaria del distrito de Congalla.

e Meétodo Correlacional: Se desarrollo el estudio de la relacion entre

las variables planteadas en la investigacion.

e Meétodo Inductivo: Obtencién de conclusiones generales a partir de

premisas particulares.

e Meétodo Deductivo: Concepto mental que conduce de conocimientos

generales a lo particular.

Disefio de Investigacion
para el presente estudio se utilizo el disefio No Experimental: transeccional

— descriptivo — correlacional, de acuerdo al siguiente esquema:

/ Ox
M r
T~ oy
Donde:
m: muestra.

O: observacion.
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X: estilos de aprendizaje.
y: comprension lectora.

r: relacion de variables

Sampieri (2004) Metodologia de la Investigacion; los disefios
transeccionales correlacionales—causales; estos disefios describen
relaciones entre dos o mas variables en un momento determinado. Se trata
de descripciones, pero no de categorias, conceptos, objetos, ni variables
individuales, sino de sus relaciones, sean éstas puramente correlacionales

o relaciones causales.

Poblacion, Muestra, Muestreo

Poblacién y muestra:

La poblacion o universo es el conjunto de todos los individuos de interés
para la investigacion (Echevarria, 2005) o, dicho de otra forma, el conjunto
de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones
(Hernandez, et. al. 1998). En este caso, la poblacion estara compuesta por
los estudiantes del sexto grado, de ambos géneros, de las diferentes
instituciones educativas de sexto afio de nivel primaria del distrito de

Congalla matriculados en el afio 2019.
La poblacion estd formada por 117 alumnos las diferentes instituciones
educativas de sexto afio de nivel primaria del distrito de Congalla

matriculados en el afio 2019.

Distribucion Poblacional:

N° SUJETOS EN EL

N° IDENTIFICACION ESTRATO PROPORCION
1 L.E. 36220 de Congalla 42 35.90%
2 |.E. 36221 Chyanabanba 29 24.80%
3 I.E. 36253 Yunyaccasa 23 20.50%
4 |.E. 36259 Lircayccasa 23 19.70%
TOTAL 117 100%

FUENTE: Documentacion de La Investigacion
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Muestreo:

La muestra es un subconjunto de la poblacion. En esta investigacion, la
muestra es probabilistica porque puede calcularse con anticipacion cual es
la probabilidad de poder obtener cada uno de los elementos muestrales que
sean posibles a partir de una poblacion o universo. El nimero de los sujetos
fue determinado por la siguiente férmula (Hernandez, et. al. 1998): El
tamano de la muestra fue fijado con un margen de error de 0.05 y un nivel

de confianza de 0.95%. Utilizando la siguiente formula:

# NxZ’*xpxgq
d*x(N-1)+Z’xpxq

n

En donde:

N = tamafio de la poblacion

Z = nivel de confianza,

P = probabilidad de éxito, o proporcion esperada
Q = probabilidad de fracaso

D = precision (Error méximo admisible en términos de proporcion).

Célculo de la muestra

(1.96)% (0.50) (0.50) (118)

(0.050)% (118-1) + (1.96)% (0.50) (0.50)

n= 90 (redondeado)
Para establecer la muestra estratificada se utilizé el teorema de afijacion

proporcional, donde la formula es:

n

ni

o Ni
N

Aplicando la férmula:
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Distribucion Muestral

MUESTRA
ESTRATO IDENTIFICACION PROPORCION DEL
ESTRATO
I.LE. 36220 de
1 Congalla 0.359 32
lLE. 36221
2 Chyanabanba 0.248 22
ILE. 36253
3 Yunyaccasa 0.205 18
I.LE. 36259
4 Lircayccasa 0.197 18
TOTAL ¥ 90

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

Técnicas e instrumentos de Recoleccion de Datos
1.0bservacion
Discernimiento mediante el cual percibimos rasgos caracteristicos del

objeto de estudio, teniendo asi una vision global sobre la investigacion.

2.Analisis Bibliografico y Documentacion
De los ensayos, libros, articulos y otros documentos, fueron fuentes de
informacion que han sido debidamente estudiados, comparados y

explicados.

3.Cuestionario

La encuesta serd dirigida a los estudiantes del sexto grado de las
instituciones educativas de nivel primaria del distrito de Congalla. El
propoésito de la encuesta serd; determinar cuantitativamente la relacion

existente entre las variables de estudio.

Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje

Ficha técnica:

Nombre: Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA)
Autores: Catalina Alonso y Peter Honey.

Proposito: Establecer las preferencias segun el estilo de aprendizaje.

Adaptacion: a la realidad peruana — Huancavelica.
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Administracion: individual, colectivamente o de forma autoadministrativa.
Usuarios: Estudiantes del ultimo afio del nivel primaria, y nivel secundario.
Duracion: aproximadamente cuarenta minutos.

Correccion: Manual.

Puntuacion: se distribuye en 5 niveles: preferencia muy alta, alta,

moderada, baja y muy baja.

Descripcion:

En el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA)
contiene 80 itemes breves ordenados en cuatro grupos de 20 itemes
correspondientes a los 4 estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y
pragmatico. Los itemes estan distribuidos aleatoriamente formando un solo
conjunto. La puntuacion que obtenga el estudiante en cada grupo sera el

nivel que legre en cada uno de los 4 estilos de aprendizaje.

Validez y confiabilidad
La validez del instrumento se realiz por Alonso (1994) a través de varios
andlisis: del analisis de contenidos analisis de itemes, andlisis factoriales
de los ochenta items, de los veinte items de cada estilo y de los cuatro
estilos a partir de las medias de sus veinte items. Se obtuvo los siguientes
valore:

» estilo tedrico: 0.84925.

+ estilo reflexivo 0.82167.

» estilo pragmatico 0.78633.

+ estilo activo 0.74578.

Para la presente investigacion se hizo una adaptacion semantica del
Cuestionario CHAEA a la realidad rural de los sujetos del sexto grado de
las instituciones educativas de nivel primaria del distrito de Congalla, con el
objeto de facilitar la comprensién de los items.

La confiabilidad Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA), se establecio por Alonso (1994) a través de la Prueba Alfa de
Cronbach, con los siguientes resultados: 0.6272 para el estilo activo;
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0.7275 para el estilo reflexivo; 0.6584 para el estilo tedrico; 0.5854 para el

estilo pragmatico.

Alonso (1994) sefalan la relatividad de las puntuaciones obtenidas en cada
estilo; es decir, no significan lo mismo, por ejemplo, un 13 como puntaje en
reflexivo que un 13 como puntaje en pragmatico. Las puntuaciones se
transformaron a puntajes Z con el fin de ubicar a cada persona en el grado

de preferencia que le corresponda segun el comportamiento del grupo.

Test de Comprension de Lectura

Ficha técnica

Nombre: Test de Comprension de Lectura.

Autor: Violeta Tapia

Propdsito: Medir la habilidad general de comprensién lectora expresada en
sub destrezas especificas.

Adaptacion: esta estandarizada a la realidad rural de los estudiantes del
sexto grado de nivel primaria del distrito de congalla.

Administracion: individual o colectivamente.

Usuarios: Sujetos entre 10 y 18 afios que cursen Educacion Secundaria.
Duracién: normalmente toma entre 50 y 60 minutos incluyendo el periodo
de instrucciones.

Correccion: Manual.

Puntuacion: Un punto por respuesta correcta, llegando a 38 como puntaje

maximo. El puntaje es interpretado en funcion del baremo percentilares.

Validez y Confiabilidad

La validez de un instrumento significa que dicho instrumento debe medir la
caracteristica o variable para la cual fue construido Dalen y Mayer(1991).
El Test de Comprensién de Lectura tiene validez de contenido y empirica.
Se utilizé el juicio de expertos y se realizé también un andlisis de items.

Para la determinacién de la validez empirica.
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Procedimiento de Recoleccién de Datos

Una vez establecido el nUmero de la muestra, se hicieron los contactos con
los directores de las diversas instituciones educativas de nivel primaria del
distrito de Congalla, seleccionandose aquellas instituciones educativas las
gue contaban con matriculados en el sexto grado de primaria, ya que
tratandose de una zona rural existen instituciones educativas unidocentes
en los cuales no cuentan con alumnos de sexto afio. Los que aceptaron
participar en la investigacion y dieron las facilidades del caso. Se aplicaron
los instrumentos en cuatro escuelas, con alumnos de ambos sexos y con

edades que iban entre los diez y once afios.

Las técnicas que se utilizaran para recolectar datos son las siguientes:
Recolecciéon de datos primarios:

v Identificacion de muestra.

v' Técnicas de observacion.

v' Técnicas de cuestionario.

recoleccion de datos secundarios:
v" Compilacién de fuentes bibliograficas.
v" validacion y Aplicacion del instrumento(cuestionario).
v Tabulacion de los datos.

Técnicas de Procesamiento y Analisis de Datos

Cumplido con el trabajo de campo, se procedi6 a desarrollar una base de
datos para rapidamente realizar los analisis estadisticos en el software
IBM SPSS Version 25.0, ejecutando lo siguiente:
a. Elaboracion de tablas para cada variable segun los cuestionarios.
b. Elaboracién de frecuencias y porcentajes en las variables.
c. Andlisis inferencial mediante la estadistica de correlacion de
variables “r’ de Pearson para de determinar la relacion de variables.
d. Construccion de graficos por cada variable de la investigacion para
presentar los resultados.
e. Software del paquete estadistico IBM SPS Ver. 25.0
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CAPITULO IV:
RESULTADOS

4.1. Presentacion de Resultados
En la presente investigacion, los resultados obtenidos fueron analizados en
el nivel descriptivo y nivel inferencial, de acurdo a los objetivos y las
hipotesis formuladas. En el nivel descriptivo, se han utilizado frecuencias y
porcentajes para determinar los niveles predominantes de los Estilos de
Aprendizaje (Estilos de Aprendizaje Activo, Reflexivo, Teodrico y
Pragmatico) y la Comprension Lectora (Informar sobre hechos especificos
Definir el significado de las palabras, Identificar la idea central del texto,
Interpretar hechos, Inferir sobre el autor Inferir sobre el contenido del
fragmento y Rotular). En las instituciones educativas del sexto grado de
nivel primaria del distrito de Congalla, provincia de Angareas departamento
de Huancavelica. En el nivel inferencial, se us6 la estadistica no
paramétrica y como tal se ha utilizado X? (chi cuadrado), ya que se estudia

la relacion entre variables cualitativas y en escala nominal.

Nivel descriptivo

Variable I: estilos de aprendizaje.

Presentamos la variable I; estilos de aprendizaje. Para ello, se han
determinado tres niveles para describir la variable estudiada: alto, medio y
bajo. Si consideramos el método de calificacion del cuestionario, el puntaje
minimo que se podia obtener es 10 puntos y el maximo es 100 puntos.

En funcién de estos porcentajes (minimo y méaximo) fueron determinados
los intervalos para todos los niveles respectivos:

ALTO 66-100

MEDIO 36-65

BJO 10-35

El estilo de aprendizaje, segun la puntuacién, se ubica en uno de los niveles

establecidos. Tenemos el cuadro siguiente donde muestra los niveles:
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Tabla 1

Nivel de Percepcién de los Estilos de Aprendizaje

RANGO FRECUENCIA % VALIDO
ALTO 23 25,6
MEDIO 66 73,3
BAJO 1 o g
TOTAL 90 100

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

100

(=] o
= L]

Porcentaje
s
L)

[ (%]
o

=

ALTO MEDIO BAJO TOTAL

Niveles

Figura 1 Nivel de Percepcion de los Estilos de Aprendizaje

Interpretacion

En la tabla N° 1 y el gréfico N° 1; Indican que el 73.3% de los datos estan
en el nivel medio con respecto a su percepcion de los estilos de
aprendizaje, seguidos por el 25.6% en el nivel alto, mientas que en el nivel
bajo el 1.1%.

Luego identificamos las dimensiones de la variable de estilo de aprendizaje.
Para este caso, se han establecido tres niveles para describir las

dimensiones examinadas: alta, media y baja.

73



Si tomamos en cuenta el sistema de calificacion del cuestionario, el puntaje
minimo que se puede obtener es de 10 puntos y un maximo de 50 puntos
para cada una de las dimensiones. En base a estos porcentajes (minimo y
maximo), se determinaron los intervalos para cada uno de los niveles
respectivos:

ALTO 38 - 50

MEDIO 24 - 37

BAJO 10 - 23

El cuadro siguiente presenta los niveles en que se pronuncia el aprendizaje
activo.

Tabla 2:

Nivel de Percepcion del Aprendizaje Activo.

RANGO FRECUENCIA % VALIDO
ALTO 25 27,8
MEDIO 64 i 1
BAJO 1 1.
TOTAL 90 100

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

—
L] o0 =
=] [ m

Porcentaje
&

[
=]

]

ALTO MEDID = TOTAL

Niveles

Figura 2 Nivel de Percepcion del Aprendizaje Activo.
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Interpretacion

En la tabla N° 2 y el grafico N° 2; Indican que el 71.1% de los datos estan
en el nivel medio con respecto a su percepciéon del estilo de aprendizaje
activo, seguidos por el 27.8% en el nivel alto, mientas que en el nivel bajo
el 1.1%.

El cuadro siguiente presenta los niveles en que se pronuncia el aprendizaje

reflexivo.

Tabla 3

Nivel de Percepcion del Aprendizaje Reflexivo.

RANGO FRECUENCIA % VALIDO
ALTO 28 31,1
MEDIO 60 66,7
BAJO 2 2%
TOTAL 90 100

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

100

30

60

40

Porcentaje

20

ALTO MEDIO BAJO TOTAL

Niveles

Figura 3 Nivel de Percepcion del Aprendizaje Reflexivo.
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Interpretacion

En la tabla N° 3 y el grafico N° 3; Indican que el 66.7% de los datos estan
en el nivel medio con respecto a su percepciéon del estilo de aprendizaje
reflexivo, seguidos por el 31.1 % en el nivel alto, mientas que en el nivel
bajo el 2.2%.

El cuadro siguiente presenta los niveles en que se pronuncia el aprendizaje

teorico.

Tabla 4

Nivel de Percepcion del Aprendizaje Tedrico.

RANGO FRECUENCIA % VALIDO
ALTO 28 31,1
MEDIO 59 65,6
BAJO 3 3,3
TOTAL 90 100

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

100

80

il

Porcentaje

40

20

ALTO

MEDD BAJD
Niveles

TOTAL

Figura 4 Nivel de Percepcion del Aprendizaje Tedrico
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Interpretacion

En la tabla N° 3 y el grafico N° 3; Indican que el 65.6% de los datos estan
en el nivel medio con respecto a su percepcién del estilo de aprendizaje
tedrico, seguidos por el 31.1 % en el nivel alto, mientas que en el nivel bajo
el 3.3%.

El cuadro siguiente presenta los niveles en que se pronuncia el aprendizaje

practico.

Tabla 5

Nivel de Percepcion del Aprendizaje Practico.

RANGO FRECUENCIA % VALIDO
ALTO 19 211
MEDIO 70 778
BAJO 1 i1
TOTAL 90 100

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

Porcentaje

ALTO

MEDIO BAJO
Niveles

TOTAL

Figura 5 Nivel de Percepcion del Aprendizaje Practico.

77




Interpretacion

En la tabla N° 3 y el grafico N° 3; Indican que el 77.8% de los datos estan
en el nivel medio con respecto a su percepcién del estilo de aprendizaje
practico, seguidos por el 21.1 % en el nivel alto, mientas que en el nivel
bajo el 1.1%.

Niveles de la comprensién lectora

sobre la percepcion de la comprensiéon lectora (Informar sobre hechos
especificos Definir el significado de las palabras, Identificar la idea central
del texto, Interpretar hechos, Inferir sobre el autor Inferir sobre el contenido
del fragmento y Rotular). en los estudiantes del sexto afio de primaria de
las instituciones educativas del distrito Congalla, provincia Angaraes
departamento Huancavelica; se han determinado tres niveles: alto, medio

y bajo.

Considerando el método de calificacion para la escala de comprension de
lectura, la puntuacién mas baja es cero puntos y los puntos maximos son
20 puntos. En base a estos puntos (minimo y maximo), se han definido los

intervalos para cada uno de los niveles.

ALTO 15-20
MEDIO 11-14
BAJO 00 -10

Los alumnos, de acuerdo a su puntaje, estardn en uno de los niveles
establecidos. Este método asi establecido corresponde en el presente

estudio a la evaluacién general de la comprension lectora.

La siguiente tabla muestra los niveles dominantes de la variable

dependiente de acuerdo a la evaluacion realizada por los estudiantes:

78



Tabla 6

Percepcion de la Comprension Lectora.

RANGO FRECUENCIA % VALIDO
ALTO ) 5,6
MEDIO 21 23,3
BAJO 64 714
TOTAL 90 100

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

100

[as]
L]

(=]
o

=
L=

Porcentaje

I
L

L]

ALTO MEDIO BAJO TOTAL
Niveles

Figura 6 Percepcion de la Comprension Lectora.

Interpretaciéon:

En la tabla N°6 y el grafico N°6, sobre la comprension lectora, nos detalla
qgue en el nivel bajo se presenta el 71,1% de los datos de acuerdo a su
percepcion de los estudiantes, seguido por el nivel medio con 23,3%

mientras que en el nivel alto sélo el 5,6%.
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Planteamiento de las hipdtesis estadisticas
HIPOTESIS GENERAL

Hipodtesis Nula (HO):

No existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019

Hipodtesis alternativa (H1):

Existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del distrito
Congalla — 2019

Prueba estadistica:

Elegimos la prueba de chi cuadrado ( X?).

Nivel de significacion

Sean a=0,05y 4 gl.

Distribucion de la muestra:
En la distribucién de la muestra X? con a =0,05y 4 gl nos da el valor critico:
X? =9,49.

Region de aceptacion y rechazo
La region de rechazo lo forman los valores X = 9,49 para los cuales la

probabilidad de error es tipo 1; menor o igual a a = 0,05.

Célculo del estadistico X2

X?= Z(f"}—” Férmula
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Tabla 7. Frecuencias observadas y frecuencias esperadas

COMPRENSION LECTORA

ALTO MEDIO BAJO
fo f. fo f. fo f.  TOTAL
008561 0 023%=.. 0" 071114 M
, ALTO
w 2 36667 17 154 47 46933 66
»N  MEDIO
o9 2 12778 4 53667 17 16,356 23
EZ_ BAJO
0o 5 21 64 90
TOTAL
X2=18,7

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

Después de aplicar la formula X? de acuerdo a los datos de la tabla N°7, se

determina que el valor: X? = 18,7

Decision Estadistica:

El resultado X? es igual a 18.7 y el nivel de significancia P <0.05, el valor se
sitla en la region de rechazo; por consiguiente, se rechaza HO y se acepta
H1. Esto significa que existe una relacion entre las variables estilos de
aprendizaje y de comprension lectora, a partir de la cual podemos deducir
gue los estilos de aprendizaje estan influyendo en el nivel de comprensién

lectora.

Grado de relacién (Coeficiente de contingencia)

X* . 18.7
C= > Formula C= |———— C= 0415
X“+n 18,7 + 90

Corrigiendo el valor de C, tenemos:
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| ¢
\ Cm

0.415
0.816

Formula

rf = 0,71

El resultado de C es igual a 0, 71; esto nos permite sostener que la
correlaciéon es de un 71% entre los estilos de aprendizaje y la comprension

lectora.

Conclusion de la Comprobacion de las hipoétesis:
1) Que el estadistico X? determinado indica la presencia de una correlacién

entre las variables estilos de aprendizaje y comprension lectora.

2) Que el grado de correlacion se manifiesta en un 71%, lo que nos muestra
una elevada correlacion, por lo cual se concluye que los estilos de

aprendizaje inciden en el nivel de la comprension lectora.

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Comprobacion de las hipétesis

1. hipotesis estadisticas

Hipotesis Nula (HO):

No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019

Hipotesis alternativa (H1):

Existe una relacién significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del distrito
Congalla — 2019
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Prueba estadistica:

Elegimos la prueba de chi cuadrado ( X?).

Nivel de significacion
Seana=0,05y4 gl

Distribucion de la muestra:

En la distribucién de la muestra X2 con a = 0,05 y 4 gl nos da el valor critico:
X? =9,49.

Region de aceptacion y rechazo

La regién de rechazo lo forman los valores X = 9,49 para los cuales la

probabilidad de error es tipo 1; menor o igual a a = 0,05.

Calculo del estadistico X?

Xt = Z(f"}—ff Férmula

Tabla 8. Frecuencias observadas y frecuencias esperadas

COMPRENSION LECTORA

ALTO MEDIO BAJO
fo f. fo f. fo f.  TOTAL
1 00556 0 02333 0 07111 1
28 "Arro
§ 3 35556 15 14,933 46 45511 64
w  MEDIO
N 1 13889 6 58333 18 17,778 25
S BAO
w
(1’
%
TOTAL 5 21 64 90

X?=17,21

FUENTE: Documentacion de La Investigacion
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Después de aplicar la formula X? de acuerdo a los datos de la tabla N°8, se

determina que el valor: X? = 17,21
Decisién Estadistica:

El resultado X2 es igual a 17.21 y el nivel de significancia P <0.05, el valor se
sitla en la region de rechazo; por consiguiente, se rechaza HO y se acepta
H1. Esto significa que existe una relacion entre las variables estilos de
aprendizaje activo y de comprension lectora, a partir de la cual podemos
deducir que el estilo de aprendizaje activo esta influyendo en el nivel de

comprension lectora.

Grado de relacién (Coeficiente de contingencia)

x? . ) 17,21
Férmula C=|———— C = 0,400
x2+n 17,21 + 90

Corrigiendo el valor de C, tenemos:

=

Farmula

of = 0,70

El resultado de C es igual a 0, 70; esto nos permite sostener que la
correlacion es de un 70% entre el estilo de aprendizaje activo y la

comprension lectora.

Conclusion de la Comprobacion de las hipotesis:

1) Que el estadistico X? determinado indica la presencia de una correlacion

entre las variables estilos de aprendizaje activo y comprension lectora.
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2) Que el grado de correlacion se manifiesta en un 70%, lo que nos muestra
una elevada correlacién, por lo cual se concluye que el estilo de aprendizaje

activo incide en el nivel de comprensién lectora.

HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Comprobacion de las hipétesis

Planteamiento de las hipoétesis estadisticas

Hipétesis nula ( HO):

No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y
el nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019

Hipdtesis alternativa ( H1 ):

Existe una relacién significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019

Prueba estadistica

Elegimos la prueba de chi cuadrado ( X?).

Nivel de significacion
Seana =0,05y4 gl

Distribucion de la muestra:
En la distribucion de la muestra X2 con a = 0,05 y 4 gl nos da el valor critico:
X? =9,49.

Region de aceptacion y rechazo
La regidon de rechazo lo forman los valores X = 9,49 para los cuales la

probabilidad de error es tipo 1; menor o igual a a = 0,05.
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Calculo del estadistico X?

X2 = Z(ﬁ’% Férmula

Tabla 9. Frecuencias observadas y frecuencias esperadas

COMPRENSION LECTORA

ALTO MEDIO BAJO
fIII fe fEI fe T': fe TDTAL
1 01111 1 04667 0 14222 2
ALTO
RS 2 33333 15 14 43 42667 60
NZ MEDIO
O W
=z 2 15556 5 65333 21 19911 28
W Ao
<
TOTAL 5 21 64 90
X2=103

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

Después de aplicar la férmula X2 de acuerdo a los datos de la tabla N°9, se

determina que el valor: X? = 10,3

Decision Estadistica:

El resultado X2 es igual a 10.3 y el nivel de significancia P <0.05, el valor se
sitla en la regién de rechazo; por consiguiente, se rechaza HO y se acepta
H1. Esto significa que existe una relacion entre las variables estilos de
aprendizaje reflexivo y de comprension lectora, a partir de la cual podemos

deducir que el estilo de aprendizaje reflexivo esta influyendo en el nivel de

comprension lectora.
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Grado de relacién (Coeficiente de contingencia)

2
X Formula i — L C= 0316

C= 5
X°+n 10,3 + 90

Corrigiendo el valor de C, tenemos:

| ¢

=] —
7 V Cm

==
[=.=l ¥
— =
(=20 W=

Férmula

El resultado de C es igual a 0, 62; esto nos permite sostener que la
correlacion es de un 62% entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la

comprension lectora.
Conclusion de la Comprobacion de las hipotesis:

1) Que el estadistico X? determinado indica la presencia de una correlacion

entre las variables estilos de aprendizaje reflexivo y comprension lectora.

2) Que el grado de correlacion se manifiesta en un 62%, lo que nos muestra
una moderada correlacion, por lo cual se concluye que el estilo de

aprendizaje reflexivo incide en el nivel de comprension lectora.

HIPOTESIS ESPECIFICA 3
Comprobacioén de las hipétesis

Planteamiento de las hipétesis estadisticas

Hipétesis Nula ( HO ):

No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teorico y el
nivel de comprensién lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla — 2019
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Hipotesis alternativa ( H1 ):

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y el nivel
de comprensiodn lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del distrito
Congalla - 2019

Prueba estadistica

Elegimos la prueba de chi cuadrado ( X?).

Nivel de significacién
Seana=0,05y4 gl

Distribucion de la muestra:

En la distribucion de la muestra X2 con a = 0,05y 4 gl nos da el valor critico:
X? =9,49.

Regién de aceptacion y rechazo

La region de rechazo lo forman los valores X 2 9,49 para los cuales la

probabilidad de error es tipo 1; menor o igual a a = 0,05.

Célculo del estadistico X?

X?= Z(f"}—fe)? Formula
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Tabla 10. Frecuencias observadas y frecuencias esperadas

COMPRENSION LECTORA

ALTO MEDIO BAJO TOTAL
fo f, f f, fo f

0,7 0 2,1333 3

—
o
—
@D
[=7]
-.“J
(S|

ALTO
w 2 32778 14 13767 43 41956 59
58 MEDIO
afs
zZo 2 15556 5 65333 21 19911 28
E+  BAJO
<

TOTAL 5 21 64 90

X2=979

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

Después de aplicar la formula X? de acuerdo a los datos de la tabla N°10,

se determina que el valor: X? = 9,79
Decisién Estadistica:

El resultado X2 es igual a 9.79 y el nivel de significancia P <0.05, el valor se
sitla en la regién de rechazo; por consiguiente, se rechaza HO y se acepta
H1. Esto significa que existe una relacion entre las variables estilos de
aprendizaje tedrico y de comprension lectora, a partir de la cual podemos
deducir que el estilo de aprendizaje teorico esta influyendo en el nivel de

comprension lectora.

Grado de relacién (Coeficiente de contingencia)

® . 9,79
=0 Formula R C= 0313
X" +n 9,79 + 90

Corrigiendo el valor de C, tenemos:
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rf

Farmula

rf = 0,62

El resultado de C es igual a 0, 62; esto nos permite sostener que la
correlacion es de un 62% entre el estilo de aprendizaje teédrico y la

comprension lectora.

Conclusion de la Comprobacion de las hipotesis:

1) Que el estadistico X? determinado indica la presencia de una correlacion

entre las variables estilos de aprendizaje tedrico y comprension lectora.

2) Que el grado de correlacion se manifiesta en un 62%, lo que nos muestra
una moderada correlacion, por lo cual se concluye que el estilo de

aprendizaje tedrico incide en el nivel de comprension lectora.

HIPOTESIS ESPECIFICA 4

Comprobacion de las hipétesis

Planteamiento de las hipoétesis estadisticas

Hipétesis nula ( HO ):

No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico
y el nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria
del distrito Congalla — 2019

Hipdtesis alternativa ( H1 ):

Existe una relacién significativa entre el estilo de aprendizaje pragmético y el
nivel de comprensién lectora en estudiantes de sexto grado de primaria del
distrito Congalla - 2019
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Prueba estadistica

Elegimos la prueba de chi cuadrado ( X?).

Nivel de significacion
Seana=0,05y4 gl

Distribucion de la muestra:
En la distribucién de la muestra X2 con a = 0,05 y 4 gl nos da el valor critico:
X? =9,49.

Region de aceptacion y rechazo
La regién de rechazo lo forman los valores X = 9,49 para los cuales la

probabilidad de error es tipo 1; menor o igual a a = 0,05.

Calculo del estadistico X?

X? = Z(f"}—f) Férmula

Tabla 11. Frecuencias observadas y frecuencias esperadas

COMPRENSION LECTORA

ALTO MEDIO BAJO
fo fe fo fe fo fe TOTAL
1 0,0556 0 0,2333 0 0,711 1
w 8 ALTO
3 = 2 3,8889 16 16,333 52 49,778 70
o % MEDIO
S50 2 1,0556 5 4,4333 12 13,511 19
<< BAJO
oo
< O
TOTAL 5 21 64 90

X?=19,1

FUENTE: Documentacion de La Investigacion

Después de aplicar la formula X? de acuerdo a los datos de la tabla N°11,

se determina que el valor: X? =19.1
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Decisién Estadistica:

El resultado X2 es igual a 19.1 y el nivel de significancia P <0.05, el valor se
sitla en la regién de rechazo; por consiguiente, se rechaza HO y se acepta
H1. Esto significa que existe una relacion entre las variables estilos de
aprendizaje pragmatico y de comprension lectora, a partir de la cual podemos
deducir que el estilo de aprendizaje pragmatico esta influyendo en el nivel de

comprension lectora.

Grado de relacién (Coeficiente de contingencia)

x* : 19.1
C=.- Formula C=|—7— C=10418
X°+n 19.1 + 90

Corrigiendo el valor de C, tenemos:

|_©
f ==
] 1-,l Cm

0,418
0816

Farmula

f = 071

El resultado de C es igual a 0,71; esto nos permite sostener que la correlacion
es de un 71% entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la comprension

lectora.

Conclusién de la Comprobacién de las hipotesis:

1) Que el estadistico X? determinado indica la presencia de una correlacion

entre las variables estilos de aprendizaje pragmatico y comprension lectora.
2) Que el grado de correlacion se manifiesta en un 71%, lo que nos muestra

una moderada correlacion, por lo cual se concluye que el estilo de

aprendizaje pragmatico incide en el nivel de comprension lectora.
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4.2. Discusion

En principio, el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA) y el Test de Comprensién de Lectura de Violeta Tapia, son
pruebas que tienen validez ya probada por sus respectivos autores. Para
el presente estudio, solo se reviso la validez de contenido del segundo y la
confiabilidad de ambos, encontrando que el error de medicion esta dentro
de lo permitido. Por lo tanto, son pruebas que pueden usarse para medir la

comprension lectora y los estilos de aprendizaje, respectivamente.

Los alumnos aprenderan con mayor efectividad si se les ensefia de acuerdo
al estilo que ellos han desarrollado como también empleando los otros
estilos haciéndolos mas flexibles frente a los estilos de menor empleo,
también debe considerarse el medio apropiado para el proceso ensefianza
aprendizaje, porque no solamente su cerebro se adapta, sino que sus
sentidos le permitirdn interactuar con el medio por medio de los canales

sensoriales.

En el trabajo de campo, se verificaron con precision los objetivos
establecidos en la investigacion, dicho objetivo era conocer los estilos de
aprendizaje y la comprension lectora, estableciendo la correlacion entre

estas variables.

La valoracion alcanzada en el nivel de los estilos de aprendizaje fue
predominantemente en el nivel medio en un 73.3%, lo que se confirma a
nivel de los estudiantes que participaron en la investigacion. Esto indica que
en las instituciones educativas estudiadas no hubo un desarrollo ideal en
los alumnos sobre los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que
generalmente se expresan juntos cuando una persona debe afrontar un
escenario de aprendizaje. Aqui encontramos un parecido importante con
los hallazgos de Adan (2001) En su tesis doctoral titulada “Estilos de

aprendizaje y rendimiento académico en las modalidades de bachillerato”.
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La valoracion alcanzada en el nivel de la dimension estilo de aprendizaje
activo, fueron de 71.1% predominantemente en el nivel medio, lo que se
confirma a nivel de los estudiantes que participaron en la investigacion.
Esto indica que, en los alumnos estudiados, no se logré un modelo de
trabajo en el aula que favorezca el trabajo en equipo, la resolucion de
problemas, aspectos que ayudan en el fortalecimiento del estilo de
aprendizaje activo. Aspecto que corresponde a la investigacion realizada
por Adan (2001) En su tesis doctoral titulada “Estilos de aprendizaje y

rendimiento académico en las modalidades de bachillerato”.

La valoracion alcanzada en el nivel de la dimension estilo de aprendizaje
reflexivo, fueron de 66.7% predominantemente en el nivel medio, lo que se
confirma a nivel de los estudiantes que participaron en la investigacion.
Esto indica que, en los alumnos estudiados, no se logré un modelo de
trabajo en el aula que favorezca desarrollar la investigacion, intercambio de
opiniones, aspectos que ayudan en el fortalecimiento del estilo de
aprendizaje reflexivo. Aspecto que corresponde a la investigacion realizada
por Cardenas (2007). En su tesis para optar el grado académico de
magister en Ciencias de la Educacion, titulada “Influencia de la gestion

pedagogica en los estilos de aprendizaje’.

La valoracion alcanzada en el nivel de la dimension estilo de aprendizaje
tedrico, fueron de 65.6% predominantemente en el nivel medio, lo que se
confirma a nivel de los estudiantes que participaron en la investigacion.
Esto indica que, en los alumnos estudiados, no se logré6 un modelo de
trabajo en el aula que favorezca desarrollar sesiones de preguntas y
respuestas, temas abiertos o desarrollo de paneles, aspectos que ayudan
en el fortalecimiento del estilo de aprendizaje tedrico. Aspecto que
corresponde a la investigacion elaborada por Cardenas, (2007) En su tesis
para optar el grado académico de magister en Ciencias de la Educacion,
titulada “Influencia de la gestion pedagdgica en los estilos de aprendizaje’.

La valoracion alcanzada en el nivel de la dimension estilo de aprendizaje

pragmatico, fueron de 77.8% predominantemente en el nivel medio, lo que
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se confirma a nivel de los estudiantes que participaron en la investigacion.
Esto indica que, en los alumnos estudiados, no se logré un modelo de
trabajo en el aula que favorezca desarrollar planes de acciones, plantear
modelos de trabajo o planes de accién, aspectos que ayudan en el
fortalecimiento del estilo de aprendizaje pragmatico. Aspecto que
corresponde a la investigacion elaborada por Adan (2001) en su tesis
doctoral titulada “Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en las

modalidades de bachillerato”.

La comprensioén lectora logro una puntuacion de 71,1% que se encuentra
predominante en un nivel bajo. lo que se confirma a nivel de los estudiantes
que participaron en la investigacién. Esto indica que, en los alumnos
estudiados, no se logr6 un modelo o estrategias de trabajo para los
estudiantes de acuerdo a los estilos de aprendizaje de cada estudisnte para
enfrentar con éxito la comprension lectora o aprendizaje. Aspecto que
corresponde a la investigacion elaborada por Cabanillas (2004) En su tesis
para optar el grado de Doctor en Educacion, titulada “Influencia de la
ensefianza directa en el mejoramiento de la compresion lectora de los
estudiantes de la facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad

Nacional San Cristobal Huamanga”.

La investigacidn esta sustentada en conocer por qué las personas que
viven en un mismo contexto y en una misma realidad aprenden de manera
diferente unas de otras, Lozano (2000) Los Estilo de aprendizaje son “un
conjunto de preferencias, tendencias y disposiciones que tiene una persona
para hacer algo y que se manifiesta a través de un patrén conductual y de

distintas fortalezas que lo hacen diferenciar de los demas”.
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CONCLUSION

Las valoraciones alcanzadas muestran que, en las instituciones
educativas estudiadas, el progreso 6ptimo de los alumnos no se ha
logrado en los rasgos afectivos, cognitivos y fisiolégicos que
generalmente se expresan juntos cuando una persona afronta una
situacion de aprendizaje, como evidencia en la investigacién que el
73.3% de los alumnos que participaron en la investigacion perciben
los estilos de aprendizaje en el nivel medio.

En el nivel de comprension lectora Las valoraciones alcanzadas
muestran, que el 71.1% de los encuestados perciben esta dimension
en el nivel bajo, esto significa que en las instituciones estudiada no
existe un nivel de lectura que permita a los alumnos descubrir el
mensaje expresado por el autor, la lectura también se relaciona con
lo que lee para codificarlo, para comprenderlo, también para tener la
capacidad de constituir una opinion critica sobre lo que el autor
expresa en el texto.

Al correlacionar los estilos de aprendizaje y la comprension lectora,
se demuestra que existe una alta correlacion, es evidente esta
proporcion y se expresa en 71%.

Al correlacionar el estilo de aprendizaje activo con la comprension
lectora, se demuestra que existe una alta correlaciéon, es evidente
esta correlacion y se expresa en un 70%.

Al correlacionar el estilo de aprendizaje teérico con la comprension
lectora, se demuestra que existe una correlacion moderada, es
evidente esta correlacion y se expresa en 62%.

Al correlacionar el estilo de aprendizaje reflexivo con la comprension
lectora, es evidente esta relacion y se expresa en un 62%.

Al correlacionar el estilo de aprendizaje pragmatico con la
comprension lectora, se demuestra que existe una correlacion
moderada, es evidente esta proporcion y se expresa en 71%.

La mayoria de las instituciones educativas y docentes a nivel rural
Nno cuentan con asesoramiento, capacitaciones ni materiales para
educar a los alumnos de acuerdo al estilo de aprendizaje de cada

uno.
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RECOMENDACIONES
Con respecto a la formaciéon del profesorado, los docentes en general
deben estar formados en estilos de aprendizaje para el manejo relevante
de estrategias de ensefianza que les permitan generar experiencias de

aprendizaje de acuerdo a los estilos de aprendizaje de sus alumnos.

Es necesario trabajar en el tema del aprendizaje de comprension de
lectura como parte del problema de las escuelas primarias del distrito de
Congalla, ya que esto cubrira todas las areas de aprendizaje, ya que solo
con los maestros pueden trabajar juntos en este problema de toda la

institucion.

La UGEL Angaraes — Unidad de Gestion Educativa Local, deberia
implementar capacitaciones, talleres y materiales adecuados para
docentes el cual permita desarrollar una educaciéon de acuerdo a los

estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Es necesario duplicar esta investigacion en otras instituciones educativas
en mas sectores rurales, en algunos casos con otros patrones de
investigacion para ahondar la investigacion sobre los estilos de

aprendizaje y su relacion con la comprension lectora.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

RELACION ENTRE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 6TO. DE

PRIMARIA DEL DISTRITO CONGALLA - 2019

PROBLEMA GENERAL

¢Existe relacién entre
los estilos de
aprendizaje y el nivel
de comprensién
lectora en
estudiantes de sexto
grado de primaria del
distrito Congalla -
2019°?

Problemas
especificos

¢Existe relacién entre
el estilo de
aprendizaje activo y el
nivel de comprension
lectora en
estudiantes de sexto
grado de primaria del
distrito Congalla -
20197

OBJETIVO GENERAL

Determinar la relacion
entre los estilos de
aprendizaje y el nivel
de comprensién
lectora en estudiantes
de sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Objetivos especificos
Determinar la relaciéon
entre el estilo de
aprendizaje activo y el
nivel de comprension
lectora en estudiantes
de sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Determinar la relacion
entre el estilo de

HIPOTESIS GENERAL

Existe una relacién
significativa entre los
estilos de aprendizaje
y el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Hipétesis especificos
Existe una relacion
significativa entre el
estilo de aprendizaje
activo y el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla—2019

VARIABLES

Variable 1:
Estilo de
aprendizaje

DIMENSIONES
Estilo Activo

Estilo Reflexivo

Estilo Tedrico

INDICADORES
e  Practico
e Imparcial
e Emprendedor
e Consciente
e Interrogativo
e Activo
e Impositivo
e  Experimentacion
e Responsable

e Pretencioso
e  Oportuno

e  Observador
e Irreflexivo

e  Productivo
e  Observador
e Reflexivo

e  Observacion
e Reservado

e Comprometido
e Analitico

e Juicioso

e  Evaluativo

TIPO DE
INVESTIGACION

El tipo de
investigacion

gue se empleara en la
investigacion es de
tipo no experimental

NIVEL DE
INVESTIGACION
El nivel de

la investigacion:
Descriptivo
Correlacional.
DISENO DE
INVESTIGACION
El disefio es no
experimental:
descriptivo
correlacional.

POBLACION Y
MUESTRA:
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éExiste relacién entre
el estilo de
aprendizaje reflexivo
y el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019?

¢Existe relaciéon entre
el estilo de
aprendizaje tedrico y
el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019?

¢Existe relacién entre
el estilo de
aprendizaje
pragmatico y el nivel
de comprension
lectora en estudiantes
de sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019?

aprendizaje reflexivo
y el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Determinar la relacion
entre el estilo de
aprendizaje tedrico y
el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Determinar la relacion
entre el estilo de
aprendizaje
pragmatico y el nivel
de comprension
lectora en estudiantes
de sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Existe una relacion
significativa entre el
estilo de aprendizaje
reflexivo y el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Existe una relacion
significativa entre el
estilo de aprendizaje
tedrico y el nivel de
comprension lectora
en estudiantes de
sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Existe una relacion
significativa entre el
estilo de aprendizaje
pragmatico y el nivel
de comprension
lectora en estudiantes
de sexto grado de
primaria del distrito
Congalla - 2019

Variable 2:
Comprensién lectora

Estilo Pragmatico

e Informar sobre
hechos especificos

e Definir el
significado de las
palabras

¢ |dentificar la idea
central del texto

e Interpretar hechos

o Inferir sobre el
autor

o Inferir sobre el
contenido del
fragmento

e Rotular

e Ldgico

e  Preciso

e  Orientado al futuro
e Conceptualizacidon
e Racional

e  Discriminador

e  Receptivo

e Sensible

e Sociable

e [ntuitivo

e Inconcreto

e Orientado al
presente

e Experiencia

e Apasionado

Promedio de notas

La poblacién de la
investigacion esta
constituida por
alumnos

matriculados en el
ano académico 2018
del sexto grado, de las
institucion Educativas
de nivel primaria del
distrito de Congalla.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD
PROFESIONAL

FICHAS DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES

1.1. Titulo de la Investigacion Relacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel de comprension lectora en

estudiantes de 6to. de primaria del distrito Congalla — 2019.

1.2. Nombre de los instrumentos motivo de Evaluacion: Cuestionarios de encuesta sobre los estilos de aprendizaje y el

nivel de comprension lectora.
ASPECTOS DE VALIDACION

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno
{ndicadores Ciifariae 0 |6 (11116 |21 126 |31 136 |41 |46 ({51 | 56|61 |66 |71 |76 |81 |8 |91]96
$ {10115 120 | 25|30 |35|40 |45 [ 50|55 (60|65 |70|75|8 |8 [9 |9 |10
1. Claridad b ’“mm 3
Esta expresado en
2. Objetividad conductas b
observables
Adecuado al
3. Actualidad avance de la )(
ciencia pedagogica
Existe una
4. Organizacioén organizacion X
logica.
Comprende los
5. Suficiencia aspectos en X
idad y calidad
Adecuado para
6. intencionalidad ;‘mmos o )\
investigacion
Basado en =
7. Consistencia aspectos tedricos X
cientificos
8. Coherencia Enre los fiikcos, X
La estrategia
a
9. Metodologia :?6;:; i X
Es‘l’]ﬁlyadécuado =
10. Pertinencia parala /X
PROMEDIO DE VALORACION: 83
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente b) Deficiente c) Regular d) Buena €) Muy buena
S “ > { o ta/
Nombres y Apellidos: | A adio Julio Arroyo Miranda | DNIN 232001464
Direccion domiciliaria: | Y L2ma N° 429 L?rca y- A(\qaraes Teléfono/Celular: | G4 H()2 4|5
v

Titulo Profesional

e actade

ea Edvacdn

Grado Académico:

Maesko en Educadda - 2588 -CuU-204F
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD

PROFESIONAL

FICHAS DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES

1.1. Titulo de la Investigacion Relacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel de comprension lectora en

estudiantes de 6to. de primaria del distrito Congalla — 2019.

1.2. Nombre de los instrumentos motivo de Evaluacion: Cuestionarios de encuesta sobre los estilos de aprendizaje y el
nivel de comprension lectora.
ASPECTOS DE VALIDACION

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno
indicadores Biitbrios O |6 (11116 (21|26 |31 |36)41 |46 |51 (56|61 |66 71|76 |8 |8 |91 |09
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1. Claridad oo vopseo X
Esté expresado en
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4. Organizacion organizacion x
logica.
Comprende los
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cantidad y calidad
Adecuado para
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Basado en
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CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE: CHAEA

1. Datos académicos

Colegio:

Nombres y apellidos:

Género: Masculino Femenino (circule la palabra que corresponda)

Grado:
Edad:

Fecha:

2. Instrucciones para responder al cuestionario

>

>

Este Cuestionario ha sido disefiado para identificar su estilo preferido de
Aprendizaje. No es un test de inteligencia ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar al cuestionario. No le ocupara
mas de 15 minutos.

No hay respuestas correctas o erroneas. Sera util en la medida que sea
sincero/a en sus respuestas.

Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item ponga Si (Sl). Si,
por el contrario, estd mas de en desacuerdo que de acuerdo, ponga No
(NO).

Por favor, conteste todos los items.

Muchas gracias.

3. Cuestionario Honey-Alonso De Estilos De Aprendizaje: CHAEA

Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien'y
lo que esta mal.

Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias.

Normalmente trato de resolver los problemas ordenadamente y paso a
paso.

Creo que los formalismos impiden y limitan la actuacion libre de las
personas.

Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y
con qué criterios actuan.

Pienso que el actuar impulsivamente puede ser siempre tan valido como
actuar reflexivamente.
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Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a
conciencia.

Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio,
haciendo ejercicio regularmente.

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar cOmo
ponerla en préactica.

Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean practicas.
Admito y me ajusto a las normas so6lo si me sirven para lograr mis
objetivos.

Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta
sintonizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
Escucho con mas frecuencia que hablo.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de

manifestar alguna conclusion.
Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.
Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de
valores. Tengo principios y los sigo.

Cuando hay una discusion no me gusta ir por las ramas.

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo.
Prefiero mantener relaciones distantes.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las teoricas.
Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y novedades.
Soy cuidadoso/a a la hora de sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor niumero de fuentes de informacion. Cuantos

mas datos reunas para reflexionar, mejor.

Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar
todo previamente.

En las discusiones me gusta observar como actuan los demas
participantes.

Me siento incobmodo/a con las personas calladas y demasiado
analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su utilidad.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un
plazo.

En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.
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Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el
pasado o en el futuro.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.
Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.
Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.

A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas
de hacer las cosas.

En conjunto, hablo mas que escucho.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

Estoy convencido/a que debe imponerse la légica y el razonamiento.
Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.
Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas
vacias.

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.
Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los
demas centrados en el tema, evitando divagaciones.

Observo que, con frecuencia, soy uno /a de los/as mas objetivos/as y
desapasionados/as en las discusiones.

Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.
Rechazo las ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.
Me gusta considerar diversas alternativas antes de tomar una decision.
Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario
antes que ser el/la lider o el /la que mas patrticipa.

Me molestan las personas que no actiian con logica.

Me resulta incObmodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en
gue se basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.
Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.
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) 75.
) 76.
) 77.
) 78.
) 79.
) 80.

Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.
Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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4. Perfil de Aprendizaje

1. Rodee con una linea cada uno de los niumeros que ha sefialado con un
signo mas (+).

2. Sume el namero de circulos que hay en cada columna.

3. Coloque estos totales en la grafica. Asi comprobara cual es su Estilo o
Estilos de Aprendizaje preferentes.

I. ACTIVO Il. REFLEXIVO . TEORICO IV. PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 1l 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76
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TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

INSTRUCCIONES

Este cuadernillo contiene 10 fragmentos de lecturas seguidos cada uno de ellos,
de 4 preguntas.

Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la respuesta correcta
entre las que aparecen después de cada pregunta. En la hoja de respuesta
encierre en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta o escriba
los nimeros segun las instrucciones especificas que aparecen el texto.

No escriba nada sobre este cuadernillo de lectura.
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FRAGMENTO N. 1

Los arboles de la goma son encontrados en Sud América, en
Centro América, al este de las Indias y en Africa. Para extraer
el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o
diagonal en la corteza del arbol. Una vasija pequenia,
usualmente hecha de arcilla o barro, es conectada al tronco del
arbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en
pocillos que luego son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que
contiene un volumen igual de agua. La goma es coagulada o
espesada por la accion de la dilucion del acido acético. Las
particulas de la goma formadas densamente, se parecen a una
masa extendida. Al enrollar, lavar y secar esta masa se
produce variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.
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1. La goma se obtiene de:

a) minas b) arboles c) arcilla d) minerales

2. El &cido usado en la produccién de la goma es:
a) nitrico b) acético c) clorhidrico d) sulfarico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que
pudiera ser el mejor titulo, para cada uno de los tres parrafos
de la lectura. En la hoja de respuestas, coloque el numero “1”
en la linea de la derecha de la expresion que seleccione como
titulo para el primer péarrafo y los numeros “2” y “3” para los
parrafos segundo y tercero, respectivamente.

a) Paises  b) Localizacion del arbol de la goma
c) Recogiendo la goma d) Extraccion de latex
e) Transformacion del latex f) Vaciando en vasijas

4. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes
en las lineas de la derecha, segun el orden en que se presentan

en la lectura:
a) Recogiendo el latex b) Mezclando el latex con agua

c) Coagulacion del latex d) Extraccion del latex



FRAGMENTO N. 2

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando
interesar a alguien sobre su invencion del telégrafo, soportando
grandes dificultades para llevar a cabo su experimentacion.
Finalmente, en 1843, el congreso aprobo una partida de 30,000
dolares para este propdsito y asi Morse pudo ser capaz de
realizar rapidamente su invencion del telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban
llevando a cabo sus convenciones, el teléfono estaba listo para
su aplicacion practica. Este instrumento fue capaz de notificar
a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados
de la convencion, antes de que se pudiera obtener informacion
por otros medios. Este hecho desperté un interés publico y
hubo un consenso general de que un acontecimiento
importante estaba sucediendo. De esta manera el sistema del
telégrafo crecidé rapidamente en treinta afios y se extendié en
el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero
con una constante investigacion el instrumento lleg6 a ser mas
simple. En los dultimos tiempos, sin embargo, con la
complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado a ser
mas complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de
cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y aun los
continentes estan conectados por cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo,
proveyéndole de un método donde las ideas y mensajes del
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mundo entero pueden ser llevados y alcanzados a todos en un
minimo de tiempo, este hecho ha sido grandemente acelerado
por el perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intricado es:

a) Complicado b) Antiguo c) Radical d) Intrincado
6. Cuando Morse deseaba experimentar invencién
significaba:

Su

a) La aplicacion de principios

b) Poner a prueba una hipotesis

c) Llevar a la practica la idea

d) Realizar experiencias

7. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes
en las lineas de la derecha segun el orden en que se presentan
en la lectura:

a) La demostracién practica del telégrafo

b) La aplicacion del uso del telégrafo

c) Los efectos del telégrafo

d) Los esfuerzos del inventor

8. De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para
todo el fragmento:

a) Los efectos del telégrafo

b) El telégrafo

c) El perfeccionamiento del telégrafo
d) La telegrafia sin hilos



FRAGMENTO N. 3

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados,
encerrado en esa oscuridad infernal, sufriendo los rigores de la
lluvia que azotaban mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me
sentia aislado, solo, con el alma aprisionada por la selva. Alli
junto, tal vez casi rozandome estaban tres hombres mal
cubiertos de harapos como yo, y, sin embargo, no los veia ni
los sentia. Era como si no existieran. Tres hombres que
representaban tres épocas diferentes. EI uno Ahuanari-
autoctono de la regién, sin historia y sin anhelos representaba
el presente resignado, impedido de mirar el pasado de donde
no venia, incapaz de asomarse al porvenir de donde no tenia
interés en llegar. Veiasele insensible a los rigores de la
naturaleza e ignorante de todo lo que no fuera su selva. El otro
— El Matero — se proyectaba hacia el porvenir.

Era de los forjadores de la época de goma elastica, materia
prima que debia revolucionar en notable proporcion la industria
contemporanea. Nuestro viaje le significaba una de sus tantas
exploraciones en la selva. Iba alentando, satisfecho, casi feliz,
soportando los rigores invernales, hacia la casita risuefia que
le esperaba llena de afecto, a la orilla del rio. Y el dltimo —
Sangama- pertenecia al pasado, de donde venia a través de
depuradas generaciones y esplendorosos siglos, como una
sombra, como un suefio vivido remotamente, al que se habia
aferrado con todas las energias de su espiritu. Como adaptarse
es vivir, y éste era el Unico desadaptado de los tres, se me
antojaba vencido, condenado al parecer a la postre.

122

9. En relacién con el medio, Ahuanari representaba:

a) Un personaje comun
b) Un integrante de la regién
c) Un foraneo del lugar
d) Un nativo de la region
10. El en fragmento, se describe a estos tres personajes

pertenecientes a tres épocas:
a) Similares b) Diferentes c) Analogas d) Coetaneas

11. Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas
conveniente para el fragmento:

a) La vision de un selvético

b) La caracterizacion de tres personajes en la selva
c) La concepcion del mundo en la selva

d) La selva y su historia

12. Sangama es un personaje proveniente de:

a) Grupos civilizados

b) Generaciones sin historia
c) Un pasado glorioso

d) Una historia sin renombre



FRAGMENTO N. 4

Hacia el final del siglo XVII, los quimicos empezaban a
reconocer en general dos grandes clases de sustancias: Una
estaba compuesta por los minerales que se encontraban en la
tierray el océano, y en los gases simples de la atmésfera, estas
sustancias soportaban manipulaciones energéticas tales como
el calentamiento intenso, sin cambiar en su naturaleza esencial
y ademas, parecian existir independientemente de los seres
vivientes. La otra clase, se encontraba Unicamente en los seres
Vivos, 0 en los restos de lo que alguna vez fue un ser vivo y
estaba compuesto por sustancias relativamente delicadas, que
bajo la influencia del calor humeaban, ardian y se
carbonizaban, o incluso explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal, el agua, el
hierro, las rocas, a la segunda el azlcar, el alcohol, la gasolina,
el aceite de oliva, el caucho.
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13. El primer grupo de sustancias se refiere a:
a) Cuerpos gaseosos b) Minerales

c) Sales marinas d) Gases simples

14. Este fragmento versa sobre:

a) Transformacion de las sustancias de la naturaleza.

b) Fuentes quimicas

c) Sustancias de los seres vivos

d) Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza

15. Sefale Ud. la respuesta que no corresponde a la

caracteristica del primer grupo de sustancias.

a) No dependen de la naturaleza viviente

b) Son relativamente fuertes

c) No sufren transformaciones

d) Son sustancias combustibles



FRAGMENTO N. 5

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el
coeficiente de mutaciones también aumentan la incidencia del
cancer. Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia
del cancer (carcindgenos), se han encontrado en el alquitran
de hulla y hay quienes pretenden que la tecnologia moderna
ha aumentado los peligros quimicos en relacién con el cancer,
igual que el riesgo de las radiaciones.

La combustion incompleta del carbdn, el petrdleo y el tabaco;
por ejemplo, puede dar lugar a carcin6genos que podemos
respirar. Recientemente se ha descubierto en el humo del
tabaco sustancias que en ciertas condiciones, han demostrado
ser carcinégenos para algunas especies de animales (es de
presumir que también sean carcinégenos para los seres
humanos), pero no existe ninguna prueba experimental directa
de ello, puesto que, evidentemente, no pueden hacerse en el
hombre experimentos para producir canceres artificiales por
medio de carcindgenos potenciales. De todos modos, la
relacion posible entre el habito de fumar y el aumento de la
incidencia del cancer pulmonar se estd discutiendo
vigorosamente en la actualidad.

16. Un carcindgeno se refiere a:

a) Mutaciones de las células
b) Sustancias quimicas que producen cancer.
c¢) Céancer artificial

124

d) Cancer

17. Segun el autor, existe:

a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las
células y el cancer.

b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

c) Relacion entre el efecto de las radiaciones quimicas.

d) Relacion entre los avances tecnoldgicos y los riesgos
guimicos.

18. Se presupone que el tabaco es un carcinégeno potencial
porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta
clase de animales.

c) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.
d) Las radiaciones afectan al organismo.
19. A través de la lectura se puede deducir:

a) La combustion incompleta del carbon produce cancer.

b) La tecnologia moderna aumenta peligros quimicos en
relacion al cancer.

c) En la atmosfera se encuentra elementos carcinégenos.

d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las
sustancias quimicas y el cancer



FRAGMENTO N. 6

Sefialaremos en primer lugar - con referencia a la poblacion
gue habita dentro de nuestras fronteras, a la cual nos referimos
todo el tiempo cuando mencionamos al Peru o a los peruanos
— que dificilmente puede hablarse de la cultura peruana en
singular. Existe mas bien una multiplicidad de -culturas
separadas, dispares ademas en nivel y amplitud de difusion,
correspondientes a diversos grupos humanos que coexisten en
el territorio nacional.

Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispanohablantes,
en las comunidades quechua-hablantes y en la costefia, la
indignidad serrana y el regionalismo selvético, en el indio, el
blanco, el cholo, el negro, el asiético, el europeo, como grupos,
contrastados y en muchos reciprocamente excluyentes; en el
hombre del campo, el hombre urbano y el primitivo de la selva,
en el rustico de las mas apartadas zonas del pais y el refinado
intelectual de Lima, a los cuales se viene agregar como otros
tantos sectores diferenciados, el artesano, el proletario, el
pequefio burgués, el profesional y otros provincianos y el
industrial moderno, para no hablar de las diferencias religiosas
y politicas que entrecruzandose con las anteriores, contribuyen
a la polarizacion de la colectividad nacional. Este pluralismo
cultural que en un esfuerzo de simplificacion algunos buscan
reducir a una dualidad, es pues un rasgo tipico de nuestra vida
actual.
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20. El tema expuesto se ubicaria dentro de:

a) Literatura. b) Economia.

c) Ecologia. d) Ciencias sociales.

21. Para el autor, la cultura peruana significa:

a) Subculturas de limitada expresion.

b) Multiplicidad de culturas separadas.

c¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos.

d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

22. La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores.

¢) Grupos humanos contrastados.

d) Caracter dual de la colectividad nacional.

23. La idea central del texto versa sobre:

a) Pluralismo cultural del Peru

b) La coexistencia de los grupos humanos en el Peru.
c) La singularidad de la cultura peruana.

d) El dualismo de la cultura peruana.



FRAGMENTO N. 7

La vida aparecié en nuestro planeta hace mas de tres mil
millones de afos y desde entonces ha evolucionado hasta
alcanzar el maravilloso conjunto de las formas orgéanicas
existentes. Mas de un millon de especies animales y mas de
doscientas mil especies de vegetales han sido identificadas
mediante los esfuerzos de naturalistas y sistematicos en los
siglos XIX y XX. Ademas, los paleontdlogos han desenterrado
una multitud de formas distintas. En términos muy generales
se ha calculado que el nUmero de especies de organismos que
han existido desde que hay vida en la tierra, es superior a
millares. Es posible que aln existan unos cuatrocientos quince
millones. Si bien ciertas clases de organismos, como aves y
mamiferos, estan bien catalogadas, es indudable que muchas
otras especies todavia no han sido descubiertas o formalmente
reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que se
encuentra el nUmero mas grande de formas clasificadas.
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24. El estudio de las especies ha sido realizado por:

a) Bidlogos y antropdlogos.

b) Paleontélogos y naturistas.

c) Naturalistas y geélogos.

d) Antropélogos y paleontdlogos.

25. Una conclusion adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas.

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

c) En los insectos se encuentra un niumero mas grande de
formas clasificadas.

d) Existen especies aun no descubiertas y clasificadas.

26. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para
el fragmento:

a) Investigaciones cientificas.
b) Formacion de las especies.
c) Numero de seres vivos en el planeta.
d) Evolucion de las especies.



FRAGMENTO N. 8

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta
vegetacion extrafia. La constituye exclusivamente el renaco,
planta que progresa especialmente en lugares o en los
pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota
aislado, medra rapidamente. De sus primeras ramas surgen
raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la
tierra, pero si cerca de alguna de ellas se levanta un arbol de
otra especie, se extiende hasta dar con él, se enrosca una o
varias en el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se
inserta profundamente. Desde entonces, el renaco, enroscado
como una larga serpiente, va ajustando sus anillos en proceso
implacable de estrangulacion que acaba por dividir el arbol y
echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los
arboles que tiene cerca, termina por quedarse solo. En cada
una de las raigambres que sirviera para la estrangulacion
brotan retofios que con el tiempo se independizan del tallo
madre. Y sucede con frecuencia que, cuando no encuentran
otras especies de donde prenderse, forman entre si un
conjunto extrafio que se diria un arbol con mudltiples tallos
deformados y de capas que no coinciden con los troncos. Poco
a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va
formando bosque donde no permite la existencia de ninguna
clase de arboles.
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27. El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil.

b) En las inmediaciones de la selva.

c) A las orillas de un rio.

d) En lugares pantanosos.

28. El fragmento versa sobre:

a) La caracterizacion de la selva.
b) La vegetacion de los bosques.
c¢) La descripcion de una planta.
d) El crecimiento de las plantas.

29. El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva.

b) Medicinal.

c) Decorativa.

d) Productiva.

30. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica.

b) Historica.

c) Cientifica.

d) Literaria.



FRAGMENTO N. 9

El régimen econdmico y politico determinado por el predominio
de las aristocracias coloniales, - que en algunos paises
hispanoamericanos subsiste todavia, aunque en irreparable y
progresiva disolucion-, ha colocado por mucho tiempo a las
universidades de la América Latina bajo la tutela de estas
oligarquias y de su clientela.

Convertida la enseflanza universitaria en un privilegio del
dinero, y de la casta o por lo menos de una categoria social
absolutamente ligada a los intereses de uno y otra, las
universidades han tenido una tendencia inevitable a la
burocratizacion académica. El objeto de las universidades
parecia ser principalmente, el de proveer de doctores a la clase
dominante. El incipiente desarrollo, el misero radio de la
instruccion publica, cerraba los grados superiores de la
ensefianza a las clases pobres. Las universidades acaparadas
intelectual y materialmente por una casta generalmente
desprovista de impulso creador, no podian aspirar siquiera a
una funcién mas alta de formacion y seleccion de capacidades.
Su burocratizacion, la conducia, de modo fatal, al
empobrecimiento espiritual y cientifico.
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31. Segun el autor, en la América Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia colonial.

b) La oligarquia de las castas.

c) Privilegio de la clase dominante.

d) Las influencias extrajeras.

32. La ensefianza académica ligada a
economicos Y politicos de una casta resulta:
a) Privilegiada

b) Burocratizada

c) Capacitada

d) Seleccionada

33. En su opinién cual seria el mejor titulo para el fragmento.
a) La educacion superior en América Latina.

b) La ensefianza académica en las universidades en América.
c) La ensefianza universitaria privilegiada en América Latina.
d) La calidad de la educaciéon superior en América Latina.

34. Para el autor, la aristocracia colonial en los paises
hispanoamericanos determinaba:

a) La politica administrativa del gobierno.

b) El tipo de instruccion publica.

c) El régimen politico y econémico.

d) El régimen econdmico.

los intereses



FRAGMENTO N. 10

El problema agrario se presenta, ante todo, como el problema
de la liquidacion de la feudalidad en el Perl. Esta liquidacion
debia ser realizada ya por el régimen demo-burgués
formalmente establecido por la revolucién de la independencia.
Pero en el Perd no hemos tenido en cien afios de republica,
una verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista.
La antigua clase feudal camuflada o disfrazada de burguesia
republicana ha conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria iniciada
por la revolucion de la independencia, como consecuencia
I6gica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento de su
pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no habia
perdido su predominio. La supervivencia de su régimen de
latifundista produjo en la practica el mantenimiento del
latifundio. Sabido es que la desamortizacidén atacdé mas bien a
la comunidad. Y el hecho es que durante un siglo de republica
la gran propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido a
despecho del liberalismo tedrico de nuestra constitucion y de
las necesidades practicas de nuestra economia capitalista.
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35. No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.
b) Sus ideas eran liberales.

c) No eran latifundistas.

d) Eran capitalistas.

36. La politica de desamortizacion de la propiedad
agraria significaba:

a) Desarrollar la economia capitalista.

b) Fortalecer la gran propiedad agraria.

c) Afectar el desarrollo de las comunidades.

d) Suprimir el régimen latifundista.

37. El problema agrario en el Peru republicano es un
problema de:

a) Eliminacion de la base capitalista.

b) Mantenimiento del feudalismo.

c¢) Eliminacién de la propiedad privada.

d) Mantenimiento del régimen capitalista.

38. La posicion ideoldgica del autor frente a la
propiedad privada es:

a) Posicion capitalista.

b) Posicién liberal.

c) Posicién demo-burguesa.

d) Posicion comunista.
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