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RESUMEN

La tesis titulada: Procesos pedagogicos y capacidad de resolucion de
problemas de matematica en una institucion educativa de Ica permite
analizar las causas que originan la deficiente aplicacion de los procesos
pedagogicos y capacidades de resolucion de problemas de matematica
de los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa N° 22540
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica. Para
solucionar el problema priorizado se planteé como objetivo determinar la
influencia del desarrollo de los procesos pedagoégicos en la capacidad de
resolucién de problemas de matematicade los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica. La investigacion corresponde al
tipo tedrico, con disefio de investigacion descriptiva correlacional, la
muestra de estudio estuvo conformada por 30 estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica. Para recolectar los datos se
aplic6 como técnica la observaciéon y como instrumento dos listas de
cotejo, una para la variable X procesos didacticos y otra para la variable Y
capacidad de resolucion de problemas de matematica. La investigadora
arribo a la siguiente conclusiéon: Se ha logrado determinar que existe una
relacion directa y significativa entre el desarrollo de los procesos
pedagogicos y la capacidad de resolucion de problemas de matematica
de los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa N° 22540
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica; con una

correlacion de r=0,698 y un nivel de significacion de 0.05.

Palabras Clave: Procesos pedagogicos, resolucion de problemas y

comprension del problema.
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ABSTRACT

The thesis entitled: Pedagogical processes and ability to solve
mathematical problems in an educational institution of Ica allows to
analyze the causes that cause the deficient application of the pedagogical
processes and abilities of solving problems of mathematics of the students
of the second degree of the Institution Educational No. 22540 "Our Lady of
Guadalupe", in the city of Pisco - Ica. In order to solve the prioritized
problem, the following objective was established determine the influence
of the development of the pedagogical processes on the ability to solve
math problems of the second grade students of the Educational Institution
N ° 22540 "Our Lady of Guadalupe”, in the city of Pisco - Ica. The
research corresponds to the theoretical type, with correlational descriptive
research design, the study sample was made up of 30 students of the
second grade of the Educational Institution N ° 22540 "Our Lady of
Guadalupe", in the city of Pisco - Ica. To collect the data, the observation
technique was applied and as instrument two checklists, one for the
variable X didactic processes and another one for the variable And ability
to solve math problems. The researcher arrived at the following
conclusion: It has been determined that there is a direct and significant
relationship between the development of the pedagogical processes and
the ability to solve math problems of the second grade students of the
Educational Institution N © 22540 "Our Sefiora de Guadalupe ", in the city
of Pisco - Ica; with a correlation of r = 0.698 and a significance level of
0.05.

Keywords: Pedagogical processes, problem solving, understanding of the

problem, execution of the plan.
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INTRODUCCION

El presente trabajo es una indagacion de la experiencia de los docentes
sobre el enfoque educativo constructivista. Al mismo tiempo, explica lo
que ocurre en las sesiones de clase de matematicas como acto didactico
(proceso de ensefianza y aprendizaje) entre el docente y el estudiante.
Para desarrollar el marco tedrico, se encontr6 abundante bibliografia
extranjera, pero pocas nacionales que aborden sisteméaticamente esta
problematica.

Los antecedentes internacionales que se tomaron en cuenta para esta
investigacion fueron los realizados por Azcuy (2000) en su tesis titulada
Algunas consideraciones tedricas acerca de la Ensefianza Problemética.
Instituto Superior Pedagdégico “José Marti” de Cuba, Noda (2000) en su
tesis titulada Aspectos epistemologicos y cognitivos de la resolucion de
problemas de matematicas, bien y mal definidos: Un estudio con alumnos
del primer ciclo de la ESO y maestros en formacién. Universidad La
Laguna, Rioja-Espafa. Las investigaciones a nivel nacional que fueron
realizados por Jara (2010) con su tesis titulada Modelos de Interaccion
como Estrategia Metodoldgica en la Resolucion de Problemas para el
Aprendizaje de la Matematica en los alumnos del 6to. Grado de
Educacion Primaria, en las Instituciones Educativas Estatales, UGEL N° 1,
San Juan de Miraflores, Ramén (2011) con su tesis titulada Factores
relacionados con el rendimiento académico en matemética en los
estudiantes de la Universidad Nacional de Educacion “Enrigue Guzman y
Valle” en el afio 2010 y las investigaciones a nivel nacional que se
consideraron fueron las de Castilla (2013) con su tesis titulada Eficacia de
las estrategias de ensefianza en el desarrollo de capacidades del &rea de
matematicas en alumnos del primer grado de secundaria de la IE.
“Bandera del Per0” de Pisco, Region Ica — 2013, Fajardo (2006). con su
tesis titulada Influencia del trabajo docente en el rendimiento académico

de los estudiantes de nivel secundaria. Trabajo ejecutado para obtener el



grado de profesor en la especialidad de matematica Ica- Peru

En el estudio realizado se formuld6 como problema la siguiente
interrogante ¢De qué manera se relaciona los procesos pedagdgicos con
la capacidad de resolucion de problemas de matematica en los
estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa N° 22540
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica?, como
objetivo general determinar el tipo de relacion que existe entre los
Procesos Pedagdgicos y la capacidad de resoluciéon de problemas de
matematica de los estudiantes del segundo grado de la Institucion
Educativa N° 22540 “Nuestra Sefora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica y como hipétesis el empleo de los procesos pedagdgicos se
relaciona directa y significativamente con la capacidad de resolucién de
problemas de matematica de los estudiantes del segundo grado de la
Instituciébn Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la
ciudad de Pisco — Ica.

Al respecto, la presente tesis se ha estructurado en cuatro capitulos,
considerando el Reglamento Unico de Grados y Titulos de la Universidad

Nacional de Huancavelica como a continuacion se detalla:

En el Capitulo I: ElI Problema; se presenta el planteamiento del problema,
se formulan los problemas y objetivos de la investigacion, asi como las

consideraciones que justifican el estudio.

En el Capitulo II: Marco Tedrico; se describen los antecedentes de la
investigacion, las bases tedricas en el que sustenta el estudio, se
formulan las hipoétesis, se definen los términos basicos, y se identifican y

operacionalizan las variables del estudio.

En el Capitulo Ill: Metodologia de la Investigacion; se describen el tipo,
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nivel, método y disefio empleado segun la naturaleza de la investigacion;
se identifica a la poblacion y se extrae la muestra de estudio, se sefiala la
técnica e instrumento de investigacion, las técnicas de procesamiento y

analisis de datos y se establece la prueba de hipétesis.

En el Capitulo IV: Presentacion de resultados; se exponen, analizan e
interpretan los datos obtenidos mediante el empleo de los respectivos
instrumentos, luego se discuten los resultados obtenidos y a partir de ello
se procede con la inferencia mediante la prueba t de Student para

comprobar mediante el razonamiento logico las hipoétesis de investigacion.

Asimismo, en los contenidos complementarios: se encuentran las

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

La autora

Xii



CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema
Actualmente en el mundo los paises han puesto mucho énfasis en
educacioén, se vive ahora una educacién basada en competencias y
capacidades, se busca que el estudiante al término de la etapa
escolar sea competente, que resuelva sus problemas asertivamente.
América Latina y en especial América del Sur no se han querido
quedar atras, cada pais ha optado por invertir en este nuevo
enfoque, sin embargo pese a todos los esfuerzos que se ha hecho,
en la mayoria de los paises no han mostrado avances significativos
segun los resultados del examen PISA.
En el Perl se ha adoptado este enfoque basado en competencias y
lo ha delineado como una politica de estado hasta el 2021. Y pese a
todos sus esfuerzos invertidos en programas de soporte pedagogico
y por capacitarnos en los procesos pedagogicos que es fundamental
en el desarrollo de una sesion de aprendizaje y mejorar el
rendimiento académico basado en dicho enfoque, nuestros
estudiantes que pasan al nivel secundario carecen de estrategias y
herramientas basicas que se les a otorgado en primaria donde el
docente ha trabajo respetando los procesos pedagdgicos.
Los estudiantes que pasan a secundaria de la region de Ica no
muestran ser criticos y reflexivos frente a situaciones de problemas
matematicos reales.
Actualmente en la regién de Ica, y en especial en la Institucion

Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, del distrito de
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Huancano-Pisco se observa que los estudiantes presentan
dificultades para la resolucién de problemas de la vida cotidiana en
el area de matematica, por la sencilla razén que no entienden lo que
leen, ademas carecen de secuencia légica al resolver un
determinado problema.

Como resultado de la evaluacion de entrada tomada en marzo del
presente afo y la evaluacién regional tomada en el mes de Abril, he
notado que las dificultades de resolucion de problemas de
matematica que presentan los estudiantes del segundo grado de la
Institucién Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en
la ciudad de Pisco — Ica; es debido a que no entienden lo que leeny
les cuesta mucho interpretar problemas de la vida real , de continuar
asi, esto podria perjudicar tanto en la evaluacion ECE, que se
desarrollara en el mes Noviembre pleno durante el proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Estos hechos me permiten a realizar este trabajo de investigacion,
teniendo como situacion problematica “los procesos pedagdégicos y
capacidad de resolucion de problemas dematematica en una

Institucion Educativa de Ica.

Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢, De qué manera se relaciona los procesos pedagdgicos con
la capacidad de resolucion de problemas de matematica en
los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
N° 22540 “Nuestra Sefora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica?

1.2.2. Problemas especificos
- ¢ Qué relacion existe entre el desarrollo de los procesos
pedagdgicos y la capacidad de comprension del problema

14



de los estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa
N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad
de Pisco — Ica?

- ¢Qué relacion existe entre el desarrollo de los procesos
pedagdgicos y la capacidad de ejecucion del plan de los
estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa N°
22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de

Pisco — Ica?

1.3. Objetivos de la investigacion

1,38

1.812:

Objetivo general

Determinar el tipo de relacién que existe entre los Procesos
Pedagdgicos y la capacidad de resolucién de problemas de
matematica de los estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de

Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

Objetivos especificos

- Precisar como el desarrollo de los procesos pedagdgicos
se relacionan con la capacidad de comprension del
problema de los estudiantes del 2° grado de la Institucion
Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en
la ciudad de Pisco — Ica

- Precisar como el desarrollo de los procesos pedagdgicos
se relacionan con la capacidad de ejecucion del plan de
los estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa N°
22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de

Pisco — Ica
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1.4. Justificacion

1.4.1.

1.4.2.

Justificacion tedrica:

Los resultados de esta investigacion fueron sistematizados al
campo del conocimiento, determinando la relacion de los
Procesos Pedagdégicos con la capacidad de resolucién de
problemas de matematica en los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”.

Justificacion practica:

La investigacion se desenvuelve a partir de la necesidad de
mejorar los procesos pedagogicos y por ende la capacidad de
resolucion de problemas de matematica; constantemente se
debe evaluar y construir los procesos internos que inquietan de
manera directa a los alumnos, dirigida por los lideres
pedagogicos dentro de la institucion educativa (Directora y
docentes), razén por la cual se debe aplicar correctamente el
desarrollo de los procesos pedagdgicos, brindar el espacio
suficiente para el desarrollo de dichos procesos, tener un claro
juicio de como se debe aplicar estos procesos en la sesion de
aprendizaje, tomando en cuenta sus saberes previos,
motivarlos, crearles conflictos cognitivos, que nuestros
estudiantes procesen la informacion, que reflexionen en sus
aprendizajes, retroalimentar y evaluar, constantemente, para
que en el futuro los estudiantes del segundo grado de la
Institucion  Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, de la ciudad de Pisco — Ica pueda elevar su
rendimiento académico tomando en cuenta lo escrito con

anterioridad.
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1.4.3. Justificacion social:

Socialmente se busca responder a necesidades reales,
sociales y culturales que la humanidad enfrenta en un mundo
globalizado, de esta manera se debe mejorar la convivencia
educativa con la finalidad de aplicar estrategias adecuadas,
acciones las cuales seran evaluadas por la sociedad educativa,
en un proceso paulatino, para dar respuestas a las
necesidades de los estudiantes del nivel secundario, las cuales
se fortaleceran en los procesos educativos, para satisfaccion
de todos los agentes educativos

1.5. Limitaciones

a) Limitaciones de aspectos éticos y morales: La investigacion
presenta como las demas tesis, la limitante de confidencialidad,
debido a que no es posible la publicacion de nombres de sujetos
gue han participado en la investigacion. Ademas que los
investigadores no pueden dar juicios éticos sobre las respuestas
planteadas por los investigados.

b) La falta de accesibilidad para la elaboracion de la lista de cotejo fue
una limitacion por el desconocimiento de este tipo de instrumento a
disefar, pero que finalmente se supero con la adquisicion de textos
sobre el tema y con la ayuda de personas expertas que orientaron
en la elaboracion de los mismos.

c) Limitacion disefio muestral: En un primer momento los estudiantes
de la Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, de la ciudad de Pisco que conformaron la muestra de
estudio se mostraron reacios para brindar la informacion necesaria
para el estudio debido al desinterés que evidenciaban por la falta
de confianza, situacion que fue superada con la concientizacion
que se hizo el personal docente y directivo a los estudiantes de

dicha Institucion Educativa.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
Entre algunas de las investigaciones que se han considerado como
antecedentes de este trabajo de investigacion tenemos:
2.1.1. Nivel internacional

Azcuy (2000). Algunas consideraciones tedricas acerca de la

Ensefianza Problematica. Instituto Superior Pedagdgico

“José Marti” de Cuba. La autora llega a las siguientes

conclusiones:

» Como resultado de la revolucion cientifico-técnica, el
volumen de informacion aumenta vertiginosamente. De
acuerdo con los ultimos informes, cada cinco afios este
volumen se incrementa en un porciento elevado, lo cual,
l6gicamente, los conocimientos cientificos aumentan, se
transforman y se aplican rapidamente.

» Los planes de estudio no pueden seguir aumentando en

18



afios ni en numero de horas. Se pregunta: ¢Coémo
resolver esta contradiccion?, agregando al respecto,
sobre este problema fundamental trabaja la pedagogia
general y especializada cubana, planteandose, entre
otras, las siguientes tareas: determinar las vias para
desarrollar las capacidades, habilidades y habitos
profesionales de los futuros egresados de forma tal que
estén aptos para localizar la informacion cientifico-
técnica necesaria, organizarla, procesarla, asimilarla,
comunicarla y, sobre todo, aplicarla creadoramente;
lograr un personal técnico y docente capaz de organizar
el proceso docente — educativo en las condiciones de los
logros mas avanzados en la pedagogia cubana y
mundial.

Al utilizar todos los logros de la didactica, la ensefianza
problémica se convierte en un sistema de desarrollo: un
medio de formacidbn de concepto cientifico, de la
concepcion dialéctico -materialista del mundo, de la
personalidad multifacéticamente desarrollada. En
correspondencia con lo planteado se asume como
objetivo de este trabajo destacar las bases tedricas y
metodolégicas de los Illamados métodos de la

ensefianza problémica”.

Noda (2000). Aspectos epistemologicos y cognitivos de la

resolucion de problemas de matematicas, bien y mal

definidos: Un estudio con alumnos del primer ciclo de la ESO

y maestros en formacion. Universidad La Laguna, Rioja-

Espafa. Llega a las siguientes conclusiones:

» La resolucién de problemas es un tema central en la

construccion del conocimiento matematico y constituye
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una actividad cognitiva basica, que ha sido reconocida
como esencial por la teoria y la practica educativa. Por
ello no nos puede extrafiar que este tema haya sido y siga
siendo tema de numerosas investigaciones. Estas
aumentan cuando en el afio 1980 el National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM) en su Agenda forAction
propone este topico como eje de la ensefianza-
aprendizaje de las Mateméticas, considerdndolo como la
primera de las diez areas de habilidades basicas.

El fracaso de los alumnos en la resolucion de problemas,
haciéndose las siguientes preguntas: ¢Por qué hay
alumnos que no logran resolver un problema vy, sin
embargo, muestran un conocimiento correcto de la teoria,
estan interesados por aprender y resuelven sin dificultad
ejercicios estandar? ¢Por qué muchos alumnos, ante la
tarea de resolver un problema, lo primero que buscan es
la operacion o férmula que les permita, con todos los
datos del problema, obtener un resultado que deé
respuesta al objetivo pedido? ¢Quizas hay falta de una
reflexion cualitativa previa?, o, dicho de otro modo, ¢El
operativismo mecanico con el que se abordan
habitualmente los problemas, es quizas debido a que la
orientacién habitual de la resolucion de problemas suele
impulsar el manejo abstracto de férmulas, buscando
ecuaciones que relacionen datos e incognitas vy
poniéndose a realizar calculos inmediatamente? ¢Seria
conveniente comenzar por un estudio cualitativo de la
situacion, intentando acotar y definir de manera precisa el
problema, expresando con claridad qué es concretamente
lo que se pide, precisando y explicitando las condiciones

gue se consideran imperantes en la situacion abordada,
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como hacen habitualmente los expertos ante un

verdadero problema?.

Nivel nacional

Garcia (2018). Los procesos pedagogicos y su relacion con

los logros de aprendizaje en el area de comunicacion de los

estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.LE My

PNP Roberto Morales Rojas- Sullana 2017. La investigacion

tuvo como objetivo general conocer la relacion que existe

entre los procesos pedagégicos con los logros de
aprendizaje en el area de comunicacion de los estudiantes
de segundo afio del nivel secundaria de la IE My. PNP

Roberto Morales Rojas, siendo su hipotesis general que

existe una relacion significativa entre los procesos

pedagdgicos y el logro de aprendizaje en el area de

Comunicacion de los alumnos de segundo de Sec. de la |L.E

Mayor PNP Roberto Morales Rojas. Sullana -2017. La

presente investigacion se enmarca en un disefilo no

experimental descriptivo- correlacional. La poblacion estuvo
compuesta por 99 estudiantes de segundo de secundaria de
la I.E Mayor PNP Roberto Morales Rojas- Sullana. En este

trabajo la muestra es aleatoria y estuvo constituida por 43

estudiantes. La investigadora arribd a las siguientes

conclusiones:

» Se identifico que no existe relacion significativa entre las
variables procesos pedagdgicos y logros de aprendizaje;
de igual manera los estudiantes consideraron a los
procesos pedagdgicos como adecuados (37.4%) y a los
logros de aprendizaje en area de comunicacion en

proceso por el 51.2%. Estos resultados evidencian la
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deficiencia que existe entre los procesos pedagdgicos y
los logros de aprendizaje.

Se demostré que no existe relacion significativa entre la
dimensién problematizacion de los procesos pedagdgicos
y logros de aprendizaje. Ademas los estudiantes
determinaron que la problematizacion de los procesos
pedagdgicos es inadecuado (39.5%), considerando que el
logro de aprendizaje estan en proceso 16.3%.

Se determin6 que la dimension motivacion tiene relacion
significativa con los logros de aprendizaje. De igual
manera la motivacion de los procesos pedagogicos fue
considerado por los estudiantes como poco adecuado
(44.3%) y los logros de aprendizaje estan en proceso
(25.6%).

Se contrasté que la dimension saberes previos no es
significativa con los logros de aprendizaje. Estos
resultados se evidencian cuando los estudinates
confirman que los saberes previos de los procesos
pedagdgicos son poco adecuados (44.2%) y los logros de
aprendizaje considerados en inicio y proceso (16.3%)
respectivamente.

Se determindé que la dimension gestion vy
acompafiamiento no es significativa. La gestion y
acompafiamiento de los procesos pedagogicos fue
calificado como adecuado con un 51.1%, consideran que

el logro de aprendizaje estan en proceso 28%.

Jara (2010). Modelos de Interaccibn como Estrategia

Metodolégica en la Resolucion de Problemas para el

Aprendizaje de la Matematica en los alumnos del 6to. Grado

de Educacién Primaria, en las Instituciones Educativas
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Estatales, UGEL N° 1, San Juan de Miraflores. La tesis tuvo
como objetivo conocer como influyen los modelos de
interaccién como estrategia metodoldgica para la resolucion
de problemas (normativo, iniciativo y aproximativo, modelo
Guzman y Polya) en el mejor aprendizaje del area
matematica, de los alumnos del sexto grado de educacion
primaria en las Instituciones Educativas Estatales, UGEL N°

1, Lurin. La hipotesis general sostiene que los modelos de

interaccion (modelo normativo, iniciativo, aproximativo,

Guzman y Polya) influyen significativamente en el buen

aprendizaje de resolucion de problemas, area matematica,

de los alumnos del sexto grado de educacion primaria, en
las Instituciones Educativas Estatales, UGEL N° 1, S.J.M. La

metodologia de estudio fue de tipo descriptivo correlacional y

disefio cuasi experimental. La poblaciéon de estudio estuvo

conformada por 28 alumnos (seccién A y C) del sexto grado
de educacion primaria de la jurisdiccion de de Lurin. El
tesista llego a las siguientes conclusiones:

» No existe diferencia significativa en el grupo control y en
el grupo experimental en La solucion de problemas antes
de la intervencion, pues sus promedios son
aproximadamente iguales en rendimiento.

» Existe diferencia significativa en los grupos control y en el
grupo experimental. Se observa un incremento
significativo en el grupo experimental después de la
intervencion. Lo que indica que la aplicacion de
estrategias en la resolucion de problemas ayuda a
incrementar el rendimiento en los alumnos en el curso de
matematica.

» No existen diferencias significativas en el grupo control

antes y después de la intervencion. Lo que indica que en
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el grupo control no se observé mejoras significativas en la
resoluciéon de problemas.

» Existe diferencia significativa en el grupo experimental
antes y después de la intervencion. Se observa un
incremento significativo después de la intervencion. Con
lo que se concluye que los modelos de resolucion de
problemas: normativo, iniciativo, aproximativo, Polya, y
Guzmén ayudan al aprendizaje de los contenidos del &rea
Matematica, de los alumnos del sexto grado de Educacion
Primaria, en la Institucion Educativa N° 7098, Villa
Alejandro, Lurin.

» La introduccion de modelos de resolucién de problemas
ayudan significativamente en el rendimiento
procedimental y conductual en los alumnos en el area

Matemaética.

Quintasi (2019). Procesos pedagogicos y pensamiento
critico de estudiantes de la Institucion Educativa 50898
Kiteni — Echarati 2017. La tesis tuvo como objetivo general
determinar la relacion que existe entre los procesos
pedagogicos y el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de la IE. 50898 de Kiteni — Echarati, siendo su
hipotesis general que existe una relacion directa entre los
procesos pedagdgicos y el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de la IE. 50898 de Kiteni - Echarati. El
disefio de investigacion fue Transeccional /transversal
correlacional. La poblacién, objeto de estudio estuvo
constituido por 248 estudiantes de la Institucion Educativa
secundaria 50898 del centro poblado de Kiteni, del distrito de
Echarati provincia de La Convencion. El muestreo pertenece

al no probabilistico por conveniencia, por lo que se
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selecciond a 53 estudiantes pertenecientes al quinto grado

de educacién secundaria. El investigador arribd a las

siguientes conclusiones:

» Con un nivel de confianza del 95% = 0.95, y al nivel de
significancia del a: 5% = 0.05, se corrobora que, no existe
correlacion entre las variables procesos pedagdgicos y
pensamiento critico, segun el estadistico de prueba para
un estudio no paramétrico correlacion de Spearman, para
el cual el valor p supera el nivel de significatividad
estadistica

» Respecto a la variable procesos pedagdgicos, se
concluye que el 83,0% de los encuestados consideran
gue es basico y el 17,0% que es intermedio. Situacion que
revela una inadecuada aplicacion de dichos procesos;
significa que los maestros no plantean a sus estudiantes
situaciones contextuales retadoras que generen interés
por los aprendizajes y consecuentemente provoque la
movilizacion de sus conocimientos y habilidades para
lograr resolver los desafios o retos.

» Respecto a la variable pensamiento critico se concluye
gue el 58,5% de los encuestados consideran que esta es
insuficiente, mientras que el 39,6% considera que es
béasico, el 1,9% que es intermedio. Es evidente que existe
una marcada apreciacion de una practica docente todavia
centrada en la transmision y asimilacion de contenidos,
donde la mediacién del maestro se limita a proporcionar
directrices evidentes para que el estudiante los ejecute;
obviamente que la intervencién pedagdgica del maestro
privilegia el desarrollo del pensamiento elemental del

estudiantes, con muy pocas posibilidad de incursionarlos
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en el pensamiento de orden superior; como la creatividad
el razonamiento y el pensamiento critico.

» Con un nivel de confianza del 95% = 0.95, y al nivel de
significancia del a: 5% = 0.05, se confirma que no existe
correlacion entre las dimensiones de las variables
procesos pedagogicos y pensamiento critico, segun el
estadistico de prueba para un estudio no paramétrico
correlacion de Spearman. Resultados que concuerdan
plenamente con las conclusiones anteriores, es decir si no
se aplica adecuadamente las dimensiones de los
procesos pedagodgicos no es podra desarrollar las
habilidades del pensamiento critico.

Ramoén (2011). Factores relacionados con el rendimiento
académico en matematica en los estudiantes de la
Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzman vy
Valle” en el afio 2010. La investigacion tuvo como objetivo
establecer la relacion que existe entre el antecedente del
proceso de admisién, la actitud para la matematica, la
habilidad del razonamiento matematico, el desempefio
global y el rendimiento en matematica. La hipétesis general
formulada sostiene que las habilidades en el razonamiento
matematico, las actitudes frente a esta disciplina y el
desempefio global del alumno estan directamente
relacionados con el Rendimiento en Matematica. El tipo de
investigacion fue correlacional. Del universo de 300
estudiantes se seleccion6 una muestra aleatoria de 73
estudiantes que equivale al 25%. El tesista arribo a las
siguientes conclusiones:

» Los estudiantes investigados tienen un promedio de

12,096 en habilidad en razonamiento matematico, lo que
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indica, que sus conocimientos adquiridos en educacion
secundaria sobre matematica son bajos. Examinada su
relacion con el rendimiento en matemética, se encuentra
una asociacién muy baja.

> Los estudiantes investigados tienen un promedio de 14,12
en actitud frente a la matematica, lo que indica que es
regular con respecto a lo establecido. Examinada su
relacion con el rendimiento en matemética, se encuentra
una asociacion muy baja.

» La asociacion entre la variable, desempefio global y

rendimiento en la asignatura de matematica es muy bajo.

Nivel local

Castilla (2013). Eficacia de las estrategias de enseflanza en

el desarrollo de capacidades del area de matematicas en

alumnos del primer grado de secundaria de la I.E. “Bandera
del Perd” de Pisco, Region Ica - 2013. El tipo de
investigacion es explicativo, ya que va a medir los diversos
aspectos de la variable capacidades del area de matematica.

El disefio de la investigacion correspondio al pre

experimental: Pre prueba y Post prueba. La poblacién estuvo

constituida por 424 estudiantes de la Institucion Educativa
secundaria de la I.E. “Bandera del Perd” de Pisco, Region

Ica. La muestra no probabilistica, estuvo constituida y

distribuido en dos aulas con 60 estudiantes. El instrumento

de recoleccion de datos fue la prueba escrita. Sefiala las
siguientes conclusiones:

» Se ha logrado Identificar el nivel de conocimientos en el
area de Matematicas de los alumnos del primer grado de
secundaria de la I.E. “Bandera del Perd” de la ciudad de
Pisco, Region Ica. Se ve reflejado en el cuadro N° 01 en

27



el pre test tiene una media aritmética de 7, 68 y en el Post
test 10, 58 lo que refleja una diferencia significativa
después de aplicar las estrategias de aprendizaje; el
incremento porcentual es de 14,5%.

» Se ha logrado determinar qué estrategias de ensefanza
seran mas eficaces en el desarrollo de capacidades del
area de Matematica en alumnos del primer grado de
secundaria de la I.E. “Bandera del Pert” de la ciudad de
Pisco, Region Ica, en el 2012. Entre las estrategias que se
han aplicado son la modelacion matematica, el
aprendizaje basado en problemas, Estudio de casos,
Juegos Ludicos.

» Se ha logrado Seleccionar las estrategias de ensefanza
gue podrian facilitar el desarrollo de las capacidades en el
area de Matematicas de los alumnos del primer grado de
secundaria de la I.E. “Bandera del Perd” de la ciudad de
Pisco, Region Ica. Entre las estrategias que se han
aplicado son la modelacibn matematica, el aprendizaje
basado en problemas, Estudio de casos, Juegos Ludicos.

» Se ha logrado aplicar las estrategias de ensefanza
seleccionadas para el desarrollo de las capacidades en el
area de Matematicas de los alumnos del primer grado de
secundaria de la I.E. “Bandera del Peru” de la ciudad de
Pisco, Region Ica. La modelacion matemética vs
razonamiento y demostracion con una media aritmética en
la evaluacion pre test 1.70 y en la evaluacion de post test
es de 3.00. La modelacion matematica vs comunicacion
matematica con una media aritmética de 3.40 y en la
evaluacion de post test 4.70. La modelacion vs resolucion
de problemas En el aprendizaje basado en problemas vs

razonamiento y demostracion en el pre test tiene una
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media aritmética de 2.20 y en el post test 3.90.
Aprendizaje basado en problemas vs comunicacion
matematica tiene una media aritmética de 3.80 en la
evaluacion de pre test y 4.60 en la evaluaciéon de post
test. Aprendizaje basado en problemas vs resolucion de
problemas tiene una media aritmética de 2.20 en la
evaluacion de pre test y 5.00 en la evaluaciéon de post
test. El estudio de casos vs razonamiento y demostracion
tiene una media aritmética en el evaluacion de pre test de
2.90 y en la evaluacion del post test de 3.40. El estudio de
casos vs la evaluacibn de matematica con una media
aritmética de 3.60 en la evaluacion de pre testy 3.5 en la
evaluacion de post test. Estudio de casos vs resolucion de
problemas en la evaluacion de pre test 2.20 y en la
evaluacion de salida con 2.75. Juegos ludicos vs
razonamiento y demostracion en la evaluacion de pre test
2.10y en la evaluacion de salida 2.70. Los juegos ludicos
vs la comunicacion matematica en el pre test 3.20 y en el
post test 2.60. Los juegos ludicos vs resolucion de
problemas en la evaluacion de pre test 1.80 y en el post
test 2.40.

Fajardo (2006). Influencia del trabajo docente en el

rendimiento académico de los estudiantes de nivel

secundaria. Trabajo ejecutado para obtener el titulo de

profesor en la especialidad de matematica Ica- Peru, quien

arribo a la siguiente conclusion:

» Reconocer la importancia que tiene el docente en el area

y la influencia directa con el rendimiento académico de
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sus estudiantes por que se encuentran directamente
relacionadas.

> El trabajo del docente es fundamental para lograr una
buena sesion de aprendizaje, el maestro capacitado
utilizara adecuadamente el tiempo para retroalimentar y
lograr satisfactoriamente la meta cognicién y gracias a
este proceso se solidifica el rendimiento de los mismos.

> Si bien en el rendimiento académico intervienen muchos
factores, depende del docente y la facilidad con que
brinde los aprendizajes esperados para que esto influya

directa e indirectamente en base a este rendimiento.

2.2. Bases tedricas
2.2.1. Procesos

Un proceso puede informalmente entenderse como un
programa en ejecucion.
Formalmente un procesoes "Una unidad de actividad que se
caracteriza por la ejecucibn de wuna secuencia de
instrucciones, un estado actual, y un conjunto de recursos del
sistema asociados".
Segun Zaldumbide (2016) sefiala que proceso es:"es un
conjunto de actividades mutuamente relacionadas que
interactdan, las cuales transforman elementos de entrada de
resultados”.
Segun, Galvez (2011) sefala que proceso: "secuencia o0
grupo de actividades que van afadiendo valor a un producto o

servicio destinado a un cliente".
2.2.2. Pedagogia

La pedagogia es un conjunto de saberes que buscan tener
impacto en el proceso educativo, en cualquiera de las
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dimensiones que este tenga, asi como en la comprension y
organizacién de la cultura y la construccion del sujeto. (Bernal,
2015)

Etimologicamente, la palabra pedagogia deriva del griego
paidds que significa nifio y agein que significa guiar, conducir.
Se llama pedagogo a todo aquel que se encarga de instruir a
los nifios.

El término "pedagogia" se origina en la antigua Grecia, al
igual que todas las ciencias primero se realizd la accion
educativa y después nacio la pedagogia para tratar de
recopilar datos sobre el hecho educativo, clasificarlos,
estudiarlos, sistematizarlos y concluir una serie de principios

normativos.

2.2.3. Proceso pedagogico
a) Conceptualizaciéon de proceso pedagdgico

Los Procesos Pedagbgicos como "actividades  que
desarrolla el docente de manera intencional con el objeto
de mediar en el aprendizaje significativo del
estudiante" estas practicas docentes son un conjunto de
acciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre los
que participan en el proceso educativo con la finalidad de
construir conocimientos, clarificar valores y desarrollar
competencias para la vida en comun. Cabe sefalar que los
procesos pedagdgicos no son momentos, SOn Procesos
permanentes y se recurren a ellos en cualquier momento
que sea necesario.
Rutas de aprendizaje (2016) Considera sobre el particular:
“son el conjunto de procesos que realiza el docente para
mediar al aprendizaje de los estudiantes”.

b) Elementos de los procesos pedagodgicos
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Recordando que estos procesos son recurrentes

- Motivacion: Es el proceso permanente mediante el cual
el docente crea las condiciones, despierta y mantiene el
interés del estudiante por su aprendizaje.

- Recuperacion de los saberes previos: Los saberes
previos son aquellos conocimientos que el estudiante ya
trae consigo, que se activan al comprender o aplicar un
nuevo conocimiento con la finalidad de organizarlo y
darle sentido, algunas veces suelen ser erroneos o
parciales, pero es lo que el estudiante utiliza para
interpretar la realidad.

- Conflicto cognitivo: Es el desequilibrio de las
estructuras mentales, se produce cuando la persona se
enfrenta con algo que no puede comprender o explicar
con sus propios saberes.

- Procesamiento de la informacién: Es el proceso
central del desarrollo del aprendizaje en el que se
desarrollan los procesos cognitivos u operaciones
mentales; estas se ejecutan mediante tres fases:
Entrada — Elaboracién — Salida.

- Reflexion de los aprendizajes: Es el proceso mediante
el cual reconoce el estudiante sobre lo que aprendio, los
pasos que realiz6 y como puede mejorar su aprendizaje.

- Evaluacién: Es el proceso que permite reconocer los

aciertos y errores para mejorar el aprendizaje.

c) Teorias que sustentan los procesos pedagogicos
Para Piaget la realidad consiste en una reconstruccion
hecha a través de procesos mentales que operan sobre los
fendbmenos del mundo que han sido percibidos por los

sentidos. El desarrollo de la inteligencia se compone de
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dos partes basicas: la adaptacion y la organizacion. Hay
dos formas diferentes de actividad: una el proceso de
entrada de la informacién (adaptacion); otra, el proceso de
su estructuracion (organizacion). La inteligencia se
desarrolla a través de la asimilacion de la realidad y de la
acomodacion de ésta realidad. La adaptacion y la
organizacién no estan separadas, sino que el pensamiento
se organiza a través de la adaptacién de experiencias y de
los estimulos del ambiente. A partir de esta organizacion se
forman las estructuras. Para Piaget los aspectos mas
importantes de la motivacion derivan de tres motivos
bésicos: el hambre, el equilibrio y la independencia en
relacion al ambiente. El concepto motivacional mas
importante es la busqueda del equilibrio. (Colegio de
profesores del Peru)

Para Bruner el aprendizaje se presenta en una situacion
ambiental que desafie la inteligencia del aprendiz
impulsandolo a resolver problemas y a lograr transferencia
de lo aprendido.

Segun Ausubel con su teoria del aprendizaje basado en el
aprendizaje significativo nos indica, que aprender significa
que los nuevos aprendizajes conectan con los anteriores;
no porque sean lo mismo, sino porque tienen que ver con
estos de un modo que se crea un nuevo significado.

Por eso el conocimiento nuevo encaja en el conocimiento
viejo, pero este ultimo, a la vez, se ve reconfigurado por el
primero. Es decir, que ni el nuevo aprendizaje es asimilado
del modo literal en el que consta en los planes de estudio,
ni el viejo conocimiento queda inalterado. A su vez, la
nueva informacion asimilada hace que los conocimientos

previos sean mas estables y completos
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En opnion de Poggioli (1998), sostiene: La Metacognicion
es el grado de la conciencia o conocimiento de las
personas sobre su forma de pensar los contenidos y la
habilidad de controlar esos procesos con el fin de
organizarlos, revisarlos y modificarlos en funcion de los

progresos y resultados del aprendizaje.

2.2.4. Resolucidon de problemas matematicos
a) Historia

Pérez (2006) describe que los egipcios a lo largo de toda la

historia eran puntales en cobrarciertos impuestos a cada

agricultor de acuerdo al &rea laborada en dicho plano o

tierra. Estosignificaba que cada faradn tenia que calcular

con frecuencia ciertos porciones de tierra, y paradar
solucion a problemas préacticos surgieron las primeras
formulas matematicas.

La Historia de la resolucion de problemas de matematica

estd vinculada a la historia de lamatematica. Puede

hacerse esta afirmacion desde cuatro puntos de vista:

- Algunos problemas estan en el origen del desarrollo de

las Matematicas; desde el comienzo de lahistoria, la
especie humana ha luchado por comprender las leyes
fundamentales del mundo fisico.
Todas las sociedades del mundo durante miles de afios
descubrieron que existia una disciplina que les permitia
acceder mas que las demas a ciertos entendimientos
sobre la realidad subyacente del mundo fisico.

- La resolucion de ciertos problemas ha motivado la
aparicion de nuevas ramas de las Matematicas; se basa

en las normas, lenguajes con que fue escrito el universo
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desde el despertar hasta los temas mas sofisticados de
la realidad.

- Otros problemas han provocado rupturas
epistemoldgicas; deslumbrantes descubrimientos que
lograron comprender los patrones Yy secuencias
naturales.

- Hay problemas que han abierto crisis en los
fundamentos de las Matematicas; los conceptos, el
espacio y la cantidad; comprender la matematica hace la
diferencia entre la vida y la muerte.

En algin momento el hombre empezé a idear que podia

contar, medir, relacionar y ordenar el mundo que Ilo

rodeaba; con todo esto se despierta el interés en resolver
problemas matematicos por mas de 500 afios atras.
b) Definicion

Taha (2007) menciona que el término resolucién de
problemas ha servido como un paraguasbajo el cual se
realizan radicalmente diferentes tipos de investigacion. Un
problema dematematicas es una situacion real o ficticia que
puede tener interés por si misma, al margen delcontexto,
que involucra cierto grado de incertidumbre, implicito en lo
que se conoce como laspreguntas del problema o la
informacion desconocida, cuya clarificacion requiere la
actividad mental y se manifiesta en un sujeto, al que llaman
resolutor.

Muchas veces encontrar la meta de un problema

matematico se considera muy dificil de resolveral no tener

clara la respuesta solicitada o el camino que conduce a

ella. Esto deriva confusién aerrores y rechazo hacia otras

actividades. La aplicacion de una simple estrategia y el

dominio dealgunos conceptos numéricos basicos

35



multiplican espectacularmente las posibilidades de éxito.
c) Fases para resolver un problema

Guzman (2012) comenta que antes de lanzarse a buscar
soluciones y aplicarlas para intentarresolver el problema,
hay que analizar detenidamente las causas colaterales,
efectos que no sondetectables a primera vista las cuales se
llaman fases o0 procesos; las cuales se describen
acontinuacion:

- Fase comprensiva y abordaje del problema, se
comenzara por el estudio cualitativo de la situacion, no
por la busqueda inmediata de férmulas. Es el momento
de considerar cual es el interés de la situacion
planteada, esclareciendo el propoésito del trabajo para
que éste sea realmente un proyecto personal.

- Fase busqueda de estrategias, se evitara el puro ensayo
y error. La riqueza de posibilidadesdependera de la
experiencia en el uso de estrategias.

- Fase de actuacidbn segun el plan adoptado, cada
operacion deberia ir acompafiada de una explicacion de
lo que se hace y para qué se hace.

Ello ayuda a comprender el problema, a repasar el
camino, de principio a fin y a la valoracion externa.

- Fase de revisiones decisiva para que se produzca un
aprendizaje duradero.

d) Clasificacion de problemas matematicos

Cliford (2010) menciona que los procedimientos que los

estudiantes ponen en juego frente a unproblema estan

ligados a la interpretacion que ellos hacen de la situacion.

Con un mismo célculose pueden resolver problemas

aritméticos de diferente complejidad.

Para el estudiante, en cada caso se debe establecer
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relaciones distintas, para la resolucion de problemas
matematicos. El desarrollo de estas actividades puede
plantearse a partir de diferentes alternativas o caminos en
las que se ha considerado aportaciones. A continuacion se
presentanlas clases de problemas mas usados en
matematica:
- Problema de reconocimiento
Con este ejercicio se pretende resolver, reconocer o
recordar un factor especifico, una definicibno una
proposicién de un teorema.
- Problema de algoritmicos o de repeticion
Son ejercicios que pueden ser resueltos con un proceso
algoritmico, a menudo un algoritmo numérico.
- Problemas de traduccion simple o compleja
Son problemas formulados en un contexto concreto y
cuya resolucion supone una traduccion delenunciado,
oral o escrito, a una expresion matematica.
- Problemas de procesos
Son problemas que se diferencian de los anteriores,
dandose la posibilidad de conjeturar varioscaminos para
encontrar la solucion.
- Problemas sobre situaciones reales
Se trata de plantear actividades lo mas cercana posible
a situaciones reales que requieran el usode habilidades,
conceptos y procesos matematicos.

- Problemas de puzles
Son problemas en los que se pretende mostrar el
potencial recreativo posiblemente no suponga su
solucion necesariamente matematico pero pueden

resolverse mediante una chispa o una idea feliz.
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- Problemas de historias mateméaticas

Frecuentemente se puede observar en librerias libros de
cuentos, novelas entre los que se encuentran son
algunas propuestas o planteamientos que requieren de
un esfuerzo que impliquen algin concepto matematico.
El tipo de namero involucrado y el lugar de la incégnita
son elementos del problema, que para los estudiantes
cambian en nivel de dificultad al momento de resolver
cualquier problema matematico.

Presentar mudltiples situaciones para resolver vy
reflexionar acerca de diversidad de significados facilitara
la comprensiéon de los alcances o limites de cada

operacion o problema matematico presentado.

2.3. Formulacion de las hipoétesis

23t e

2.3

Hipotesis general

El empleo de los procesos pedagodgicos se relaciona directa
y significativamente con la capacidad de resolucion de
problemas de matematica de los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora

de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica

Hipotesis especificas

— Existe una relacion directa y significativa entre los
procesos pedagogicos y la capacidad comprension del
problema de los estudiantes del 2° grado de la
Institucion Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

— Existe una relacion directa y significativa entre los
procesos pedagogicos y la capacidad de ejecucion del

plan de los estudiantes del 2° grado de la Institucién
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Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en

la ciudad de Pisco — Ica

2.4. Definicion de términos

— Capacidad de resolucién de problemas de matematica: Trigo
(2007) define que la resolucion de problemas es la fase que
supone la conclusion de un proceso mas amplio que tiene como
pasos previos la identificacion del problema y su modelado.

— Matematica: Las matematicas son consideradas como ciencia
demostrativa. Sin embrago, éste es solo uno de sus aspectos.
Hay que intuir un teorema matematico antes de probarlo, asi
como la idea de la prueba antes de llevar a cabo los detalles".
Jorge Polya (1965)

— Meétodo de resoluciéon de problemas: Es la capacidad para
encontrar respuestas, alternativas pertinentes y oportunas ante
situaciones dificiles o de conflicto.

— Problema: Tener un problema significa buscar de forma
consciente una accién apropiada para lograr un obijetivo
claramente concebido pero no alcanzable de forma inmediata.
(Polya, 1965)

— Proceso pedagogico: Se define a los Procesos Pedagdgicos
como “actividades que desarrolla el docente de manera
intencional con el objeto de mediar en el aprendizaje del
estudiante” estas practicas docentes son un conjunto de
acciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre los que
participan en el proceso educativo con la finalidad de construir
conocimientos, clarificar valores y desarrollar competencias para
la vida en comun. Cabe sefalar que los procesos pedagdgicos
no son momentos, son recurrentes y se acuden a ellos en
cualquier momento que sea necesario. (MINEDU, 2017)

— Resolucién de problemas: Rico (2012) concibe la tarea de
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resolver problemas como una actividad cientifica, muy ligada a la
educacion. Brandsfor y Stein (1986) la describen como “un

obstaculo que separa la situacion actual de una meta deseada”.

2.5. Identificacion de las variables
-Variable X: Procesos pedagdgicos
Se define a los Procesos Pedagégicos como “actividades que
desarrolla el docente de manera intencional con el objeto de mediar
en el aprendizaje del estudiante” estas practicas docentes son un
conjunto de acciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre
los que participan en el proceso educativo con la finalidad de
construir  conocimientos, clarificar valores 'y desarrollar
competencias para la vida en comun. Cabe sefalar que los
procesos pedag0Ogicos no son momentos, son recurrentes y se
acuden a ellos en cualquier momento que sea necesario.
(MINEDU, 2017)

- Variable Y: Capacidad de resolucion de problemas de matematica
Trigo (2007) define que la resolucion de problemas es la fase que
supone la conclusion de un proceso mas amplio que tiene como

pasos previos la identificacién del problema y su modelado.
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2.3. Operacionalizacion de variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Variable X: Procesos pedagdgicos Motivacion
Se define a los Procesos Pedagdgicos como “actividades Inicio Recuperacion de los saberes previos
gue desarrolla el docente de manera intencional con el Conflicto cognitivo
obletp de mediar en el aprendizaje (_1el estudiante estas Procedo g B MTormiacion
practicas docentes son un conjunto de acciones Desarrollo Reflexion de los aorendizaies
intersubjetivas y saberes que acontecen entre los que P J
participan en el proceso educativo con la finalidad de Cierre Evaluacion

construir conocimientos, clarificar valores y desarrollar
competencias para la vida en comun. Cabe sefialar
que los procesos pedagdgicos no son momentos, son
recurrentes y se acuden a ellos en cualquier momento
gue sea necesario. (MINEDU, 2017)

Retroalimentacion

Variable Y: Resolucion de Problemas Matematicos
Trigo (2007) define que la resolucion de problemas es la
fase que supone la conclusién de un proceso mas amplio
que tiene como pasos previos la identificacion del
problema y su modelado.

Comprension del

problema

Distinguir los aspectos principales de él (los)
problema(a) y la pregunta.

Expresar con sus propias palabras o
interpreta coherentemente el (los)
problema(s)

Identificar (conoce) la informacion necesaria
para resolver el (los) problema(s)

Ejecucion del plan

Reconocer la informacion necesaria para la
resolucion de la situacion problematica.
Determinar la operatoria adecuada para
poder resolver el problema matematico.
Expresar la respuesta.
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1.

3.2.

S

CAPITULO 1lI
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Tipo de investigacion

El trabajo de investigacion por su finalidad es una investigacion
sustantiva, por cuanto esta orientada al area cognoscitiva; es decir
producir nuevos conocimientos acerca de un problema especifico o

sistematizar los ya existentes” Carrasco (2006).

Nivel de investigacion

El trabajo de investigacion segun su nivel de profundidad es una
investigacién descriptiva correlacional. Desde el punto de vista del
investigador este tipo de estudios tiene como propdsito medir el
grado de relacion que exista entre las variables en un contexto en
particular. En la presente investigacion se analizo la relacion entre
las dos variables: Procesos didacticos y capacidad de resolucién de
problemas. La utilidad y el proposito principal de los estudios
correlacionales es saber como se puede comportar una variable

conociendo el comportamiento de la otra variable relacionada.

Método de investigacion

En esta investigacion se utilizo el método descriptivo. Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2010) citando a Dankhe; sefiala que muy
frecuentemente el propdsito del investigador es descubrir situaciones
y eventos. Esto es, decir como es y se manifiesta determinado

fendbmeno. Los estudios descriptivos buscan especificar las
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3.4.

3.5¢

propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis.

Mediante este método se estudio el problema de investigacion
describiendo las variables procesos pedagogicos y capacidad de
resolucion de problemas de matematica sin afectar el problema ni

manipular alguna variable.

Disefio de investigacion

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) por las
caracteristicas del estudio, a esta investigacion le corresponde un
diseio no experimental de corte transversal, ya que no se ha
manipulado deliberadamente las variables y sélo se ha limitado a
observar los fendmenos en su ambiente natural. Es de naturaleza
correlacional, puesto que se busco determinar la relacion o
asociacion entre las variables procesos didacticos y capacidad de
resoluciébn de problemas de matematica. El siguiente esquema

corresponde a este tipo de disefio

En donde:

M = Representa a la muestra de estudio.

Ox = Observacion realizada a la variable X: Procesos
didacticos

Oy = Observacion realizada a la variable Y: Capacidad de
resolucion de problemas de matematica

r = Coeficiente de correlacion.

Poblacion, muestra y muestreo
» Poblacion

Vara (2012) define a la poblacion como un “conjunto de sujetos o

43



cosas que tiene una o mas propiedades en comun, se encuentran
en un espacio o territorio y varian en el transcurso del tiempo” (p.
221). Al respecto, la poblacibn de estudio para la presente
investigacion estuvo conformada por 30 estudiantes de ambos
sexos de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la

ciudad de Pisco — Ica.

Muestra

Para Vara (2012) la muestra “es el conjunto o una parte de casos
extraidos de la poblacién, seleccionado por algun método
racional, siempre parte de la poblacion, que se somete a
observacion cientifica en representacion del conjunto con el
propoésito de obtener resultados validos” (p. 223). Al respecto, en
el presente investigacion la muestra de estudio estuvo constituido
por 30 estudiantes del segundo grado de la IE. N° 22540 “Nuestra
Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica, esta seleccion
se hizo teniendo en cuenta los siguientes criterios:

a) Criterios de inclusion

— Estudiantes matiriculados en la IE. N° 22540 “Nuestra
Sefora de Guadalupe”, de la provincia de Pisco — Ica.

— Estudiantes con asistencia regular a la IE. N° 22540
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”, de la provincia de Pisco —
Ica.

b) Criterios de exclusion.

— Estudiantes con mas del 30% de inasistencias a las
actividades curricualres regulares de la IE. N° 22540
“Nuestra Sefora de Guadalupe”, de la provincia de Pisco —
Ica.

— Estudiantes con discalculia que les impide resolver
adecuadamente los problemas de matematica.
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» Muestreo
En atencién a lo sefialado por Vara (2012) para la presente
investigacion se ha seleccionado el muestreo no probabilistico de
tipo intencional o criterial, que se caracteriza por que el muestreo
se realiza sobre la base del conocimiento y criterios del
investigador. Este tipo de muestreo se ha basado
primordialmente, en la experiencia que tiene el investigador con la

poblacién.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.6.1. La observacion:
La observacion es un proceso cuya funcion primera e
inmediata es recoger informacion sobre el objeto que se toma
en consideracion. Esta recogida implica una actividad de
codificacion: la informacion bruta seleccionada se traduce
mediante un codigo para ser transmitida a alguien (uno mismo
u otros). Los numerosos sistemas de codificacion que existen,
podrian agruparse en dos categorias: los sistemas de
seleccion, en los que la informacion se codifica de un modo
sistematizado mediante unas cuadriculas preestablecidas, y
los sistemas de produccion, en los que el observador

confecciona él mismo su sistema de codificacion.

3.6.2. Lista de cotejo:
Consiste en un listado de aspectos a evaluar (contenidos,
capacidades, habilidades, conductas, etc.), al lado de los
cuales se puede calificar (“O” visto bueno, o por ejemplo, una
"X" si la conducta no es lograda) un puntaje, una nota o un
concepto.
En la presente investigacion se utilizé dos listas de cotejo, una

para la variable X procesos didacticos en funcion de sus

45



dimensiones: incio, desarrollo, cierre, con opciones de
respuesta de nunca (0 punto) a veces (1 punto) y siempre (2
puntos). Con un total de 15 items, y otra para la variable Y
capacidad de resolucién de problemas de matematica en
funcidbn de sus dimensiones: comprension del problema,
ejecucion del plan, con opciones de respuesta de nunca (0
punto) a veces (1 punto) y siempre (2 puntos). Con un total de
10 items.

3.6.2.1. Validez del instrumento
a) Validacion de la lista de cotejo sobre procesos

didacticos: En cuanto a su validez, se utilizé el

Coeficiente de Validez de Aiken.

Cuadro N° 1

Acuerdos y desacuerdos de los jueces para la validaciéon de la
lista de cotejo sobre procesos didacticos mediante el coeficiente
de validez de Aiken

JUECES TOTAL
Suma de Vv
r z : acuerdos s/(n(c-1))
il
0.50
1.00
0.83
0.83
1.00
0.67
1.00
0.83
0.83
1.00
1.00
1.00
0.67
0.50

3
=
<

NINININERRINEINNNDNDNN
NININININININENNEDNEFEN

RRR ke
rloiNRBlo®N oo~ w N E

OIOININININININININILININIOIN
WO OTOIIO|A~|O|01010) W O

15 1 2
FUENTE: Céalculos de la autora.

Suma de V=12,67
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12,67/15=0,84

Como 0,84> 0.81 los items son aceptados o validos
En consecuencia el instrumento es validamente
aceptable

b) Validacién de la lista de cotejo sobre capacidad
de resolucién de problemas de matematica: En
cuanto a su validez, se utilizé el Coeficiente de
Validez de Aiken.

Cuadro N° 2
Acuerdos y desacuerdos de los jueces para la validacion de
la lista de cotejo sobre capacidad de resolucién de problemas

de matematica mediante el coeficiente de validez de Aiken

JUECES TOTAL
ITEM 1 5 3 Suma de \%
acuerdos s/(n(c-1))

1 2 2 2 6 1
2 1 2 2 5 0.83
3 1 2 2 5 0.83
4 1 2 1 4 0.67
5 1 2 2 5 0.83
6 2 2 2 6 1.00
7 1 0 2 3 0.50
8 1 2 1 4 0.67
9 1 2 2 5 0.83
10 2 2 2 6 1.00

Suma de V=8,17
8,17/10=0,82

Como 0,82> 0.81 los items son aceptados o validos
En consecuencia el instrumento es validamente
aceptable

3.6.2.2. Confiabilidad
a) Confiabilidad del instrumento se ha utilizado el

coeficiente de Alfa de Cronbach. Su calculo es:
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= 1-=2=

k-1 S
Dénde:
Q2 | : ,
~'i es la varianza del item i,
a2

i

“'+ es la varianza de los valores totales
observados y

k es el nimero de preguntas o items.

Cuadro N° 3
Coeficiente de confiabilidad de la lista de cotejo sobre
procesos didacticos mediante alfa de CRONBACH

WRdEs' | W | 3o R B 6T 8 ]8R e

- AR e R T S TR e S T
R B N2 | 2 vk 1R (R (BT T SR L R Ll
U S i T S e T e |

108

F F F F F F F F F F F F F F F

Media 161 161 167 13 167 16T 133 167 167 167 167 167 200 133 100
r— & T F~ F F & T ' = s F— F i

Vainza 022 022 022 02 02 02 02 02 02 02 02 02 0 02 (08 393

Alfa de Cronbach=0,72
Como los valores hallados se ubican dentro de los
siguientes rangos y magnitudes:

0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy baja



JUECES
Juez 1
Juez?

Juez 3

Media

Varianza

1

Y se obtuvo 0,72 se deduce que la prueba es
altamente confiable.

Cuadro N° 4

Coeficiente de confiabilidad de la lista de cotejo sobre

capacidad de resolucion de problemas de matematica
mediante alfa de CRONBACH

5 i 7 3 9 10 totalll

1 2 1 0 1 1 11
0 1 1 2 2 2 13
2 2 2 1 2 2 18

5t

F F F F r ¥

100 100 167 133 1.00 167 167

F F F r F F

0 0.67 0.22 0.22 0.67 0.22 0.22

Alfa de Cronbach=0,71
Como los valores hallados se ubican dentro de los
siguientes rangos y magnitudes:

0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy baja

Y se obtuvo 0,71 se deduce que la prueba es
altamente confiable.

3.7. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Determinacion

» Se realiz6 el contacto directo con los estudiantes para la

aplicacion de los instrumentos.

» Se ejecutd las actividades propuestas en el proyecto como la

aplicacién de los procesos pedagogicos.

» Se disefo y elaboro lo instrumentos.
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3.8.

» Se aplicaco los instrumentos de recoleccion de datos.

» Se proceso la informacion recolectada.

» Se analiso la informacion recolectada.

Una vez aplicado los instrumentos y recogidos los datos, se

realizaron las siguientes actividades:

—Codificacion de los datos. Consiste en codificar la informacion
recogida con el instrumento de recolecciéon de informacion en
nuestra muestra de estudio.

—Calificacion: Se refiere a darle la puntuacidon que corresponde
segun el instrumento aplicado, este criterio de evaluacion fue de
acuerdo a la matriz del instrumento.

—La Tabulacion Estadistica: Una vez obtenido los datos se agrupan
en funcién de las dimensiones de la variable organizada en tablas y
figuras estadisticos.

—La Interpretacion: Una vez agrupados los datos esto se interpretan

cualitativamente, el dato esta en funcion de las categorias.

Descripcion de la prueba de hipoétesis

3.8.1. Modelo simbdlico.
Para procesar los datos recolectados referidos al trabajo de
investigacion se hizo uso de la estadistica descriptiva, donde
se calcularon las medidas de tendencia central y las
medidas de variabilidad.
De la misma forma se procedio con la construccion de tablas
estadisticas y graficos correspondientes.
Para la contratacion de las hipotesis se acudio al auxilio de

la estadistica inferencial.
3.8.2. Modelo hermenéutico.

La interpretacion de datos simbolicos procesados fueron

descritos, explicados y argumentados mediante un lenguaje
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técnico con el propésito de que la comunidad interesada en

el tema comprenda los resultados.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1. Presentacion e interpretacion de datos

4.1.1. Analisis de la variable X
A continuacion se presentan los resultados obtenidos de la
lista de cotejo para determinar el nivel de procesos
pedagogicos alcanzado por los docentes de la Institucién
Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica. El instrumento aplicado ha sido

estructurado en funcion:

Tabla 1

Estandarizacion de la variable X: procesos pedagogicos
V. X. DIMENSIONES ITEMS PESO
D1: Inicio. 5 33%
Procgsps D2: Desatrrollo. 5 33%

pedagogicos

D3: Cierre. 5 34%
TOTAL 15 100%

Fuente: Autor de la investigacion.
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Al respecto, cabe mencionar que la lista de cotejo esta
constituida por 15 items que fueron elaborados en funcién de
las dimensiones de la variable X, Procesos pedagdgicos.
inicio (5 items); desarrollo (5 items) y cierre (5 items).

Las respuestas a cada item de la lista de cotejo tuvieron un

puntaje asignado como se presenta a continuacion:

NUNCA 0 puntos
A VECES 1 puntos
SIEMPRE 2 punto

A continuacion se presentan los resultados en tablas y figuras

con sus respectivas interpretaciones:
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Tabla 2
Resultados generales sobre el nivel de procesos pedagogicos

alcanzados en la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-11> 0 0%
Regular [11-21> 21 70%
Bueno [21-30] 9 30%
TOTAL 30 100%
% 17.80

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la lista de cotejo sobre el
nivel de procesos pedagdgicos.

Figura 1
Resultados generales sobre el nivel de procesos pedagogicos

alcanzados en la IE. N° 22540 “Nuestra Sefora de

Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

80%

70%
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Deficiente [0-11> Regular [11-21> Bueno [21-30]

0%

Fuente: Tabla 2

54



Interpretacion
Se observa que el 70% de los docentes presentan un nivel
regular en los procesos pedagoégicos y el 30 % presentan un

nivel bueno.

Se obtiene una media artimética de 17.80 indicando que los
docentes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel regular en sus

procesos pedagdgicos.
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Tabla 3
Resultados generales sobre el nivel de inicio en los procesos

pedagdgicos alcanzados en la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora

de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-4> 1 3%
Regular [4-7> 15 50%
Bueno [7-10] 14 47%
TOTAL 30 100%
P 6.23

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la lista de cotejo sobre el
nivel de procesos pedagdgicos.

Figura 2

Resultados generales sobre el nivel de inicio en los procesos
pedagdgicos alcanzados en la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora
de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.
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Fuente: Tabla 3
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Interpretacion

Se evidencia que el 50% de los docentes presentaron un nivel
regular en el inicio, de los procesos pedagogicos; el 47%
sostuvo que presentan un buen nivel y el 3% de los docentes
ubican el nivel de inicio de sus procesos pedagdgicos como

deficiente.

Se obtiene una media artimética de 6.23 indicando que los
docentes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel regular en el

inicio de sus procesos pedagdgicos.
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Tabla 4
Resultados generales sobre el nivel de desarrollo en los

procesos pedagogicos alcanzados en la IE. N° 22540
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-4> 0 0%
Regular [4-7> 17 57%
Bueno [7-10] 13 43%
TOTAL 30 100%
X Sryis

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la lista de cotejo sobre el
nivel de procesos pedagdgicos.

Figura 3

Resultados generales sobre el nivel de desarrollo en los
procesos pedagogicos alcanzados en la IE. N° 22540
“Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.
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Interpretacion
Se muestra que el 57% de los docentes presentan un nivel
regular en el desarrollo, de sus procesos pedagoégicos y el

43% de ellos presentan un buen nivel.

Se obtiene una media artimética de 5.77 indicando que los
docentes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel regular en el

desarrollo de sus procesos pedagogicos.
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Tabla 5
Resultados generales sobre el nivel de cierre en los procesos

pedagdgicos alcanzados en la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora
de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-4> 1 3%
Regular [4-7> 19 63%
Bueno [7-10] 10 34%
TOTAL 30 100%
P 5.80

Fuente: Data de resultados de la aplicacién de la lista de cotejo sobre el
nivel de procesos pedagogicos.

Figura 4

Resultados generales sobre el nivel de cierre en los procesos
pedagdgicos alcanzados en la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora
de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.
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Fuente: Tabla 5
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Interpretacion

Podemos observar que el 63% de los docentes presentan un
nivel regular en el cierre, de los procesos pedagdgicos; el
34% presentan un buen nivel y el 3% de los docentes
presentan un nivel deficiente con respecto al cierre de los

procesos pedagogicos.

Se obtiene una media artimética de 5.80 indicando que los
docentes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel regular en el

cierre de sus procesos pedagogicos.
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4.1.2. Analisis de la variable Y
A continuacion se presentan los resultados obtenidos de la
lista de cotejo para determinar el nivel de resolucién de
problemas de matematica alcanzado por los estudiantes de la
IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica. El instrumento aplicado ha sido estructurado en

funcion:

Tabla 6
Estandarizacion de la variable Y: Nivel de resolucion de
problemas de matematica

V.D. DIMENSIONES ITEMS PESO
Resolucion de Dl (rtgkr)rllé)rrne;smn del 5 60%
problemas de D2'p E'ecuci.c')n del

matematica 'planJ 5 40%
TOTAL 10 100%

Fuente: Autor de la investigacion.

Al respecto, cabe mencionar que la lista de cotejo esta
constituida por 10 items que fue elaborado en funcién de las
dimensiones de la variable Y, Resolucion de problemas de
matematica. Comprensiéon del problema (5 items) y Ejecucion

del plan (5 items)

Las respuestas a cada item de la lista de cotejo tuvieron un

puntaje asignado como se presenta a continuacion:

NUNCA 0 puntos
A VECES 1puntos
SIEMPRE 2 punto

A continuacion se presentan los resultados en tablas y figuras

con sus respectivas interpretaciones:
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Tabla 7
Resultados generales sobre el nivel de resoluciéon de

problemas de matematica alcanzado por los estudiantes en la
IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de

Pisco — Ica.
CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-7> 0 0%
Regular [7-14> 19 63%
Bueno [14-20] 11 37%
TOTAL 30 100%
% 12.27

Fuente: Data de resultados de la aplicacién de la lista de cotejo sobre el
nivel de resolucion de problemas de matematica.

Figura 5

Resultados generales sobre el nivel de resolucion de
problemas de matematica alcanzado por los estudiantes en la
IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica.
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Fuente: Tabla 7
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Interpretacion
Se muestra que el 63% de los estudiantes presentan un nivel

regular en la resolucion de problemas de matematica y el 37%

declaré que presentan un buen nivel.

Se obtiene una media artimética de 12.27 indicando que los
estudiantes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel

regular en la resolucion de problemas de matematica.
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Tabla 8
Resultados generales sobre el nivel de la capacidad de

comprensién del problema de los estudiantes del 2° grado de
la Institucién Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de

Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-4> 1 3%
Regular [4-7> 14 47%
Bueno [7-10] 15 50%
TOTAL 30 100%
P 6.13

Fuente: Data de resultados de la aplicacién de la lista de cotejo sobre el
nivel de resolucién de problemas de matematica.

Figura 6

Resultados generales sobre el nivel de la capacidad de
comprension del problema de los estudiantes del 2° grado de
la Institucién Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.
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Fuente: Tabla 8
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Interpretacion
Podemos observar que el 50% de estudiantes presentan un

buen nivel en la capacidad de comprension del problema de la
resolucion de problemas de matematica, el 47% afirm6 que
presentaron un nivel regular y el 3% asegurd que el nivel de

capacidad de comprension es deficiente.

Se obtiene una media artimética de 6.13 indicando que los
estudiantes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel
regular con respecto a la capacidad de comprension del

problema en la resolucién de problemas de matematica.
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Tabla 9
Resultados generales sobre el nivel de la capacidad de

ejecucion del plan de los estudiantes del 2° grado de la
Institucion Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefora de

Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)%
Deficiente [0-4> 2 7%
Regular [4-7> 16 53%
Bueno [7-10] 12 40%
TOTAL 30 100%
P 6.13

Fuente: Data de resultados de la aplicacién de la lista de cotejo sobre el
nivel de resolucién de problemas de matematica.

Figura 7

Resultados generales sobre el nivel de la capacidad de
ejecucion del plan de los estudiantes del 2° grado de la
Institucion Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.
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Fuente: Tabla 9
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Interpretacion
Podemos observar que el 53% de estudiantes opindé que

presentan un nivel regular con respecto a la ejecucion del plan
en la resolucion de problemas de matematica, el 40% aseguré
gue presentan un buen nivel y el 7% declaré que el nivel de

la ejecucion del plan es deficiente.

Se obtiene una media artimética de 6.13 indicando que los
estudiantes de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica, presentan un nivel
regular en la ejecucion del plan de la resolucion de problemas

de matematica.
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Tabla 10

Correlacion entre las dimensiones de la variable procesos

pedagdgicos y la capacidad de resolucion de problemas de

matematica.

Variable X: Procesos pedagdégicos

D1: Comprension del
problema

D2: Ejecucion del plan

Variable Y: Capacidad de

resolucién de problemas

Coeficiente de correlacion de Pearson
r=0,602

Coeficiente de correlacion de Pearson
r=0,580

Coeficiente de correlacién de Pearson

N r= 0,698
de matematica

Interpretacion:

En la tabla 10 se muestran los resultados sobre el coeficiente
de correlacion de Pearson entre las dimensiones de la variable
X (Procesos pedagogicos) y la variable Y (Capacidad de

resolucion de problemas de matematica).

El coeficiente de correlacion de Pearson entre la variable X
(Procesos pedagogicos) y la dimension comprension del
problema de la variable Y (Capacidad de resolucion de
problemas de matematica) es 0,602.

El coeficiente de correlacion de Pearson entre la variable X
(Procesos pedagogicos) y la dimension ejecucion del plan de la
variable Y (Capacidad de resolucion de problemas de
matematica) es 0,580.

Los resultados obtenidos en la correlacion reflejan que existe
una relacién directa de 0,698 entre procesos pedagdgicos y

capacidad de resolucion de problemas de matematica; es decir
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a mayor nivel de procesos pedagodgicos le corresponde una
mayor nivel de capacidad de resolucion de problemas de
matematica, y en su defecto a menores niveles de procesos
pedagogicos menor sera el nivel de capacidad de resolucién de

problemas de matematica de los estudiantes.

4.2. Contrastacion de Hipotesis

4.2.1 Prueba de hipodtesis general:
Ho: p=0
El empleo de los procesos pedagdgicos no se relaciona
directa y significativamente con la capacidad de resolucion de
problemas de matematica de los estudiantes del segundo
grado de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en

la ciudad de Pisco — Ica

Ha: p#Z 0

El empleo de los procesos pedagogicos se relaciona directa y
significativamente con la capacidad de resolucién de
problemas de matematica de los estudiantes del segundo
grado de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en
la ciudad de Pisco — Ica

2°: Nivel de significacion: a = 0,05 (prueba bilateral)

3°: Célculo del estadistico de prueba:

A . _ 0698 -0 R
1-r2 1- (0,698 )2 1— 0.4866
n-2 30 - 2 28
e . 0698 . 0698
0.5134 -Jo.0183 0.1354
28
t= 515
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4% Toma de decisiones.

i =

s h "
-~ b
2l | .
Rc

o +Rc

Rc=t de Tabla =+ 2,05

Como t calculado 5,15 cae en la region de rechazo, entonces
se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis
alternativa (Ha).

A un nivel de confianza del 95% podemos afirmar que el
empleo de los procesos pedagdgicos se relaciona directa y
significativamente con la capacidad de resoluciéon de
problemas de matematica de los estudiantes del segundo
grado de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en

la ciudad de Pisco — Ica

4.2.2 Prueba de hipotesis especificas:

Contrastacion de la hipotesis especifica N° 01:

1°: Formulacién de las hipotesis de investigacion.

Ho: p=0

No existe una relacion directa y significativa entre los
procesos pedagodgicos y la capacidad de comprension del
problema de los estudiantes del 2° grado de la Institucion
Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica.

Ha: p#Z 0

Existe una relacion directa y significativa entre los procesos
pedagogicos y la capacidad de comprension del problema de
los estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa de la
IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica.
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2°: Nivel de significacion: o = 0,05 (prueba bilateral)

3°: Célculo del estadistico de prueba:

s . _ 0602 -0 . _ 002
1-r2 1- (0,602 )2 1-0.3623

n-2 30012 28

i, 5092 _ 0602 0,602

0.6377 -J0.0228 0.1509

28

4°: Toma de decisiones.

2% -‘\

s R
-~ b
ot e

-Rc o +Rc

Rc=tde Tabla =+ 2,05

Como t calculado 3,99 cae en la region de rechazo, entonces
se rechaza la hipoétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis
alternativa (Ha).

..A un nivel de confianza del 95%.podemos afirmar que existe
relacion directa y significativa entre los procesos pedagogicos
y la capacidad de comprension del problema de los
estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa de la IE.
N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de

Pisco — Ica.

Contrastacion de la hipotesis especifica N° 02:

1°: Formulacién de las hipotesis de investigacion.
Ho: p=0

No existe una relacion directa y significativa entre los
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procesos pedagogicos y la capacidad de ejecucion del plan de
los estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa de la
IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica.

Ha: p#Z 0

Existe una relacion directa y significativa entre los procesos
pedagogicos y la capacidad de ejecucion del plan de los
estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa de la IE.
N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica.

2°: Nivel de significacion: a = 0,05 (prueba bilateral)

3°: Calculo del estadistico de prueba:

r—r 0580 -0 ich 0,580
/ [1-(0,580)2 1-0.3368
64 -2 62
0, 580 0,580 ._ 0,580
o 6632 oo 0, 1539
t= 3, 77

4°: Toma de decisiones.

{ _ o

+Rc

i
A
N

=]

Rc=t de Tabla =+ 2,05
Como t calculado 3,77 cae en la region de rechazo, entonces se
rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa
(Ha).
~.A un nivel de confianza del 95% podemos afirmar que existe

relacion directa y significativa entre los procesos pedagodgicos y
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la capacidad de ejecucion del plan de los estudiantes del 2°
grado de la Institucion Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra

Sefnora de Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica.

4.3 Discusion de resultados

A continuacion se realiza la discusion de los resultados
considerando las hipotesis planteadas, el marco teorico relacionado
a las variables de estudio y la evidencia empirica obtenida con la
aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos.

Los hallazgos contrastan que el empleo de los procesos
pedagogicos se relaciona positiva y significativamente con la
capacidad de resolucion de problemas de matematica de los
estudiantes del segundo grado de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora
de Guadalupe”, de la ciudad de Pisco — Ica. Estos resultados se
contrastan en las Rutas de aprendizaje (2016) donde se considera
sobre el particular: “son el conjunto de procesos que realiza el
docente para mediar al aprendizaje de los estudiantes”. En el mismo
sentido Fajardo (2006) sustenta que el trabajo del docente es
fundamental para lograr una buena sesion de aprendizaje, el
maestro capacitado utilizard& adecuadamente el tiempo para
retroalimentar y lograr satisfactoriamente la meta cognicion y gracias
a este proceso se solidifica el rendimiento de los mismos; Quintasi
(2019) en su tesis titulada procesos pedagdgicos y pensamiento
critico de estudiantes de la Institucion Educativa 50898 Kiteni —
Echarati 2017, afirma que con un nivel de confianza del 95% = 0.95,
y al nivel de significancia del a: 5% = 0.05, se corrobora que, no
existe correlacion entre las variables procesos pedagodgicos y
pensamiento critico, segun el estadistico de prueba para un estudio
no paramétrico correlacion de Spearman, para el cual el valor p
supera el nivel de significatividad estadistica. Respecto a la variable

procesos pedagdgicos, se concluye que el 83,0% de los
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encuestados consideran que es basico y el 17,0% que es
intermedio; situacidbn que revela una inadecuada aplicacion de
dichos procesos; significa que los maestros no plantean a sus
estudiantes situaciones contextuales retadoras que generen interés
por los aprendizajes y consecuentemente provoque la movilizacion
de sus conocimientos y habilidades para lograr resolver los desafios
o retos. Respecto a la variable pensamiento critico se concluye que
el 58,5% de los encuestados consideran que esta es insuficiente,
mientras que el 39,6% considera que es basico, el 1,9% que es
intermedio. Es evidente que existe una marcada apreciacion de una
practica docente todavia centrada en la transmision y asimilacion de
contenidos, donde la mediacion del maestro se limita a proporcionar
directrices evidentes para que el estudiante los ejecute; obviamente
que la intervencion pedagdgica del maestro privilegia el desarrollo
del pensamiento elemental del estudiante, con muy pocas
posibilidad de incursionarlos en el pensamiento de orden superior;
como la creatividad el razonamiento y el pensamiento critico. Con un
nivel de confianza del 95% = 0.95, y al nivel de significancia del a:
5% = 0.05, se confirma que no existe correlacion entre las
dimensiones de las variables procesos pedagdgicos y pensamiento
critico, segun el estadistico de prueba para un estudio no
paramétrico correlacion de Spearman. Resultados que concuerdan
plenamente con las conclusiones anteriores, es decir si no se aplica
adecuadamente las dimensiones de los procesos pedagdgicos no es
podra desarrollar las habilidades del pensamiento critico; Azcuy
(2000) en su tesis titulada algunas consideraciones tedricas acerca
de la Ensefianza Problémica se realizan algunas consideraciones,
filosoficas, pedagodgica, metodologicas sobre la Ensefianza
Problémica la cual constituye una alternativa que pueden emplear
los profesores para activar el proceso de ensefianza-aprendizaje,

teniendo en cuenta las condiciones y caracteristicas de los
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educandos. Se reflexiona sobre el origen de este tipo de ensefianza,
su desarrollo historico a partir de los autores mas representativos
gue asumen esta forma de ensefiar tanto en Cuba como de otras
latitudes, asi como los fundamentos tedricos, las categorias y, sus
meétodos. Ademas, se observan las ventajas y desventajas que a
criterio de los autores tiene el referido tipo de ensefianza; Noda
(2000) en la tesis aspectos epistemoldgicos y cognitivos de la
resolucién de problemas de matematicas, bien y mal definidos: Un
estudio con alumnos del primer ciclo de la ESO y maestros en
formacion sefala que el planteamiento y la resolucion de problemas
ha sido y es uno de los objetivos prioritarios de la Matematica. La
resolucién de problemas es un tema central en la construcciéon del
conocimiento matematico y constituye una actividad cognitiva
basica, que ha sido reconocida como esencial por la teoria y la
practica educativa. Por ello no nos puede extrafiar que este tema
haya sido y siga siendo tema de numerosas investigaciones; Garcia
(2018) en la tesis titulada los procesos pedagogicos y su relacion
con los logros de aprendizaje en el area de comunicacion de los
estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.LE My PNP
Roberto Morales Rojas- Sullana 2017, segun los resultados
encontrados se aprecia que los procesos pedagogicos han sido
calificados como adecuados por el 37.4% y el 51,2% de los
estudiantes confirman que los logros de aprendizaje estan en
proceso; Jara (2010). En su tesis titulada Modelos de Interaccién
como Estrategia Metodologica en la Resolucion de Problemas para
el Aprendizaje de la Matematica en los alumnos del 6to. Grado de
Educacién Primaria, en las Instituciones Educativas Estatales, UGEL
N° 1, San Juan de Miraflores, encuentra que los modelos de
resolucion de problemas: normativo, iniciativo, aproximativo,Polya, y
Guzman ayudan al aprendizaje de los contenidos del area

Matematica, de los alumnos del sexto grado de Educacion Primaria,
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en la Institucion Educativa N° 7098, Villa Alejandro, Lurin, asi mismo
la aplicacion de estrategias para la rsolucion de problemas
matematicos ayudan a incrementar el rendimiento conceptual en los
alumnos en el area Matematica en forma significativa; Ramon (2011)
en su tesis factores relacionados con el rendimiento académico en
matematica en los estudiantes de la Universidad Nacional de
Educacién “Enrique Guzman y Valle” en el afio 2010 afirma que los
estudiantes investigados tienen un promedio de 12,096 en habilidad
en razonamiento matematico, lo que indica, que sus conocimientos
adquiridos en educacion secundaria sobre matematica son bajos.
Examinada su relacion con el rendimiento en matematica, se
encuentra una asociacion muy baja y Castilla (2013) en su tesis
Eficacia de las estrategias de ensefianza en el desarrollo de
capacidades del area de matematicas en alumnos del primer grado
de secundaria de la |.E. “Bandera del Perd” de Pisco, Region Ica —
2013 afirma que se ha logrado aplicar las estrategias de ensefianza
seleccionadas para el desarrollo de las capacidades en el area de
Matematicas de los alumnos del primer grado de secundaria de la
I.E. “Bandera del Perd” de la ciudad de Pisco, Region Ica. La
modelaciébn matematica vs razonamiento y demostracién con una
media aritmética en la evaluacion pre test 1.70 y en la evaluacion de
post test es de 3.00. La modelacion matematica vs comunicacion
matematica con una media aritmética de 3.40 y en la evaluaciéon de
post test 4.70. La modelacion vs resolucion de problemas En el
aprendizaje basado en problemas vs razonamiento y demostracion
en el pre test tiene una media aritmética de 2.20 y en el post test
3.90. Aprendizaje basado en problemas vs comunicacion
matematica tiene una media aritmética de 3.80 en la evaluacion de
pre test y 4.60 en la evaluacion de post test. Aprendizaje basado en
problemas vs resolucién de problemas tiene una media aritmética de

2.20 en la evaluacion de pre test y 5.00 en la evaluacion de post test.
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El estudio de casos vs razonamiento y demostracion tiene una
media aritmética en el evaluacion de pre test de 2.90 y en la
evaluacion del post test de 3.40. El estudio de casos vs la evaluacion
de matemética con una media aritmética de 3.60 en la evaluacion de
pre test y 3.5 en la evaluacion de post test. Estudio de casos vs
resolucion de problemas en la evaluacion de pre test 2.20 y en la
evaluacion de salida con 2.75. Juegos ladicos vs razonamiento y
demostracion en la evaluacion de pre test 2.10 y en la evaluacion de
salida 2.70. Los juegos ludicos vs la comunicacion matematica en el
pre test 3.20 y en el post test 2.60. Los juegos ludicos vs resolucion

de problemas en la evaluacion de pre test 1.80 y en el post test 2.40.

Por otro lado, en relacion a las hipotesis del estudio tenemos:

En la hipdtesis especifica 1; se afirma que el desarrollo de los
procesos pedagodgicos se relaciona directamente con la capacidad
de comprensiéon del problema de los estudiantes del 2° grado de la
Institucién Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en
la ciudad de Pisco — Ica. En efecto, los resultados nos arrojan un r? =
0,362 lo cual indica que los procesos pedagdgicos explican en un
36,23% la capacidad de comprensién del problema de los
estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa N° 22540

“Nuestra Sefiora de Guadalupe.

En la hipétesis especifica 2; se afirma que el desarrollo de los
procesos pedagogicos se relaciona directamente con la capacidad
de ejecucion del plan de los estudiantes del 2° grado de la Institucién
Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica. En efecto, los resultados nos arrojan un r?2 = 0,337 lo
cual indica que los procesos pedagogicos explican en un 33,68% la
capacidad de ejecucion del plan en los estudiantes del 2° grado de la
Institucién Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe.
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CONCLUSIONES

Se ha logrado determinar que existe una relacion directa y
significativa entre los procesos pedagoégicos y la capacidad de
resolucion de problemas de matematica de los estudiantes del
segundo grado de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
en la ciudad de Pisco — Ica, esta decision se sustenta en el valor
del coeficiente de correlacion de Pearson r= 0,698 (tabla 10) es
decir a mejor desarrollo de los procesos pedagogicos le
corresponde un buen desarrollo de capacidad de resolucion de
problemas de matematica o a un deficiente desarrollo de los
procesos pedagogicos le corresponde un deficiente desarrollo de
capacidad de resolucion de problemas de matematica. Por otro
lado se ha obtenido un coeficiente de determinacion de R? = 0,487
gue indica que los procesos pedagdgicos explica el desarrollo de la
capacidad de resolucion de problemas de matematica en un 48,7%

de los casos observados.

Se ha logrado precisar que existe una relacion directa y
significativa entre los procesos pedagdgicos y la capacidad de
comprension del problema de los estudiantes del 2° grado de la
Institucion Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de Pisco — Ica, reflejando un r= 0,602,
esta decision se sustenta en el valor del coeficiente de correlacion
de Pearson r= 0,698 (tabla 10) es decir a mejor desarrollo de los
procesos pedagdgicos le corresponde un buen desarrollo de la
comprension del problema o a un deficiente desarrollo de los
procesos pedagogicos le corresponde un deficiente desarrollo de la
comprension del problema. Por otro lado se ha obtenido un
coeficiente de determinacion de R? = 0,362 que indica que los
procesos pedagdgicos explica el desarrollo de la comprension del
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problema a en un 36,2% de los casos observados.

Se ha logrado precisar que existe una relacion directa y
significativa entre los procesos pedagodgicos y la capacidad de
ejecucion del plan de los estudiantes del 2° grado de la Instituciéon
Educativa de la IE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la
ciudad de Pisco — Ica, reflejando un r= 0,580, esta decision se
sustenta en el valor del coeficiente de correlacion de Pearson r=
0,698 (tabla 10) es decir a mejor desarrollo de los procesos
pedagogicos le corresponde un buen desarrollo de la ejecucién del
plan o a un deficiente desarrollo de los procesos pedagdgicos le
corresponde un deficiente desarrollo en la ejecucion del plan. Por
otro lado se ha obtenido un coeficiente de determinaciéon de R? =
0,336 que indica que los procesos pedagogicos explica el
desarrollo de la ejecucion del plan en un 33,6% de los casos

observados.
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RECOMENDACIONES

En mérito a las conclusiones arribadas presento las siguientes

recomendaciones:

k%

En la I.LE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica. se debe atender a la necesidad de implementar talleres
de ensefianza basada en el desarrollo de procesos pedagdgicos pues
se ha quedado demostrado que el docente es un buen mediador del

aprendizaje cuando utiliza los procedimientos adecuados.

En la I.LE. Privada debe practicar la introduccion de modelos de
resolucion de problemas puesto ayudan significativamente en el
rendimiento procedimental y conductual en los alumnos en el area

Matemaética.

Se debe replicar la lista de cotejo utilizada en este estudio en otras
instituciones educativas sean publicas y privadas, ampliando la
muestra con el proposito de evaluar coincidencias y diferencias en los

resultados.
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ANEXO N° 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Procesos Pedagdgicos y capacidad de resolucion de problemas de matematica en una Institucion Educativa
de Ica
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES METODO

PROBLEMA GENERAL: OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: Variable X: Indicadores de la variable X: Tipo de
¢cDe qué manera se | Determinar el tipo de|El empleo de los procesos | Procesos Indicadores de la dimensién 1 | investigacion
relaciona los  procesos | relacién que existe entre los | pedagogicos se relaciona directa | Pedagogicos. - Motivacion. Bésica
pedagoégicos con la | Procesos Pedagogicos y la | y significativamente con la - Recuperacion de saberes | Nivel de
capacidad de resolucion de | capacidad de resolucién de | capacidad de resolucion de previos. investigacion
problemas de matemética de | problemas de matemética | problemas de matemética de los - Conflicto Cognitivo. Descriptiva
los estudiantes del segundo | de los estudiantes del | estudiantes del segundo grado Indicadores de la dimension 2 | Disefio de

grado de la IE. N° 22540
“Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica?

PROBLEMAS
ESPECIFICOS:

1.6 Qué relacién existe entre
el desarrollo de los
procesos pedagoégicos y la
capacidad de comprension
del problema de los
estudiantes del 2° grado de
la Institucion Educativa N°
22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica?

2.¢,Qué relacion existe entre
el desarrollo de los
procesos pedagoégicos y la
capacidad de ejecucion del
plan de los estudiantes del
2° grado de la Institucion
Educativa N° 22540
“Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica?

segundo grado de la IE. N°
22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica.

OBJETIVO ESPECIFICO:

1. Precisar como el
desarrollo de los procesos
pedagodgicos se relacionan
con la capacidad de
comprension del problema
de los estudiantes del 2°

grado de la Institucion
Educativa N° 22540
“Nuestra Sefora de

Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica

2. Precisar como el
desarrollo de los procesos
pedagodgicos se relacionan
con la capacidad de
ejecucion del plan de los
estudiantes del 2° grado de
la Institucion Educativa N°
22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica

de la IE. N° 22540
Sefiora de Guadalupe”,
ciudad de Pisco — Ica

“Nuestra
en la

HIPOTESIS ESPECIFICAS:

1. Existe una relacion directa y
significativa entre los procesos
pedagogicos y la capacidad de
comprension del problema de
los estudiantes del 2° grado de
la Institucion Educativa N°
22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica.

P. Existe una relaciéon directa y
significativa entre los procesos
pedagogicos y la capacidad de
ejecucion del plan de los
estudiantes del 2° grado de la
Institucion Educativa N° 22540
“Nuestra Sefiora de
Guadalupe”, en la ciudad de
Pisco — Ica

Variable Y:
Resolucién
problemas
matematica.

de
de

- Proceso de la informacién

- Reflexion de los aprendizajes
Indicadores de la dimensién 3
- Evaluacion

Indicadores de la variable Y:
Indicadores de la dimensién 1

- Distinguir los aspectos
principales de él  (los)
problema(a) y la pregunta.

- Expresar con sus propias
palabras o] interpreta
coherentemente el (los)
problema(s)

- Identificar (conoce) la
informacién necesaria para

resolver el (los) problema(s)
Indicadores de la dimension 2
- Reconocer la

de la situacion problematica.
- Determinar la

el problema matematico.
- Expresar la respuesta.

informacion
necesaria para la resolucion

operatoria
adecuada para poder resolver

investigacion
Disefio correlacional

Universo

30 Estudiantes de
2° grado

Muestra

30 estudiantes del
2° grado
Instrumentos

a)Lista de cotejo
sobre los
procesos
pedagdgicos

b) Lista de cotejo
sobre la
capacidad de
resolucion de
problemas de
matematica




ANEXO N° 02: INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LOS PROCESOS
PEDAGOGICOS

Sraalahy. seceion: ..oa . axy- Al RS TR COdIED: . .

Instrucciones: Cada item tiene tres posibilidades de respuesta. Marque
con una X solamente un numero de la columna correspondiente a su

respuesta.

Nunca A veces Siempre
0 1 2

ALTERNATIVAS
INDICADORES

N AV S

Dimension 1: Inicio

El docente motiva oportunamente a los estudiantes.

El docente utiliza los saberes previos de los estudiantes para la

explicacion de su clase.

El docente siempre cambia de actividad haciendo divertida la clase.

El docente trata a todos los estudiantes de manera horizontal

buscando en todo momento la cordialidad y la reflexion.

El docente problematiza y/o plantea el reto o conflicto cognitivo

segun las orientaciones de las Rutas de Aprendizaje

Dimension 2: Desarrollo

El docente planifica sus actividades pedagoégicas dosificando el
tiempo en la sesion de aprendizaje de modo que responda a los

procesos pedagdgicos.

El docente utiliza materiales educativos de manera oportuna en el

desarrollo de las sesiones de aprendizaje.

El docente utiliza técnicas apropiadas en el desarrollo de las




sesiones de aprendizaje

El docente utiliza estrategias didacticas basadas en las rutas de

> aprendizaje.
El docente reconoce el esfuerzo individual o grupal de los
10. | estudiantes mediante una comunicacion estimulante y/o positiva
(mediante palabras o gestos motivadores).
Dimension 3: Cierre
11. | Laclase no posee una etapa de evaluacion intermedia ni final.
12. | Dicta un resumen con las conclusiones de la clase.
13. | Realiza comprobaciones al final de cada paso logico del tema.
14. | Realiza comprobaciones y correcciones en el proceso evaluativo.
15. | Induce a la auto evaluacion y a la meta cognicion.

SUB-TOTAL

TOTAL




LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA CAPACIDAD DE
RESOLUCION DE PROBLEMAS DE MATEMATICA
GradoBESECCINE .. . .. . .. ;e T T i . -« ORI - e ee o il .
Instrucciones: Cada item tiene tres posibilidades de respuesta. Marque
con una X solamente un numero de la columna correspondiente a su

respuesta.

Nunca A veces Siempre

0 1 2

ALTERNATIVAS

INDICADORES
S AV N

Dimension 1: Comprension del problema

El alumno distingue los aspectos principales de las pregunta

El alumno localiza los datos importantes del problema

El alumno expresa con sus palabras el problema

- Y

El alumno interpreta coherentemente los problemas

El alumno distingue la informacién necesaria para resolucion de

los problemas

Dimension 2: Ejecucion del plan

El alumno reconoce la informacion necesaria para la resolucion

de la situacién problematica.

El alumno reconoce condiciones dadas en cada problema

El alumno determina la operacién adecuada para resolver el

problema matematico

El alumno aplica el algoritmo apropiado para resolver el problema

El alumno expresa adecuadamente la respuesta de un problema

SUB-TOTAL

TOTAL
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ANEXO N° 03: FICHAS DE VALIDACION

oo, UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(CREADO POR LA LEY N°25265)
ESCUELA DE POSGRADO
FACULTAD DE EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO ,
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES :
1.1 Apellido y nombre del Juez SM(){WQ

1.2 Cargo e institucion donde labora ~ : L:E.-2:. benote

1.3 Nombre del instrumento evaluado: !‘LBLMWLP PR D U

1.4 Autor del instrumento : O‘Km
ILASPECTO DE LA VALIDACION

INDIC;&DORES CRITERIOS

DAY

9 METODOLOGIA :;a_ estra‘t_agi:?_respmde al proposito de

1. CLARIDAD ye < : |
| 2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables % |
| 3 ACTUALIDAD ndect.lad? al avance de la ciencia y /\,
[ 4 ORGANIZACION | Presentacién ordenada X )
I Comprende aspectos de las
| 5. SUFICIENCIA e idad y calidad suficient )'. 1
| sPermmiEncin | Pormae cossequir detos de s ¥ :
P je con: guir datos basados en : i
T CONSISIENGIA teorias o delos tedricos | K,
8. COHEREMNCIA Entre variables, indicadores y los items | X
X
oy

Los datos permiten un tratamiento

0. APGICACEON estadistico pertinente

' CONTEO TOTAL DE MARCAS
! {Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)

Cooficlerite de validez = TxA+2xB+3xCraxD+5xE=___ Yo o
50

IIL.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

3 CATEGORIA [ INTERVALO

[ Desaprobado O [0,00-0,60]
Observado S <0,60-0,70]
Aprobado TR <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Huancavelica... de... ....del 2018

Dr.Ta:DSUSWGUEL RAMOS CRUZ
R
P B £



UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(CREADO POR LA LEY N°25265)
ESCUELA DE POSGRADO g
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES &) ‘
1.1 Apellido y nombre del Juez HW"M on, . &‘é&

( (ﬂ/a
S o Jﬂtmm%:m%w?p?

1.2 Cargo e institucion donde labora

1.3 Nombre del instrumento evaluado: 1. ety 2% p P _‘E:t
1.4 Autor del instrumento ; W Km 6 hupamo. \ *(W .....
ILASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE ._B.ﬂ_:’JA REG;JLAR : BUENA 7 “U‘.{::'B[,UFNA_
q Esta f do conl je apropiado | Bz ’
1. CLARIDAD ¥ Gomgseaalt | | »
2 OBJETIVIDAD | Permite medir hechos observables i | i s |
| 3 ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y | X |
i i tecnologia = il ;
| 4 ORGANIZACION | P on ordenad X |
| | Comprende aspectos de las variables % |
| 5. SUFICIENCIA en cantidad y calidad sufi 5
| 6. PERTINENCIA rF;:‘;rm‘llla cunsegu[r dazas de acuerdo a % .i
7 CONSISTENCIA Pretende oonsegmr _d_aim “basados en b’ i
teorias o modelos t i |
8. COHERENCIA Entre vavisbles indicadores y los items x |
f La la responde al proposito de
8. METODOLOGIA o Inves“ga cion _ "__X I
- Los datos permiten un tratamiento ~ |
0. APLICAGION | estadistico pertinente | | | |
CONTEO TOTAL DE MARCAS | [ 1o i |

(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)

Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= A M
50

II.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA | INTERVALO
Desaprobado R [0,00-0,60]
Observado Al <0,60-0,70]
Aprobado S <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Huancavelica... de... ....del 2018

FIRMA DEL JUEZ



UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(CREADO POR LA LEY N°25265)
ESCUELA DE POSGRADO
FACULTAD DE EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO .
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez

1.2 Cargo e institucion donde labora

1.3 Nombre del instrumento evaluad

1.4 Autor del instrumento :
ILASPECTO DE LA VALIDACION

CRITERIOS

DEFICIENTE REGULAR
1 3o

“INDICADORES  BuENA

Esta formulado con lenguaje apropiade

1. CLARIDAD Rt : e X |
| 2. OBJETIVIDAD | Permite medir hechos observables X 8
| | do al de la ciencia y
| 3. ACTUALIDAD tecnelogh )( g
4 ORGANIZACION | Pr ion « ] ril
| Comprende aspectos de las variables
5. SUFICIENCIA o el v i . X -
] Permite conseguir datos de acuerdo a |
| 6. PERTINENCIA fisrroipoape sl . X g
| Pretende conseguir datos basados en
7. CONSISTENCIA tateias’o mcdelos tedtices )(
| 8 COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items 5
9. METODOLOGIA La estrategia responde al proposito de %
3 i iciacls
. Los datos permiten un tratamiento
Y ARLIGREOHE estadistico pertinente | ?< I J
! CONTEQ TOTAL DE MARCAS | A 0O
\ (Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B D E
Coficianits do vz TXA®ARE #8x O dRD +BxEn 18
50

II.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

=

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado < D [0,00-0,60] B
Observado e <0,60-0,70]
Aprobado C ALY <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Huancavelica... de... ....del 2018 ‘ ik N et

= :
L s Gl Ganyer Too |

S FIRMA DEL JUEZ



ANEXO N° 04: CONSTANCIA DE APLICACION

m MINISTERIO DE EDUCACION
ELLALLE UGEL - PISCO
INSTITUCION EDUCATIVA N° 22540
NUESTRA SENORA DE GUADALUPE

-Paz, Estudio, Trabajo-

“
“Afo del Didlogo y la Reconciliacién Nacional”

Pisco, 25 de Octubre del 2018.

CONSTANCIA

El que suscribe Director de la LE. N° 22540 “Nuestra Sefiora de Guadalupe”,
hace constar:

Que, doiia ELIA KARINA CHIPANA VILCA con DNI N° 43698996,
egresada de la Universidad Nacional de Huancavelica aplicé los
instrumentos del Proyecto de Tesis titulado “El Desarrollo de los Procesos
Didacticos en la Resolucién de Problemas a los estudiantes del Segundo
Grado de Primaria en la Institucién Educativa N° 22540 “Nuestra Sefiora de
Guadalupe” Pisco, Ica”, el jueves 25 de octubre de 2018.

Se le otorga la presente a peticién de la interesada para los fines
que crea conveniente.

rmfc/D
rsirg/S

Av. San Martin N2 594 Teléfono 056-536303 / 056-536331 Celular 955128065
Email: felduende@hotmail.com Facebook: Escuela Nuestra Sefiora de Guadalupe Pisco



ANEXO N° 04: FOTOGRAFIAS










