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RESUMEN 

El objetivo del trabajo de investigación fue conocer el nivel de madurez escolar en 

los estudiantes con discapacidad intelectual incluid?s en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. Así como las dimensiones: coordinación 

motora, memoria inmediata, memoria motora, memoria auditiva, memoria lógica, 

pronunciación, coordinación motora, atención y fatigabilidad. Se trabaja con una muestra 

de 1 O estudiantes con discapacidad intelectual de las instituciones Educativas W 36011; 

W 36003; W 37001 y W 36475 San Gerónimo, sustentado con el método científico, 

descriptivo e inductivo, con el tipo de investigación básica, nivel de investigación 

descriptivo simple. La técnica e instrumento aplicado fue la Psicometría a través del test 

del ABC de Filho. Donde los resultados se sustentan de la siguiente manera: El nivel de 

madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las 

Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica es baja en un 

60% del total de la muestra de estudio, donde se observa que solo un estudiante con 

discapacidad intelectual que representa el 1 0% de la muestra de estudio tiene el nivel alto 

de madurez escolar, por lo tanto se concluye que el nivel de madurez escolar de los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones educativas del nivel 

primario es bajo, tal como demuestra la estadística de medidas simétricas de Phi - V 

Cramer con una significancia asintótica (bilateral) es 0,011 (p<0.05) inferior a lo esperado. 



INTRODUCCIÓN 

Hoy la escuela se halla ante el reto de la inclusión educativa de estudiantes con 

discapacidad leve y moderada para dar respuesta a unas exigencias que reflejan con 

exactitud la sociedad en que vivimos. Pero además tenemos un escaso conocimiento y 

serias dificultades en cuanto a la madurez escolar de los mismos estudiantes dentro de 

una escuela de Educación Básica Regular, es por ello ·que planteamos la siguiente 

interrogante: ¿Cuál es el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad 

intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de 

Huancavelica?, existen antecedentes de estudio a nivel internacional, nacional y local 

similares sobre el tema, citamos a Gonzales (2006) donde "la mayoría de las variables que 

discriminan entre los alumnos de rendimiento bajo y el resto, a excepción de las 

relacionadas. con las familias, están en manos de la educación. Todas ellas son 

susceptibles de modificación", Suarez (1999) concluye que Hubo relación directa entre el 

estado nutricional y madurez escolar, tanto el factor nutricional como el social parecen ser 

factores de primera línea y determinantes de madurez escolar y constituyen factores de 

riesgo mayores para la desmotivación, la repitencia y la deserción; para Ruano (2006) 

describe que "el nivel de madurez óptimo en el niño es indispensable para prevenir el alto 

índice de repitencia escolar en la escuela primaria". 

El objetivo de investigación vale conocer el nivel de madurez escolar en los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel 

Primario de la ciudad de Huancavelica donde los resultados arroja que el nivel de madurez 

escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica, es bajo. 

En consecuencia, se eligió este problema con la finalidad de concretizar los objetivos 

planteados. El trabajo consta de cuatro Capítulos: 



CAPÍTULO !: El problema: comprende el planteamiento del problema, formulación del 

problema, formulación de objetivos generales y específicos, justificación de la 

investigación. Lo cual nos permitió determinar la amplitud de la investigación. 

CAPÍTULO H: Marco teórico: abarca los antecedentes de la investigación, bases teóricas 

que describe, explica y analiza el problema de investigación y variables de estudio, 

definición operacional de la variable y operacionalización de la variable. 

CAPÍTULO IH: Metodología de la investigación, incluye la metodología de investigación, 

tipo, nivel, el diseño de investigación, población y muestra. Técnicas e instrumentos de 

recolección de datos. Procedimiento de recolección de datos, técnicas de procesamierJto y 

análisis de datos. En este capítulo se utilizó el método descriptivo simple para poder 

procesar la información. 

CAPÍTULO IV: Resultados: comprende el procedimiento de análisis e interpretación de 

resultados, tablas y gráficos estadísticos. Para poder recoger la información se aplico el 

instrumento de investigación. Posterior a ello se procedió a analizar y procesar la 

información. 

Finalmente adjuntamos las conclusiones, sugerencias, referencias bibliográficas para 

adjuntar al final los respectivos anexos del presente trabajo de investigación. 

Las autoras 



CAPITULO 1 

PROBLEMA 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El ingreso a la escuela significa para cada niño y niña un verdadero 

acontecimiento. Gran parte de su mundo y de su vida adquiere una nueva dimensión y 

significado emocional y psicológico. Pese a los años que se lleva hablando de la madurez 

escolar y de su consecuencia si es que no se desarrolla correctamente lleva al fracaso 

en el desempeño escolar, a pesar de las medidas que se han tomado para evitarlo o 

aminorarlo, el fracaso escolar sigue siendo un problema .de los sistemas educativos de 

todos los países desarrollados del siglo XXI. No existe ningún país que luche por la calidad 

educativa que no arroje datos, cuanto menos considerables, de alumnos que no superan o 

que presentan graves problemas de adaptación a las exigencias curriculares que la 

escuela les impone durante el periodo de escolarización obligatoria. 

En nuestro país la problemática de madurez escolar que actualmente viven los 

niños y niñas que están ingresando a la escuela primaria es alarmante en regiones de 

extrema pobreza como es en Villa el salvador, Apurímac y Huancavelica por escasas 

condiciones económicas, de nutrición, promoción de salud entre otros. El nivel de madurez 

que debieran haber desarrollado en el hogar, con la ayuda de los padres quienes juegan 

un papel fundamental en su desarrollo. (Foro Educativo, 2007) 

Definitivamente en esta última década en nuestro país todavía existen otras 

prioridades en las agendas nacionales incluso regionales y locales, en el sentido de que la 

inclusión de personas con necesidades educativas especiales no tiene todavía un espacio 

en el aspecto educativo para evaluar la madurez escolar y rendimiento con que se incluyen 

a las Instituciones Educativas Inclusivas. Por otro lado cuando se habla de inclusión 



educativa, se crean expectativas para todas las personas que tienen que ver con este 

estudiante que requieren ciertos apoyos para enfrentar su interacción y aprendizaje en el 

aula, y en este segundo punto es donde entra a tallar el conocimiento de los intereses de 

aprendizajes concretos que manifiestan ios estudiantes, cuyo conocimiento le permitirá al 

docente inclusivo atender las potencialidades y habilidades de los estudiantes y no 

enfrascarse en contenidos que por lo general no le serán útiles. 

Por lo tanto en la región de Huancavelica por la carencia de profes'1onales y 

presupuesto no existe un diagnostico real sobre la madurez escolar de los estudiantes para 

ser incluidos en las instituciones educativas de la ciudad. Razones generales como esta 

se viene dando en estudiantes con condiciones "normales"; asimismo ponemos en 

hincapié la situación de los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos. Hasta la 

fecha se desconoce su madurez y rendimiento escolar para ser incluidos a las Instituciones 

Educativas de Educación Básica Regular según una entrevista verbal que se hizo los 

docentes de la misma institución, para tal efecto se podrá decir algo cuando podamos 

comparar la situación con un baremo utilizando el test del ABC de Filho, con la necesidad 

de obtener resultados que favorezcan el desarrollo de dichos estudiantes para que los 

docentes inclusivos puedan realizar adaptaciones curriculares según al nivel de madurez 

escolar que tenga cada uno de los estudiantes incluidos. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

¿Cuál es el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica? 



1.3. OBJETIVOS 

1.3.1 OBJETIVO GENERAL 

• Conocer el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad 

intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la 

ciudad de Huancavelica. 

1.3.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

• Identificar la madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de 

Huancavelica. 

• Describir el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad 

intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la 

ciudad de Huancavelica. 

1.4. JUSTIFICACIÓN E IMPORTANCIA 

En el contexto de la realidad Huancavelicana particularmente en el CEBE 35001 San 

Cristóbal y en las instituciones educativas inclusivas no se cuenta con ningún dato 

estadístico sobre el nivel de madurez escolar en los estudiantes con Discapacidad 

Intelectual, a fin de saber el nivel de madurez escolar basado en el aspecto neurológico y 

emotivo. Toda vez que los estudiantes con discapacidad intelectual reúnen otros tipos de 

problemas de aprendizaje que deben detectarse minuciosamente sus habilidades 

utilizando test que pueda medir su madurez escolar así como el test del ABC de Filho 

como prueba psicométrica para medir el área que se desea investigar a fin de que se 

desenvuelvan en las aulas de las Instituciones Educativas Inclusivas a previa evaluación 

psicopedagógica y realizar sus adaptaciones curriculares individualizadas considerando 

sus destrezas viso motoras, comunicativas, sociales y emocionales. 

El trabajo de investigación surge ante la necesidad de proponer acciones frente a la 

problemática de no tener un diagnóstico exacto de los estudiantes con discapacidad 

intelectual incluidos en cuanto a su nivel de madurez escolar, con quienes trabajamos 



aplicando instrumentos validados y confiables, todos los profesionales y demás personas 

relacionadas a la convivencia con los estudiantes con discapacidad intelectual en cierta 

situación somos conscientes de que hay que hacer algo respecto a esta problemática. 

1.5. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION 

Las limitaciones de nuestra investigación fueron la escasa disponibilidad de los padres de 

familia y profesores en apoyar a sus hijos y estudiantes con d'1scapacidad en la evaluación 

de su madurez escolar. 

Asimismo tuvimos poca bibliografía para profundizar nuestra investigación. 

En nuestra elección de muestra de 1 O estudiantes no se contó con una igualdad en cuanto 

al nivel de discapacidad intelectual de los estudiantes evaluados en su nivel de madurez 

escolar. 
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2.1. ANTECEDENTES 

CAPITULO 11 

MARCO TEORICO 

2.1.1. A NIVEL INTERNACIONAL: 

González (2003), realizó el trabajo de investigación · titulado "Factores 

Determinantes del Bajo Rendimiento Académico en Educación Secundaria", 

Facultad de Educación-Centro de Formación del Profesorado, Departamento 

de Métodos de Investigación y Diagnóstico en Educación Secundaria, Madrid. 

Llegó a la siguiente conclusión: es que la mayoría de las variables que 

discriminan entre los alumnos de rendimiento. bajo y el resto, a excepción de 

las relacionadas con las familias, están en manos de la educación. Todas ellas 

son susceptibles de modificación. 

Suarez (1999), realizó el trabajo de investigación titulado "Madurez Escolar 

para la Lectoescritura Mediante el Test del ABC y Factores Relacionados en 

Niños Preescolares de Dos Instituciones Privadas y Dos Publicas", Facultad 

de Medicina, Barquisimeto, se llegó a las siguientes conclusiones: 

• Hubo relación directa entre el estrato social y resultados del test del ABC. 

EL 75% de los niños que rindieron superior son de clase alta y media alta 

en tanto que el 87,5% que rindieron inferior son de clase marginal. Hubo 

relación directa entre el estado nutricional y madurez escolar. 

• Tanto el factor nutricional como el social parecen ser factores de primera 

línea y determinantes de madurez escolar y constituyen factores de riesgo 

mayores para la desmotivación, la repitencia y la deserción. 

q¡ 
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Ruano (2006), en el trabajo de investigación titulado "Madurez Escolar un 

Factor Indispensable para Prevenir el Alto Índice de Repitencia Escolar en 

Niños que Ingresan en la Escuela Primaria en Lo De Bran Zona 6 de Mixco", 

Escuela de Ciencias Psicológicas, Guatemala. Concluye que: 

• El nivel óptimo de madurez de cada niño es indispensable para el 

aprendizaje escolar. 

• Según los resultados obtenidos de la aplicación de la prueba, ·la hipótesis de 

esta investigación fue aceptada, por lo que se afirma que el nivel de 

madurez óptimo en el niño es indispensable para prevenir el alto índice de 

repitencia escolar en la escuela primaria. 

Castillo (2006), realizó el trabajo de investigación titulado "Padres emigrantes 

y su relación con el rendimiento Escolar de Niños del Nivel Primario en el 

Establecimiento Centro Educativo Bethania", Escuela de. Ciencias 

Psicológicas, Guatemala, donde arribo a las siguientes conclusiones: 

• La hipótesis pudo comprobarse por medio de los resultados que se 

obtuvieron de la aplicación del Test Elemental Paint Durost principalmente 

y por la información dada de la hoja de Control y registro proporcionada por 

las maestras de primero y segundo grado. 

• Llegando a la determinación que la ausencia de los padres es un factor 

decisivo e importante en la etapa escolar del niño. 

• Las encargadas de los niños coincidieron en que es de suma importancia la 

presencia de los padres para el desarrollo en todas las áreas del niño. 

El bajo rendimiento escolar se debe al incumplimiento de tareas y trabajos 

rutinarios en clase, falta de atención y supervisión por parte de las 

encargadas. Todo esto como consecuencia que provoca la ausencia de los 

padres que emigran. 

• De acuerdo a los datos obtenidos del Test Paint Durost los niños poseen las 

capacidades necesarias, un adecuado Cociente Intelectual que está dentro 

de la media estándar, para un óptimo proceso de la Lecto-escritura que son 

muy importantes en el proceso enseñanza- aprendizaje 
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2.1.2. A NIVEL NACIONAL: 

Chahuares, A. B y Herrera, M. E, (2011), realizaron la investigación titulada 

Madurez escolar para el aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes del 

primer grado de Educación Primaria de la Institución Educativa Adventista Los 

Ángeles del Distrito de San Antón Lima -Perú quienes llegaron a la siguiente 

conclusión: 

• El 73.33% de estudiantes presentan un nivel de madurez escolar muy 

inferior para el aprendizaje de la lectoescritura, lo que significa que no 

aprenderán en un año establecido es decir un año lectivo; y el 26.67% 

presentan un nivel de madurez inferior, lo que implica que aprenderán a leer 

y escribir con dificultad en tiempo normal (un año lectivo), gracias a un 

mayor esfuerzo aplicado. 

• El 60.0% de estudiantes obtienen un nivel de calificación de O puntos lo que 

significa que realizaron las figuras iguales entre sí en madurez escolar para 

el aprendizaje de la lectoescritura en su dimensión de coordinación 

visomotora y el 40.0% presentan 1 punto que significa que realizaron tres 

figuras imperfectas pero semejantes. 

• El 40.0% de estudiantes presentan un nivel de calificación de 1 punto en 

madurez escolar para el aprendizaje de la lectoescritura en su dimensión de 

memoria inmediata, io que significa que mencionan de dos a tres figuras 

mostradas; el 33.33% que corresponde a 2 puntos lo que significa que 

mencionaron entre 4 a 6 figuras; un 20.0% que corresponde a O puntos que 

mencionaron una o ninguna figura y el 6.67% obtienen 3 puntos que 

significa que mencionaron 7 figuras. 

• El 86.67% de estudiantes presentan O puntos en madurez escolar para el 

aprendizaje de la lectoescritura en su dimensión de memoria motora, lo que 

significa que realizaron una reproducción del mismo trazo para las tres 

figuras o inversión del trazado de dos o tres figuras y el 13.33% presentan 1 

punto, realizaron una mala reproducción de todas las figura pero diferentes. 
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2.2. BASES TEORICAS 

2.2.1. MADUREZ ESCOLAR. 

Es opinión bastante definida entre los psicólogos educativos, que la madurez 

para el aprendizaje escolar no se puede adelantar más allá de ciertos términos 

dados por las características de la etapa de desarrollo· por la que atraviesa. El 

desarrollo del niño es una secuencia de eventos de regularidad cronométrica. 

Además de responder a ritmos que son personales (de cada niño en particular) 

responden muy directamente a las influencias del medio. Es posible guiar en la 

escuela ese desarrollo, suministrándole la oportunidad para que el niño 

evolucione, y se supere. 

Los niños que tienen un ritmo más lento de maduración son niños con 

necesidades educativas especiales. Su proceso de aprendizaje se dará más 

tarde, pero aprenderán igual que los demás. 

Por maduración escolar se entiende generalmente un proceso endógeno a 

través del cual se adquiere un cierto nivel evolutivo, madurativo o madurez que 

facilita la actualización de una función. Mialaret (1974) considera la madurez 

como el estado de equilibrio alcanzado por el conjunto de los procesos 

psíquicos, prepara y abre la vía a un avance y nuevas adquisiciones de 

aprendizaje. 

A principios del siglo XX el concepto maduración era puramente biológico, pero 

la maduración biológica explicaba solo procesos fisiológicos (como la marcha o 

el control de esfínteres). Existen otros procesos, que encierran principalmente 

· un componente psíquico y rebasan un proceso biológico como el lenguaje. No 

se puede hablar solo de maduración biológica, sino que se debe considerar la 

interrelación entre el mundo psíquico y hablar de maduración psicofísica. 
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La Capacidad que aparece en el niño de apropiarse de los valores culturales 

tradicionales junto con otros niños de su misma edad, mediante una actividad 

sistemática. Y si tiene que ver con Estados múltiples de Aprestamiento. No 

hace alusión a una edad específica, solo a un perfil de desarrollo. No quiere 

decir que es un aprestamiento. Esta maduración psicofísica se manifiesta 

según unos ritmos de evolución que varían de unos individuos a otros e incluso 

en un mismo sujeto, en las distintas etapas de su desarrollo. En la primera 

infancia, el ritmo de maduración psicomotriz es más rápido que en estados 

posteriores. Para que un aprendizaje se lleve a cabo satisfactoriamente será 

preciso que todos los factores psicomotrices, psíquicos y afectivos que 

intervienen en dicho aprendizaje, hayan alcanzado una madurez adecuada. 

Por consiguiente ninguna enseñanza escolar deberá comenzar antes de 

haberse conseguido dicha madurez ya que supondría un esfuerzo por encima 

de las posibilidades reales del niño. Esta condición podría producirle 

frustraciones, mecanismos compensatorios, así como un rechazo. al sistema 

escolarizado. 

Muchos autores consideran que la maduración es independiente del medio. La 

experiencia parece demostrar que el proceso madurativo no se puede aislar del 

ambiente en que se desenvuelve la vida. 

Con respecto al aprendizaje de la lectura y la escritura sucede lo mismo. Es 

necesario que el niño alcance un nivel de madurez, al no tenerlo, su 

aprendizaje escolar se dificultaría. 

Según Condemarín y otros (1986). Se define la madurez escolar como "La 

capacidad que posee el niño de apropiarse de los valores culturales 

tradicionales, junto con otros niños de su misma edad mediante un trabajo 

sistemático y metódico". 



Madurez escolar se define como la posibilidad de que el niño posea un nivel de 

desarrollo físico, psíquico y social, en el momento de ingresar al sistema 

escolar que le permita enfrentar adecuadamente esa situación y sus exigencias. 

Dicha madurez se constituye progresivamente, gracias a la interacción de . 

factores internos y externos. Su dinamismo interior le asegura al niño una 

madurez anatómica y fisiológica, en la medida que le sean proporcionadas las 

condiciones nutricionales, afectivas y estimulación indispensable. (Shiller J 

(1990) 

El concepto de madurez para el aprendizaje escolar se refiere a la posibilidad . 

que un niño, al momento de su ingreso al sistema educacional formal, posea un 

nivel de desarrollo físico, psicológico y social que le permita enfrentar 

adecuadamente la situación escolar y sus exigencias asociadas, junto con la 

posibilidad de apropiarse de los valores tradidonales y de la cultura de su 

entorno. (Condemarín y cols., 1986; IV1ilicic, 2000). 

No existe un estado de madurez general que garantice el éxito en el dominio de 

la situación escolar, si no que niveles de desarrollo de funciones susceptibles 

de ser perfeccionadas si se respeta el tiempo en que deben ser enseñadas, así 

como las formas de efectuar las actividades escolares. 

Estas funciones se conocen conceptualmente como funciones básicas y es 

objetivo central de la educación preescolar, velar porque el niño menor de seis 

años reciba de forma continuada, sistemática y ordenada el desarrollo de 

dichas funciones, tal que ello le permita enfrentar con éxito las exigencias 

programáticas futuras. 

El concepto de funciones básicas designa operacionalmente determinados 

aspectos del desarrollo psicológico del niño, que evolucionan y condicionan, en 

última instancia, el aprestamiento para el logro de determinados aprendizajes 

(Condemarín y cols., 1986). Las funciones básicas también han sido 



denominadas destrezas y habilidades pre académicas. La educación preescolar 

permite entrenar y desarrollar habilidades y destrezas en el niño (de ahí la 

importancia de que todos tengan la posibilidad de ingresar a ella) que lo dejan 

en situación de enfrentar el currículo programático de la educación general 

bás'1ca, principalmente en relación al aprendizaje de la lectura, la escritura y el 

cálculo. Luego, este aprendizaje sólo se logrará de manera satisfactoria, si el 

grado suficiente y necesario de madurez de las funciones básicas del -niño se 

ha alcanzado. 

Condemarín y Cols. (1986) señalan que las funciones básicas son las que a 

continuación se describen: 

A. Lenguaje 

El estudio del lenguaje como función básica para el aprendizaje de la lectura, la 

escritura y el cálculo debe analizarse al menos desde tres puntos de vista, a 

saber. El concepto de aprestamiento alude a que el niño tiene la preparación y 

desarrollo suficiente para lograr exitosamente un determinado tipo de 

aprendizaje. En relación al aprendizaje escolar, se supone que un niño al 

ingresar a primer año básico ha de estar menos apresto en sus funciones 

básicas para el aprendizaje de la lectura, escritura y cálculo, ya que el proceso 

de apresto se realiza en la educación preescolar. 

• Recepción. Corresponde a la capacidad del niño de recibir la 

estimulación auditiva del lenguaje oral. Los procesos a la base de 

esto son la acuidad y la discriminación auditiva. 

La acuidad se refiere a la habilidad para diferenciar sonidos de 

diferentes tonos y sonoridad. Una adecuada acuidad permite al niño 

escuchar claramente los sonidos de la palabra hablada, aspecto que 

es fundamental para el aprendizaje de la lectura. 



La discriminación auditiva es la habilidad para oír semejanzas y 

diferencias entre los sonidos de las letras cuando suena la palabra. 

Esto permite al niño distinguir que palabras empiezan o terminan 

con el· mismo sonido, el cual lo hace de manera distinta, etc. El 

asociar la pronunciación de la palabra impresa con la memoria 

auditiva es básico principalmente para el aprendizaje de la lectura. 

• Comprensión. La compresión verbal es fundamental para el 

aprendizaje escolar, por cuanto la enseñanza básica se hace 

principalmente sobre la base del lenguaje oral. Esto supone que el 

niño debe tener cierta madurez de los procesos del pensamiento 

que le permitan generalizar, abstraer, sintetizar, etc. 

• Expresión. La presencia de condiciones mínimas de 

fonoarticualción, sintaxis y conceptualización en la expresión del 

lenguaje, resultan esenciales para el aprendizaje escolar. La 

evaluación de la madurez de esta función es esencial, por cuanto 

existe una fuerte relación entre trastornos del lenguaje, en sus 

distintos aspectos, y dificultades en el aprendizaje de la lectura. 

B. Percepción 

La discriminación perceptiva es la capacidad que presenta el niño para 

distinguir las diferencias entre los estímulos que recibe. Estos pueden ser 

visuales (por ejemplo, letras), auditivos (por ejemplo, las instrucciones que 

entrega el profesor) o kinestésicos (por ejemplo, círculo- cuadrado- rectángulo 

- triángulo). De ahí que la madurez de esta función sea esencial para el 

aprendizaje escolar. 

Según Bravo (1995), la maduración perceptual se demora a consecuencia de 

alteraciones del desarrollo infantil y está a la base de un importante número de 

retrasos en el aprendizaje. 



C. Orientación espacial y temporal 

La orientación espacial es la capacidad del individuo de mantener relaciones 

estables con el medio ambiente, es decir, tomar conciencia de la posición 

respecto del espacio que ocupa y aquello que lo rodea. El retraso en la 

madurez de esta función ha sido correlacionado importantemente con 

trastornos en el aprendizaje de la escritura. 

La orientación temporal es la capacidad del ind'1viduo de situarse en el 

momento (el ahora) en que ocurre su toma de posición respecto del espacio en 

que se encuentra (el aquí) y lo que lo rodea. La adquisición de la conciencia del 

tiempo, implica que el niño puede otorgar sincronía, ritmo y secuencia a sus 

conductas orientadas al aprendizaje. 

La sincronía es la simultaneidad controlada de movimientos integrados para 

lograr un determinado objetivo. El ritmo es la sucesión regular de actos 

sincrónicos repetitivos (una cadena conductual) elaborados para un propósito 

determinado. La secuencia es la posibilidad de ordenar en el tiempo dichas 

cadenas conductuales destinadas al logro de un determinado objetivo. El lector 

notará con facilidad, que la madurez de estas funciones de orientación temporal 

es esencial para cualquier tipo de aprendizaje escolar, principalmente para el 

de la lectura. 

D. Función corporal 

La función corporal es la representación global, específica y diferenciada que el 

individuo tiene de su propio cuerpo. Aspectos centrales de la función corporal 

son los siguientes: 

• Lateraiidad. La lateralidad puede ser entendida desde dos puntos de 

vista. La lateralidad gestual, esto es, la predominancia de un 

hemisferio cerebral sobre otro, y la lateralidad de uso que 

corresponde a la prevalencia corporal (ojo- mano- pie) que se da en 

el desarrollo de las actividades cotidianas. 
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• La distinción derecha - izquierda. Derivada de la madurez de la 

lateralidad (la cual debiera estar prácticamente definida hacia fines de 

la pre escolaridad) resulta central para el aprendizaje escolar (Bravo, 

1995). De hecho, la literatura especializada correlaciona fuertemente 

un pobre desarrollo de la lateralidad con trastornos severos del 

aprendizaje de la lectoescritura. Por otra parte, la zurdería contrariada 

(imposición del uso de la mano derecha en los niños de lateralidad 

izquierda) se ha relacionado con disgrafía, disortografía, dislexia e 

incluso espasmofemia (tartamudez). Luego, el respeto d,e la lateridad 

del niño en el ámbito educativo es central, y de allí que la evaluación 

temprana de la lateralidad sea importante para la elección de la mano 

en las actividades preescolares y en la iniciación de la escritura. 

• Direccionalidad. Las direcciones que atribuimos al espacio exterior 

(derecha - izquierda, arriba - abajo) resultan de la proyección de las 

sensaciones por medio de las cuales se perciben las actividades del 

propio cuerpo. Para el aprendizaje de la lectoescritura es 

indispensable la madurez de la direccionalidad, por cuanto en nuestro 

sistema de enseñanza - aprendizaje sólo se puede leer y escribir de 

izquierda a derecha y de arriba hacia abajo. 

La madurez para ingresar a la educación escolar y poder aprender a 

leer, escribir y calcular no es una instancia psicológica que aparece 

en una etapa de desarrollo determinada y se mantiene de manera 

estática, sino que más bien corresponde a una condición que se ha 

logrado producto de la madurez de todos los procesos biológicos, 

psicológicos y soCioculturales, debido a una adecuada estimulación 

de los mismos. 
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Lo recientemente expuesto, es un esquema de las condiciones 

generales que debe poseer un niño para enfrentar el proceso de 

aprendizaje del primer año de educación básica. 

Sin embargo, cuando estas condiciones no alcanzan un nivel 

adecuado conforme a lo esperado para la edad cronológica, es decir, 

cuando no hay aprestamiento para los diferentes aprendizajes 

escolares, se está frente a una situación de inmadurez escolar, esto 

es, la falta de afianzamiento de la funciones o habilidades básicas 

para el inicio del aprendizaje escolar, en relación a lo esperado para 

determinada cronológica y etapa del desarrollo. 

2.2.2. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA MADUREZ ESCOLAR. 

a) Edad.· La edad mental, edad cronológica, éxito en las tareas de 

aprendizaje. Todos los procesos dependen de la capacidad mental sino 

también de la maduración física y el aprendizaje escolar previo. 

b) Edad Menta!: Designa que un niño tiene los comportamientos o conductas 

psicológicas correlativas a una edad de desarrollo. 

e) Factor intelectual: Es considerado como ritmo de desarrollo. El C.!: Es un 

criterio pronóstico de rendimiento, pero no determina el éxito en el 

aprendizaje ni la determinación de un grado escolar. 

d) Sexo: Cada Sexo genera un desarrollo fisiológico diferente en niñas y niños, 

los niños presentan un 67% de las dificultades y las niñas un 33%. Los niños 

presentan mayor tartamudez, mayor índice de dislexia, mayor zurdería, 

ambidextreza y pérdida de la frecuencia. Las niñas poseen mejor 

discriminación visual y auditiva. 

e) Escolar Salud: El nivel de nutrición, la higiene y cuidado médico, son bases 

para el adecuado aprendizaje. Disfunción Glandular Deficiencias en la 

vitaminas, alergias, resfriados alteraciones endocrinas (hipoactividad e 



hiperactividad) alteraciones visuales (Hipermetropía, convergencia, miopía) 

síntesis de proteínas. 

f) Estimulación Psicosocia!: (Experiencia pre-escolar) está constituido como 

un factor altamente relacionado con la madurez para el aprendizaje escolar, 

dado que afecta la motivación, al lenguaje y al desarrollo general y 

ambiental. 

2.2.2. FACTORES PSICOSOCIALES Y PSICOPEDAGÓGICOS QUE 

INTERVIENEN EN LA MADUREZ ESCOLAR 

A. EDAD CRONOLÓGICA. 

En términos generales se considera que la edad cronológica o edad 

de un sujeto corresponde un cierto nivel intelectual o edad mental. 

El nivel es un factor madurativo necesario para llevar ·a cabo el 

aprendizaje. La edad en que los niños están maduros para iniciar el 

aprendizaje escolar, es un factor de mucha controversia, en la 

mayoría de sistemas escolares establecen la edad cronológica como 

condición de ingreso, sin tomar en cuenta la capacidad del niño para 

aprender. 

Aparentemente la edad cronológica constituirá uno de los aspectos 

menos significativos en el aprendizaje escolar del niño. La mayor 

parte de los investigadores parecen estar de acuerdo en que la edad 

mental, está más relacionada con el éxito en las tareas de aprendizaje 

que en la edad cronológica. 

B. EDAD MENTAL 

La posición categórica determina que la edad mental constituye el 

punto de partida para hincar un determinado aprendizaje, puede 

conducir a subestimar la importancia de algunos factores tan 



esenciales: los programas de aprestamiento, el ambiente sociocultural 

de donde proviene el niño, el sistema escolar y la motivación que 

tienen para el pronóstico del rendimiento en el aprendizaje. 

Además existen otros factores que intervienen en la adquisición de 

conocimientos. Por lo que edad mental, es solamente una condición 

más, dentro de toda una serie de factores. 

C. DESARROLLOINTELECTUAL 

Una de las mayores recompensas que los maestros pueden recibir a lo 

largo de su experiencia la cual es gratificante, es darse cuenta que han 

ayudado a sus alumnos a desarrollar su capacidad para resolver 

problemas. La forma en que trabaja ·la mente de una persona, los 

pensamientos, soluciones que produce, cambian gradualmente con el 

tiempo y con las oportunidades que ha adquirido. Todos los 

conocimientos que el maestro ha aportado al desarrollo del niño, se 

van modificando de acuerdo a la experiencia que éste cree y conoce 

acerca de la naturaleza del intelecto. 

Dentro de las características del desarrollo del niño en edad escolar, 

tenemos que es capaz de clasificar objetos e información, su 

razonamiento inductivo es más eficiente, su desarrollo físico continua 

aunque a un ritmo más lento que en años anteriores. 

Las relaciones con los compañeros se ve centrada en grupos de un 

solo sexo, comienza abandonar su egocentrismo, entiende a otras 

personas, emite juicios morales, usa nuevos conceptos. 

El niño es capaz de enfocar su atención de una manera sistemática, 

en un espacio de tiempo prolongado, estos cambios Psicológicos del 

funcionamiento cognoscitivo, están asociados a importantes cambios 



biológicos que tiene lugar en el sistema nervioso central, entre los que 

figuran el crecimiento del tejido nervioso y los cambios en los 

potenciales eléctricos generados por el cerebro. 

Piaget, considera que el desarrollo del conocimiento del niño, surge en 

la medida en que éste trata de encontrar la solución a problemas de la 

vida diaria. El papel fundamental del adulto y/o maestro de aula, será 

transmittr los procedimientos metodológicos que favorezcan un 

cambio, proporcionarle tiempo necesario para que comprenda los 

distintos problemas, preguntar y aceptar diferentes tipos de 

respuestas, estimularlo a que verbalice sus propias interrogantes y 

permitirle descubrir un conocimiento lógico a través de su relación 

personal. 

D. ESTIMULACIÓN PSICOSOCIAL 

La estimulación que el niño recibe en su ambiente, que puede 

denominarse experiencia preescolar, constituye un factor altamente 

relacionado con la madurez para el aprendizaje escolar. Debido a que 

afecta la maduración, lenguaje y desarrollo en general. 

El nivel cultural del hogar de donde proviene el niño determina su nivel 

de información y experiencia. A través del manejo de diarias, revistas 

se familiarizan con la letra y palabras impresas. Los paseos les 

proporcionan conocimientos, amplían los intereses y las experiencias. 

La educación de los padres, la estabilidad en el hogar, la situación 

económica, intereses culturales de la comunidad, son factores que 

determinan la cantidad y calidad de información que recibe el niño, lo 

incentivan al aprendizaje en general. Los niños que provienen de 

hogares con una estimulación cultural rica, no siempre pertenecen a 

hogares con una estabilidad socioeconómica alta, como comúnmente 

se supone. Por otro lado, algunos niños económicamente estables 
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carecen de estimulación cultural, por estar sus padres demasiado 

ocupados para atenderlos, razón por la cual en manos de niñeras. 

E. FACTORES PSICOPEDAGÓGICOS. 

o Abandono total o sobreprotección de los padres de familia. 

• Desintegración familiar. 

• Relaciones afectivo-emoCional conflictiva entre maestro-alumno. 

• Rotación cambio constante de maestro en el mismo grado y en el 

mismo año. 

2.2.4. CRITERIOS DE LA MADUREZ ESCOLAR 

A) Coordínacíón visomotora. 

Es el tipo de coordinación que se da en un movimiento manual o corporal, que 

responde a un estímulo visual y ~e adecúa positivamente a él (Malina, 1975). 

Además Beuchat (1992) menciona que "la coordinación visomotora está 

estrechamente relacionada con la adquisición de la escritura, ha sido ejercitada a 

través del recorrido de laberintos y ejercicios trazados" (p. 14). 

Finalmente concluimos que la coordinación ojo-mano se confirma y se observa que 

el aprendizaje conlleva a una mayor habilidad. Para la correcta ejecución en 

coordinación viso motora se requiere tener la imagen mental del movimiento que 

queremos realizar, la imagen mental se crea con experiencias de las mismas 

características y sirve de directriz para el nuevo. 

B) Memoria ínmediata. 

También llamada memoria a corto plazo, es la que retiene información de forma 

temporal y es válida sólo para un uso inmediato. A pesar de que esta información 



se olvida rápidamente, se puede transferir a la de largo plazo utilizando ciertas 

técnicas de retención. 

Según Velásquez (2005) la memoria inmediqta "es la habilidad para recordar con 

precisión experiencias visuales previas. Se incluye dentro de la psicología cognitiva 

paralelamente con la percepción, el lenguaje y el pensamiento. Es referida 

mediante la cual los seres humanos adquieren, interpretan, organizan y emplean el 

conocimiento, la memoria juega un rol de creciente importancia en relación a los 

mecanismos mediante los cuales el conocimiento es almacenado y recuperado". 

C) memoria auditiva. 

Es una función que se refiere a la habilidad para diferenciar sonidos semejantes o 

diferentes. El fm es que el niño sea capaz de encontrar semejanzas y diferencias 

entre los sonidos de las letras cuando estas suenan como palabras, lo que prepara 

al niño para las discriminaciones necesarias especialmente en el proceso de 

aprendizaje de la lectura. 

Schiller & Rossano (2006) nos dice que "es la capacidad de reconocer e identificar 

sonidos, )' distinguir semejanzas y diferencias. Capacidad de recordar sonidos 

después de que se ha oído". (p. 1 05) 

Según Velásquez (2005) por medio de "la memoria auditiva entendemos los datos 

que se han almacenado con la información procedente de la vía verbal. La 

memoria auditiva recuerda lo que hemos leído" (p.173). 

Concluimos que la memoria auditiva es la capacidad para recordar la secuencia de 

una in·tormación auditiva, es importante que el niño sepa discriminar sonidos 

aislados y sonidos iniciales y finales de las palabras ya que esto ayudará en la 

adquisición de la lectoescritura. 
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D) Memoria Motoras. 

Es una función que se refiere a la habilidad de recordar y reproducir figuras con el 

movimiento de sus manos. Es la capacidad para coordinar determinados 

movimientos. 

Según Bulatova & Platono (2001) menciona que "la memoria motora, es propiedad 

del sistema nervioso central de recordar los movimientos y reprodudrlos en caso 

de necesidad" (p. 113). 

E) Memoria Lógica. 

Capacidad que el niño va adquiriendo progresivamente que permite realizar 

relaciones parte-todo y que van a ejercer una notable influencia en su desarrollo 

intelectual. 

Según Kelly (1982) menciona que la "memoria lógica implica comprensión, para 

emplearla el niño debe comprender el significado de la asignatura o cosa 

aprendida, lo cual supone un análisis del material que trata de aprender, un 

reconocimiento de las características significativas y de su relación mutua, así 

como de aquella que guarda con la experiencia más amplia. 

F) Pronunciación. 

La maduración del lenguaje es importante, por cuanto es el medio básico de 

comunicación social del niño y revela directamente la madurez lograda en los 

procesos del pensamiento. 

Las funciones verbales juegan un papel importante en el aprendizaje escolar. 

Muchas investigaciones han indicado que el lenguaje depende estrechamente del 
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nivel sociocultural familiar tanto en el vocabulario empleado, como en las estructuras 

sintácticas. 

El lenguaje constituye el vehículo de comunicación más frecuente en el hogar y 

expresa la mayor o menor elaboración de los procesos del pensamiento y el nivel 

intelectual y está influido por procesos culturales de un medio social determinado. 

G) Coordinación motora. 

Capacidad que tiene el niño en sus funciones motoras básicas, permite que el niño 

aprenda a integrar sus movimientos con otras capacidades perceptivas, 

especialmente la espacial. Ello es crucial para lograr la coordinación ojo/mano, así 

como para. lograr el alto nivel de destreza que muchas actividades deportivas 

requieren. 

El cerebelo resulta esencial para coordinar los movimientos del cuerpo. Es un centro 

reflejo que actúa en la coordinación y el mantenimiento del equilibrio. El tono del 

músculo voluntario, como el relacionado con la postura y con el equilibrio, también 

es controlado por esta parte del encéfalo. Así, toda actividad motora, desde jugar al 

fútbol hasta tocar el violín, depende del cerebelo. 

Según Kurt & Günter (2004) la coordinación motora es "el ordenamiento, la 

organización de acciones motoras hacia un determinado objetivo. Ese ordenamiento 

significa la armonización de todos los parámetros del movimiento en el proceso de 

interacción". 

H) Atención y fatigabilidad 

La atención es el proceso de ver, escuchar, oler, sentir de manera selectiva, una de 

las maneras en que seleccionamos parte de la información es la atención. Una 

persona o niño no puede darse cuenta de todo a la vez, pero cuando nos fijamos en 



algo concreto es porque tenemos interés en ellos, estos estímulos pasan a primer 

plano de nuestra conciencia, es decir, atendemos (Papalia, Wendkos & Duskin 

1992). 

2.2.5. DISCAPACIDAD INTELECTUAL. 

La Asociación Norteamericana para el Estudio del Retraso infantil (ANERI): 

Describe la deficiencia mental como "un funcionamiento intelectual por debajo de lo 

normal que se manifiesta durante el periodo evolutivo y que está asociado con un 

desajuste del comportamiento". 

Según la organización Mundial de la Salud (OMS}, 

Los deficientes mentales son individuos con una capacidad sensiblemente 

'mferior a la media, que se manifiesta en el curso de su desarrollo y se asocia 

a una clara aheración de los comportamientos adaptativos (maduración, 

aprendizaje o ajuste social). 

2.2.6. CLASIFICACION DE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL 

Se clasifica según el grado de intensidad en función al déficit intelectual: 

A. Según ia OMS: 

Clasificación psicopedagógica de la deficiencia 

mental 

Límites 80-90 
Ligeros 70-80 
Medios 50-70 
Severos 25-50 
Profundos o -25 



B. Según Weschler y Stanford- Binet. 

Grados 
1 

Weschler (CI) 
1 

Stanford-Binet (CI) 

Leve 
1 

55-69 
1 

52- 67 

Moderado 
1 

40-54 
1 

36- 51 

Severo 
1 

25-39 
1 

20-35 

Profundo 
1 

24 o menos 
1 

19 o menos 

2.2.7. CLASIFICACION DEL RETRASO MENTAL: 

Según Martin. (1985). Lo clasifica de la siguiente manera al retardo mental. 

a) Retraso mental leve (CI entre 50-69): Esta categoría constituye la 

mayoría de los retrasados mentales (aproximadamente el 85%). En 

el período preescolar adquieren las habilidades sociales y de 

comunicación y no muestran deterioro en las actividades motoras o el 

déficit es pequeño A menudo no se distinguen de los niños 

normales sino hasta años después. Su inteligencia subnormal se 

manifiesta en los años escolares, ya que tienden a retrasarse 

respecto a su grupo de edad. Si perseveran están en condiciones 

de aprender los conocimientos académicos, alcanzando en la 

adolescencia un desarrollo intelectual equivalente al de sexto grado 

(DSM-IV, 1995). Durante su vida adulta suele aprender los 

conocimientos vocacionales indispensables para lograr independencia 

económica. 

b} Retraso mental moderado (CI entre 35-49): Este grupo constituye 

alrededor del 10% de los retrasados mentales. Los individuos 

incluidos en esta categoría presentan una lentitud en el desarrollo de la 

comprensión y del uso del lenguaje y alcanzan en esta área un dominio 



limitado. La adquisición de la capacidad de cuidado personal y de 

las funciones motrices también está retrasada, de tal manera que 

algunos de los afectados necesitan una supervisión permanente (CIE-

1 O, 1992). Aprovechan poco la enseñanza escolar, pero si reciben 

clases especiales pueden aprender lo esencial de escritura, lectura y 

cálculo; y aprender otras destrezas sociales y ocupacionales En la 

adultez rara vez obtienen independencia total, pero suelen ser 

capaces de realizar trabajos prácticos sencillos si las tareas son 

estructuradas y se les supervisa de modo adecuado. La mayoría de 

ellos alcanza un desarrollo normal de su capacidad social para 

relacionarse con los demás y para participar en actividades sociales 

simples (CI-10, 1992). En la mayoría de los que se incluyen en esta 

categoría puede reconocerse una etiología orgánica. 

e) Retraso mental grave (C! 20-34): Este grupo incluye el 3-4% de 

los individuos con retraso mental. Es muy similar al retraso mental 

moderado. Hay un desarrollo motor anormal, un nivel mínimo del 

habla y muy a menudo deformidades físicas. Aprovechan menos la 

instrucción escolar comparados con los de retraso mental moderado, 

aunque con el tiempo pueden aprender palabras y frases sencillas, así 

como hábitos de higiene y arreglo personal. En la edad adulta 

aprenden a ejecutar tareas ordinarias, pero necesitan completa 

supervisión y apoyo económico 

d) Retraso mental profundo {CI inferior a 20): DSM-IV, 1995. Este grupo 

incluye aproximadamente el 1-2% de las personas con retraso 

mental. La mayoría de los individuos con este diagnóstico 

presentan una enfermedad neurológica identificada que explica el 

retraso mental Durante los primeros años de la niñez 

desarrollan alteraciones del funcionamiento sensoriomotor bastante 

graves, por lo que su movilidad es muy restringida o totalmente 



inexistente, no controlan esfínteres y son capaces en el mejor de los 

casos sólo de formas muy rudimentarias de comunicación no verbal. 

Requieren de ayuda adulta y supervisión constantes. 

Es importante destacar en primer lugar, la necesidad de ciertas 

habilidades de disposición o también llamados: pre-requisitos para poder 

acceder a la línea de partida de cualquier aprendizaje. 

Estas habilidades son la base: establecer un contacto ocular, habilidades 

de autonomía personal, responder a órdenes muy · sencillas, 

reducir o eliminar conductas problemáticas o perturbadoras del 

aprendizaje, mirar y escuchar, habilidades de imitación motriz, etc. 

2.2.8. EDUCACIÓN INCLUSIVA 

El principio de educación inclusiva fue adoptado en la Conferencia Mundial 

sobre educación de necesidades especiales: acceso y calidad (Salamanca, 1994): 

"todas las escuelas deben acoger a todos los niños independientemente de sus 

condiciones personales, culturales o sociales; niños discapacitados y bien dotados, 

niños de la calle, de minorías étnicas, lingüísticas o culturales, de zonas 

desfavorecidas o marginales". Para ello, es preciso que las escuelas modifiquen 

sustancialmente su estructura, funcionamiento y propuesta pedagógica con el fin de 

dar respuesta a la diversidad de necesidades educativas de todos y cada uno de los 

niños y niñas, incluidos aquellos que presentan una discapacidad. 

La educación inclusiva encierra un potencial transformador del conjunto de 

la escuela. No se trata sólo de abrir la escuela a algunos niños "especiales" que 

puedan "adaptarse" a los modelos y tipos socialmente construidos. Se trata de 

cambiar radicalmente los patrones y modos de funcionamiento de la escuela misma, 

de modo que sus referentes no sean modelos socialmente construidos a-priori, sino 
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la propia riqueza humana, con todo su potencial y diferencias. En otras palabras, no 

es el niño diferente o con discapacidad el que tiene que adaptarse a la escuela, sino 

que es ésta quien debe adaptarse a la diversidad existente. Como puede apreciarse, 

la educación inclusiva es una característica principal del enfoque de la educación 

como derecho, puesto que se basa en el principio de que todos, no solo los niños, 

deben estudiar juntos sin establecer algún tipo de discr'1minación debido a sus 

diferencias socio culturales, económicas o de alguna otra condición. Este enfoque, 

supone dos procesos estrechamente relacionados, por un lado, el cuestionamiento 

hacia la educación tradicional (eminentemente segregadora, utilitarista) y por otro, 

se conf1gura como un modelo sistémico que involucra a otros grupos sociales 

discriminados, que comparten, al igual que las personas con discapacidad, una 

situación vulnerable en la sociedad. Según la UNESCO (1994; 11-12), Marco de 

Acción, Estas escuelas inclusivas, deben reconocer las diferentes necesidades de 

sus alumnos y responder a ellas, adaptarse a los diferentes estilos y ritmos de 

aprendizaje de los niños y garantizar una enseñanza de calidad a través de un 

programa de estudios apropiado, una buena organización escolar, una utilización 

adecuada de los recursos y una relación con sus comunidades. 

Según la UNESCO (1994) "Cada niño tiene características, intereses, 

capacidades y necesidades que le son propias; si el derecho a la educación significa 

algo, se deben diseñar los sistemas educativos y desarrollar los programas de modo 

que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes características y 

necesidades". 

2.3. DEFINICIÓN DE TÉRMINOS BÁSICOS 

•!• Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o 

modifican habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como 

resultado del estudio, la experiencia, la instrucción, el razonamiento y la 

observación. 

•!• Discapacidad: Consiste en las limitaciones en el desarrollo humano. Esta 

deficiencia física, psíquica o social, no está dada exclusivamente en función del 



déficit del sujeto que la padece, sino también por el entorno social de 

pertenencia. 

•!• Discapacidad intelectual: Limitación mental inferior al coeficiente intelectual 

del promedio normal de la inteligencia. 

•!• Distorsión. Se entiende por distorsión la diferencia entre señal que entra a un 

equipo o sistema y la señal de salida del mismo. Por tanto, puede definirse 

como la "deformación" que sufre una señal tras su paso por un sistema. La 

distorsión puede ser lineal o no lineal. 

•!• Madurez: periodo del desarrollo completo con referencia al desarrollo del 

organismo en general o a las actividades mentales. Merani (1989) 

•!• inclusión Educativa: Es incluir a los estudiantes con discapacidad leve y 

moderado a las Instituciones de Educación Básico. 

•!• Madurez escolar: La Capacidad que aparece en el niño de apropiarse de los 

valores culturales tradicionales ju.nto con otros niños de su misma edad, 

mediante una activida·d sistemática. Y si tiene que ver con Estados múltiples de 

Aprestamiento. No hace alusión a una edad específica, solo a un perfil de 

desarrollo. 

2.4. IDENTIFICACION DE VARIABLES 

Variable de estudio. 

Madurez escolar. 



2.5. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLES 
1 

DIMENSIONES INDICADORES ESCALA 

COORDINACION í .1. Copia la figura en el papel según 

VISO MOTORA el modelo 

MEMORIA 2.1. Dime los nombres de las cosas 

INMEDiATA que viste. 

MEMORIA 3.1. Dibuja en el papel la figura que Madurez inferior= ptje. O -6 

MOTORA hiciste en el aire. Madurez normal= ptje. 7-12 

MEMORIA 4.1. Escucha y diga las palabras que Madurez superior= ptje. 13-19 
MADUREZ 

AUDITIVA mencionaré (compro, partió, lloro etc). 
ESCOLAR 

MEMORIA LOGICA 
5.1. Presta atención y cuenta el mismo 

Lourenco Filho 
cuento. 

( 1925 - 1928) 
6.1. Repite las palabras (contratiempo, 

PRONUNCIACION 
incomprendido, Nabucodonosor, etc) 

COODINACION 7 .1. Corta el dibujo con rapidez por el 

MOTORA medio de la raya. 

ATENCION Y· 8.1. Realiza un puntito dentro del 

FA TIGABILIDAD cuadradito lo más rápido que puedas. 



CAPÍTULO 111 

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. AMB!TO DE ESTUDIO 

Zona Urbana del distrito de Huancavelica, específicamente en cuatro instituciones 

educativas tales son: I.E .W 36011 San Cristóbal; !.E .W 36003 Santa Ana; l. E .W 

37001-Pepin; l. E. W 36475 San Gerónimo. 

3.2. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

Según los objetivos planteados el tipo de investigación es Básico, porque en este 

estudio se busca acrecentar los contenidos teóricos de la investigación. Cori, S. y otros 

(2008), 

3.3. NIVEL DE INVESTIGACIÓN 

El nivel de profundidad es Descriptivo puesto que se orienta a conocer el nivel de 

madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos. Cori, S. y otros 

(2008), 

3.4. MÉTODO DE INVESTIGACIÓN 

La presente investigación se apoyará en el Método Descriptivo, porque nos 

permitirá analizar e interpretar los datos reunidos con el propósito de comprender y dar 

alternativas de solución a los problemas. 

3.5. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

El diseño de investigación del presente estudio es el descriptivo simple 

considerando la naturaleza de la investigación y los objetivos alcanzados a través 

del mismo. Cuya estructura es como sigue: 
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Diseño general: Descriptivo. 

Diseño específico: Descriptivo simple 

M: Estudiantes con discapacidad Intelectual incluidos. 

0: Observación de madurez escolar. 

3.6. DISEÑO DE POBLACIÓN, MUESTRA, MUESTREO 

3.6.1. POBLACIÓN: 

En la investigación, la población estará conformado por 48 estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos a las Instituciones Educativas del nivel primario de 

la ciudad de Huancavelica. 

3.6.2. MUESTRA 

La muestra estuvo conformado por 1 O estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos a las Instituciones Educativas del nivel primario de la ciudad de 

Huancavelica. 

I.E. del nivel primario Free. % %acumulado 

I.E. W 36011 San Cristóbal 5 50,0 50,0 

I.E W 37001 Pepín Cárdenas 1 10,0 60,0 

Válidos 
l. E. W 36475 San Gerónimo 1 10,0 70,0 

I.E. W 36003 Santa Ana 3 30,0 100,0 

Total 10 
100, 

o 
Interpretación: 

Se observa un total de 1 O estudiantes con discapacidad intelectual dentro de la muestra 

de estudios donde el 5 estudiantes que representan el 50% de la muestra de estudio 

pertenecen a la l. E. W 36011 San Cristóbal, un estudiante que representa el1 0% de la 

muestra pertenece a la I.E W 37001 Pepín Cárdenas, un estudiantes que representa el 
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10% de la muestra pertenece a la l. E. W 36475 San Gerónimo y 3 estudiantes que 

representa el30% pertenecen a la I.E. W 36003 Santa Ana. Según muestra el grafico: 

~rafico 01: número de muestra según Institución Educativa 

50 

40 

Clt 
';;? 3(1 .... 
1:: 
Clt 
'-' .... 
o 

0.. 

!.E. N' 36011 San 
Cristollal 

3.6.3. MUESTREO 

Institución Educativa 

!.E 1~' 37001 Pepin 
C:ardena~ 

l.E.I··l" 36475 San !.E. N~ 313003 Santa .b.na 
Geroninw 

Institución Educativa 

El muestreo fue intencional porque se seleccionó por conveniencia basado en los 

siguientes criterios: 

• Estudiantes con discapacidad incluidos en 1 .E. 

" Resultados del SAANEE en cuanto al rendimiento son bajos. 

• Estudiantes no identificados por el SAANEE 
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3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS. 

3.7.1. TÉCNICAS: 

•!• Las técnicas del fichaje que se utilizó para la recolección de datos 

referidos, con las variables de estudio del presente trabajo de 

investigación serán las siguientes: 

• Las Bibliográficas, este tipo de ficha sirvió para registrar los datos 

del texto y nos servirá para poder anotar el nombre de los autores 

que más nos interesara. 

e Resumen, nos sirvió para poder anotar los distintos marcos teóricos 

de las variables de estudio del trabajo de investigación. 

e Textuales, lo utilizamos para diversas transcripciones de los textos 

con respecto a las variables de estudio del presente trabajo de 

investigación . 

.. :. Técnica Psicométrica.- Nos permitió medir el nivel de madurez escolar a 

través de criterios estandarizados con validez y confiabilidad. Filho (1961). 

+!• Técnica de observación.· En este caso se utilizó para observar el nivel 

de madurez escolar que predomina en los estudiantes con discapacidad 

intelectual incluidos a las I.E. Inclusivas del nivel primario de la ciudad de 

Huancavelica. 

3.7.2. INSTRUMENTOS: 

Las fichas deben cumplir una serie de requisitos formales que tienen como 

. objetivo, facilitar su utilización posterior". 

•!• Las Fichas de Apuntes, bibliográfica, textual y de resúmenes.- Las 

fichas fueron elaboradas por los propios investigadores, cuyas medidas 

fueron de 15 cm de largo por 1 Ocm de ancho; los que nos sirvieron para 

poder anotar información relacionada con las bases teóricas científicas del 

trabajo de investigación. 



•!• El test del ABC del Filho, nos permitió detectar oportunamente la 

madurez escolar de los niños a fin de ayudar a la muestra establecida. 

Este test tiene las siguientes dimensiones. 

e Coordinación visomotora 

• Memoria inmediata 

• Memoria motora 

• Memoria auditiva 

• Memoria lógica 

e Pronunciación 

• Coordinación motora 

• Atención y fatigabilidad 

+!+ Informe fínal, para ofrecer los resultados de la madurez escolar. 

3.8. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS 

• Coordinación con la Dirección del CEBE 35001 y SAANEE 

• Coordinación con los padres familias de los estudiantes 

• Separa tiempo para la aplicación de la evaluación 

• Coordinación con los directores de las I.E. W 36011 San Cristóbal, I.E W 

37001 Pepín Cárdenas, I.E. No 36475 San Gerónimo Y I.E. W 36003 Santa 

Ana 

3.9. TÉCNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS 

Se utilizó la técnica estadística en el nivel descriptivo inferencia!, para el 

procesamiento de los datos y la hermenéutica para el análisis e interpretación de los 

resultados total de los estudiantes con discapacidad intelectual, de la ciudad de 

Huancavelica de las siguientes Instituciones Educativas, así mismo se hizo uso del 

Programa estadístico SPSS 20 para el procesamiento estadístico de los datos. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. PRESENTACION DE RESULTADOS 

La presente investigación titulada: "Nivel de Madurez Escolar en los Estudiantes con 

Discapacidad Intelectual Incluidos en las Instituciones Educativas del Nivel Primario de la 

Ciudad de Huancavelica" donde se identificó a 1 O estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en el nivel primario, se aplicó el test del ABC de Filho para la recolecdón de 

datos sobre el nivel de madurez escolar, asimismo se organizaron haciendo uso del 

paquete estadístico IBM- SPSS Vers. 20.0 y Microsoft Office-Excel2013. 

4.1.1. Resultados para conocer el nivel de madurez escolar en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las instituciones Educativas del nivel 

Primario de la ciudad de Huancave!ica. 

Tabla 2. Estadístico de tendencia central del nivel de madurez escolar en Jos 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

Válidos 10 
N 

Perdidos O 
Media 1,20 
Moda 1 
Desv. típ. ,632 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

interpretación: 

La media: El promedio del nivel de madurez escolar en los estudiantes con 

discapacidad intelectual, es de 1.20; es decir llega a un nivel bajo. 
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La moda: existe prevalencia del bajo nivel de madurez escolar con 1 por parte de 

los estudiantes con discapacidad intelectual de las I.E. del nivel primaria. 

La desviación típica: el valor 0,632 de la desviación típica indica que hay menor 

dispersión en el nivel de madurez escolar, que es bajo. 

Tabla 3. Frecuencia del nivel de madurez escolar en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel primario de la ciudad de Huancaveiica. 

Frecuencia Porcentaje Porcentaje 
acumulado 

alto 10,0 10,0 

bajo 6 60,0 70,0 
Válidos 

medio 3 30,0 100,0 

Total 10 100,0 
Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

interpretación: se observa que solo 1 estudiante· con discapacidad intelectual que 

representa el 10% de la muestra tiene el nivel alto de madurez escolar; asimismo 6 

estudiantes que representan el 60% de la muestra de los estudiantes con 

discapacidad intelectual tienen el nivel bajo de madurez escolar y 3 estudiantes 

que representan el 30% tienen el nivel medio de la muestra. El gráfico ilustra lo 

mencionado: 
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Grafico 2. Frecuencia del nivel de madurez escolar en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 
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ltem 

4.1.2. Resultados para describir el nivel de madurez escolar en los 
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las instituciones 
Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

Tabla 4. Frecuencia descripción de la reproducción de figuras en los estudiantes 

con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas 

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

Free. % % 
acumulado 

Las tres figuras tentativas iguales entre sí, o 
3 30,0 30,0 

alguna figura inventada 

Las tres figuras imperfectas pero no semejantes 2 20,0 50,0 

Válido 
Cuadrado con dos ángulos rectos y demás figuras 

4 40,0 90,0 
reconocibles 

Cuadrado perfecto, todos los ángulos rectos y 
1 10,0 100,0 

tercera figura reconocible 

. Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

Interpretación: Se observa 4 estudiantes con discapacidad intelectual que 

representa el 40% de la muestra reproducen la figura del cuadrado con dos ángulos 

rectos y demás figuras reconocibles con dificultad, quienes podrían tener 

dificultades en la coordinación visomotora, asimismo el 30% que equivale a 3 

estudiantes reprodujeron las tres figuras tentativas iguales entre sí, o alguna figura 

inventada, quienes podrían tener buena coordinación visomotora. El gráfico ilustra 

lo mencionado: 
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Grafico 3. Frecuencia descripción de la reproducción de figuras en /os estudiantes 

con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 
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Tabla 5. Frecuencia descripción de la evocación de figuras en los estudiantes 

con discapacidad intelectual incluidos en /as Instituciones Educativas 

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

ltem Free. % Porcentaje 
acumulado 

si nombra de dos a 
2 20,0 20,0 

tres figuras ( 1 pto) 

Válidos · si nombra de 4 a 6 
8 80,0 100,0 

figuras (2to) 

Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 
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Interpretación: Se observa 8 estudiantes con discapacidad intelectual que 

representa el 80% de la muestra, nombran entre 4 a 6 palabras de la figura quienes 

tendrían una memoria inmediata aceptable, asimismo el 20% que equivale a 2 

estudiantes de la muestra, quienes tendrían dificultades en su memoria inmediata. 

El gráfico ilustra lo mencionado: 

Grafíco 4. Frecuencia descripción de la evocación de figuras en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel 

Primario de la ciudad de Huancavefica. 
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Tabla 6. Frecuencia descripción de reproducción de movimientos en los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

ltem Free. % Porcentaje 
acumulado 

Inversión de dos figuras o de 
las; o reproducción idéntica 3 30,0 30,0 
de las 3 

Mala, reproducción de todas 
las figuras, reproducción 

4 40,0 70,0 
regular de dos e ·Invertida de 

Válidos 
una 

Buena reproducción de dos 
figuras, regular de una o 

3 30,0 100,0 
reproducción regular de los 
tres 

Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

Interpretación: Se observa 4 estudiantes con discapacidad intelectual que 

representa el 40% de la muestra, reprodujeron regular de dos e invertida de uno, 

por lo tanto tendrían una mala memoria motora; asimismo el 30% que equivale a 3 

estudiantes de la muestra, hacen inversión de dos figuras o reproducción idéntica 

de las 3 figuras lo que significaría una memoria motora es malo y el otro 30% que 

equivale a 3 estudiantes de la muestra, hacen buena reproducción de dos figuras, 

regular de una o reproducción regular de los tres, que tendrían buena memoria 

motora. El gráfico ilustra lo mencionado: 
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Grafíco 5. Frecuencia descripción de la reproducción de movimientos en los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las lnstitucion~s Educativas 

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 
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Tabla 7. Frecuencia descripción de la evocación de palabras en los estudiantes 

con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas 

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

ltems Free. Of 
/0 Porcentaje 

acumulado 

Reproducción 
de 2 a 3 5 50,0 50,0 

Válidos 
palabras 

Reproducción 
de 4 a 6 5 50,0 100,0 
palabras 

Total 10 100,0 
Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

interpretación: Se observa 5 estudiantes .con discapaCidad intelectual que 

representa el 50% de la muestra, reprodujeron entre 2 a 3 palabras después de 

haber escuchado, quienes tendrían una memoria auditiva limitada y; el otro 50% 

que equivale a 5 estudiantes de la muestra, reproducen de 4 a 6 palabras después 

de haber escuchado, quienes tendrían una aceptable memoria auditiva. El gráfico 

ilustra lo mencionado: 
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Grafico 6. Frecuencia descripción de la evocación de palabras en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la 

ciudad de Huancavelica. 
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iabla B. Frecuencia descripción de la evocación de relato en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de fa ciudad de Huancave/ica. 

ltem Free. % Porcentaje 
acumulado 

Si mencionó 2 
acciones, o 

7 70,0 70,0 
una acción y 
detalles 

Válidos 
Menciono 3 
acciones y un 3 30,0 100,0 
detalle 

Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

·Interpretación: Se observa 7 estudiantes con discapacidad intelectual que 

representa el 70% de la muestra, mencionaron 2 acciones, o una acción y detalles, 

quienes tendrían una memoria lógica mala y; el otro 30% que equivale a 3 

estudiantes de la muestra, mencionaron 3 acciones y un detalle lo que significa que 

tiene una memoria lógica aceptable. El gráfico ilustra lo mencionado: 
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Grafico 7. Frecuencia descripción de la evocación de relato en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 
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Tabla 9. Frecuencia descripción de la reproducción de palabras en los estudiantes 

con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas 

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 

Ítem Free. % Porcentaje 
acumulado 

de 1 ó ninguna palabra 5 50,0 50,0 

de 2 a 4 palabras 1 10,0 60,0 
Válidos 

de 5 a 8 palabras 4 40,0 100,0 

Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

Interpretación: Se observa 5 estudiantes con discapacidad intelectual que 

representa el 50% de la muestra, reprodujeron de 1 ó ninguna palabra, quienes no 

tiene buena pronunciación de palabras y; el otro 40% que equivale a 4 estudiantes 

de la muestra, reprodujeron de· 4 a 8 palabras quienes tendrían una aceptable 

pronunciación de palabras. El..gráfico ilustra lo mencionado: 

Grafico 8. Frecuencia descripción de la reproducción de las palabras en los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. 
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Tabla 10. Frecuencia descripción del corte de un diseño en Jos estudiantes con 
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel 
Primario de la ciudad de Huancavelica. 

Ítem Free. % Porcentaje 
acumulado 

No respeta el diseño en modo alguno 5 50,0 50,0 

Cortó con regularidad hasta la mitad, 
1 10,0 60,0 

en uno de los diseños y parte del otro 

Cortó más de lamita, saliendo del 
Válidos trazo, o respetando el trazo menos 1 10,0 70,0 

de la mitad 

Corto más de la mitad sin salirse de 
3 30,0 100,0 

la raya 

Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013 . 

.. Interpretación: Se observa 5 estudiantes con discapacidad intelectual que 

representa el 50% de la muestra, que no respetaron el diseño en modo alguno 

quienes tendrían serios problemas o dificultades en su coordinación motora y; el 

30% que equivale a 3 estudiantes de la muestra, cortaron el diseño más de la mitad 

sin salirse de la raya, quienes tendrían una aceptable coordinación motora, el 10% 

que equivale a un estudiante de la muestra, cortó con regularidad hasta la mitad, en 

uno de los diseños y parte del otro que también presentaría dificultades en la 

coordinación motora . El gráfico ilustra lo mencionado: 
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Grafico 9. Frecuencia descripción del corte de un diseño en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica 
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Tabla 10. Frecuencia descripción del punteado en Jos estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primaría de la cíudad de Huancavelíca. 

Free. % Porcentaje 
acumulado 

Menos de 10 
3 30,0 30,0 

puntitos 

Válidos de 1 O a 25 puntos 4 40,0 70,0 

de26 a 50 puntos 3 30,0 100,0 

Total 10 100,0 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

Interpretación: Se observa 4 estudiantes con discapacidad intelectual que 

. representa el 40% de la muestra, que realizaron de 10 a 25 puntos, lo que indica 

que tendrían dificultades en la atención y fatigabilidad, el 30% de la muestra 

realizaron menos de 1 O puntos lo que significa que también tienen serias 

dificultades en la atención y fatigabilidad y; el 30% que equivale a 3 estudiantes de 

la muestra, realizaron de 26 a 50 puntos lo que significa que tendrían aceptable 

atención y fatigabilidad. El gráfico ilustra lo mencionado: 
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Grafico 9. Frecuencia descripción del punteado en los estudiantes con 

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del 

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica 
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4.1.3. Resultados para evaluar el nivel de madurez escolar en los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica 

Tabla 10. Estadística de tendencia central para evaluar el nivel de madurez 

en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel Primaría de la ciudad de Huancavelíca 

Estadísticos descriptivos 

1 N Media 

Reproducción de figuras 10 1,30 

Evocación de figuras 10 1,80 

Reproducción de 
10 1,00 

movimientos 

Evocación de palabras 10 1,50 

Evocación de relato 10 ,60 

Reproducción de palabras 10 ,90 

Corte de un diseño 10 1,20 

Punteado 10 1,00 

N válido (según lista) 10 

Fuente: Aplicación del Test ABC 2013. 

interpretación: 

La evaluación del nivel de madurez de los estudiantes con discapacidad 

intelectual nos muestra un nivel bajo; donde se detallan las medias en las 

siguientes dimensiones de producción de figuras con una media de 1 ,30; de 

evocación de figuras con una media de 1 ,80; en la reproducción de 

movimientos con una media de 1, evocación de palabras con una media de 

1 ,5, evocación de relatos con una media de 0,60, en reproducción de 

palabras con una media de 0,90, en corte de un diseño con una media de 1 y 

el punteado con una media de 1. Donde las medias presentadas no alcanzan 

o igualan al puntaje 3 que es el puntaje de una madurez escolar alto. 
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4.2. DISCUSION DE RESULTADOS 

4.2.1. Resultados hallados en los antecedentes. 

Los resultados que las investigadoras encontramos en los antecedentes son 

las siguientes: 

~ La mayoría de las variables que discriminan entre los alumnos de 

rendimiento bajo y el resto, a excepción de las relacionadas con las 

familias, están en manos de la educación. Todas ellas son susceptibles de 

modificación". 

~ Con respecto a la madurez escolar hubo relación directa entre el estrato 

social y resultados del test del ABC. EL 75% de los niños que rindieron 

superior son de clase alta y media alta en tanto que el 87,5% que rindieron 

inferior son de clase marginal. Hubo relación directa entre el estado 

nutricional y madurez escolar. tanto el factor nutricional como el social 

parecen ser factores de primera línea y determinantes de madurez escolar 

y constituyen factores de riesgo mayores para la desmotivación, la 

repitencia y la deserción. 

~ El nivel de madurez óptimo en el niño es indispensable para prevenir el alto 

índice de repitencia escolar en la escuela primaria. 

~ El bajo rendimiento escolar se debe al incumplimiento de tareas y trabajos 

rutinarios en clase, falta de atención y supervisión por parte de las 

encargadas del SAANEE. 

~ Existe relación directa entre el estado nutricional como el social y madurez 

escolar, parecen ser factores de primera línea y determinantes de madurez 

escolar y constituyen factores de riesgo mayores para la desmotivación, la 

repitencia y la deserción; para Ruano 
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4.2.2. Resultados hallados ahora. 

;.- El nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de 

Huancavelica es baja en un 60% del total de la muestra de estudio. 

;.- El nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de 

Huancavelica, se observa que solo un estudiante con discapacidad 

intelectual que representa el 10% de la muestra de estudio tiene el nivel alto 

de madurez escolar; asimismo 6 estudiantes que representan el 60% de la 

muestra de los estudiantes con discapacidad intelectual tienen el nivel bajo 

de madurez escolar y 3 estudiantes que representan el 30% tienen el nivel 

medio de la población. 

;.- La evaluación del nivel de madurez de los estudiantes con discapacidad 

intelectual nos muestra un nivel bajo; donde se detallan las medias en las 

siguientes dimensiones de producción de figuras con una media de 1 ,30; de 

evocación de figuras con una media de 1 ,80; en la reproducción de 

movimientos con una media de 1, evocación de palabras con una media de 

1 ,5, evocación de relatos con una media de 0,60, en reproducción de 

palabras con una media de 0,90, en corte de un diseño con una media de 1 y 

el punteado con una media de 1. Donde las medias presentadas no alcanzan 

o igualan al puntaje 3 que es el puntaje de una madurez escolar alto. 

4.2.3. Comparación de ios resultados. 

Actualmente se habla de una igualdad educativa para todos, sin embargo 

existe una diferencia abismal en cuanto al rendimiento .escolar de los 

estudiantes con discapacidad intelectual con los demás, en este caso su 

propia discapacidad que perjudican el normal rendimiento escolar, por 

ejemplo tomemos en cuenta la conclusión de Suárez D.L (1999) con 
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respecto a la madurez escolar donde: " ... los que rindieron inferior son de 

clase marginal". Asimismo las limitaciones metodológica de los docentes y 

económicos de la institución educativa. 

Si según Ruano E. (2006) " ... se requiere un nivel de madurez óptimo en el 

niño que es indispensable para prevenir el alto índice de repitencia escolar 

en la escuela primaria", por lo tanto para tener mejora escolar inclusiva 

necesitamos docentes capacitados, presupuesto y apoyo de la familia en el 

proceso de inclusión. 
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CONCLUSIONES 

• El nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de 

Huancavelica es baja en un 60% del total de la muestra de estudio. 

• En el nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de 

Huancavelica, se observa que solo un estudiante con discapacidad intelectual 

que representa el 10% de la muestra de estudio tiene el nivel alto de madurez 

escolar; asimismo 6 estudiantes que representan el 60% de la muestra de los 

estudiantes con discapacidad intelectual tienen el nivel bajo de madurez 

escolar y 3 estudiantes que representan el 30% tienen el nivel medio de la 

población. 

• En la aplicación del instrumento del nivel de madurez en los estudiantes con 

discapacidad intelectual nos muestra un nivel bajo; donde se detallan las 

medias en las siguientes dimensiones de reproducción de figuras con una 

media de 1,30; de evocación de figuras con una media de 1 ,80; en la 

reproducción de movimientos con una media de 1, evocación de palabras con 

una media de 1,5, evocación de relatos con una media de 0,60, en 

reproducción de palabras con una media de 0,90, en corte de un diseño con 

una media de 1 y el punteado con una media de 1. Donde las medias 

presentadas no alcanzan o igualan al puntaje 3 que es el puntaje de una 

madurez escolar alto. 
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RECOMENDACIONES 

> A las autoridades educativas · de la Dirección Regional de Educación de 

Huancavelica, comunidad educativa de las Instituciones Educativas Inclusivas 

. tomar un mayor interés por los niños con Necesidades Educativas Especiales 

incluidos. 

> A los docentes inclusivos ahora que tienen los resultados del nivel de madurez 

escolar de los niños evaluados, trabajar las adaptaciones curriculares de acuerdo 

a su nivel de madurez escolar. 

> A las instituciones como la Dirección Regional de Educación, UGEL y todas las 

instituciones relacionadas con la Educación, dar mayor capacitación a los 

docentes, en cuanto se refiere a las atenciones de las Necesidades Educativas 

Especiales de los niños incluidos en las distintas instituciones educativas 

> A los padres de familia implicadas en el trabajo del proceso de inclusión de los 

estudiantes con discapacidad intelectual ofrezcan su apoyo en el proceso de 

aprendizaje de estos niños. 

> Al decano de la facultad de Educación que mejore el plan curricular en la E.A.P. 

Educación Especial en intervención de temas escolares e inclusión de personas 

con discapacidad fuera y dentro de la institución. 

> A las Instituciones Educativas intervenidas a fin de trabajar sobre el informe 

psicopedagógico de sus estudiantes para la elaboración de planes curriculares 

acorde al nivel escolar de cada niño. 
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_,_ ..... fEXOS 



BASE DE DATOS 
. ' 



<.rchivo ~áición Y•r Qatos Iranstomm ~.nalttar MarKeting diracto Qraficas 1/tilidaces Ventana A;ll!aa 

Alineacilin 

~lmguna l~inguna ~Derecha 

Numérico lnsttiución EducatMl (1 l.t.. H' 3 .. I·.Jinguna ª Derechli 

l~uménco hlinguna .Ninguna -~Derecha 

l~umérico { 1. íementno ... Nmguna ~ Dere{;ha 

Numérico (1. pnmer gr. .. l~inguna ~Derecha 

Numenco Rerrocuccion de ftguras !0. las tres L. Ninguna ~Derecha 

Numéricc Evocación de figuras (0. si no mor. ... Ninguna -~Derecha 

I·Jumérico Re:xoducci ón de rno'·,,mrentos (0. inversion ... ·¡,Jinguna ~ Derecila 

NumériGo E··mcación de palabras ;o. reoroduc ... 'Ninguna -~Derecha 

10 Huménco :.vocactón de relato \0. si 2 ócci ... Ninguna ~Derecha 

11 Numérico Reproduce ion de palai::ras {0. de í ó nJ... Ninguna ~Derecha 

12 TESi_Vll l'lumén:o Cene de un diseño (0. no reo De ... :Ninguna ~Derecha 

13 , TEST_Vlli i'luméncc Punteado {0. menos d ... Ninguna ~ Derechz 

14 'NIVEL l·,iADUR2 Numén::.o 5 o Nivel de lvladurez Escolar {1 h . ; 1-linguna ~Derecha - u3)0¡ ... 

í5 'TIPO_ DISCAP/1 .. ·Numérico Tioo de Discapacidad intelectual {í. sindrom .. l•linguna ~Derecha 

16 'ZTEST_I 'Numerico 11 Puntuación 2. Recroduccion .. l•linguna Nmguna r· J -~Derecha 

·,ZT:Si -11 l·lumenco 11 Puntuacion Z: Evocac:ón de fi... Ninguna Nmguna 13 ~ Derecna 

Numenco 11 Puntuación Z: Reoroducción . l~tnguna ·Ninguna 13 -~ Derecna 

Numeric.o 11 Puntuación Z. Evocac:ón ae . Ninguna l•linguna í3 ~Derecha 

l·luménco 11 Puntuación Z: Evocaclón dE r ... l·ltnguna Ninguna 13 ~Derecha 

i•lumerico 11 Puniuactón Z Reproducción ... · r··linguna Ntnguna 13 ~ Dere:ha 

1-iumerico '; ¡, P umuacio n Z.: Corte de un dt. .. 1-linguna Nin9un8 ~~: ~ Derecna 

11 Puntuación Z: Punteado Nrnguna .l·linguna ;:. ~Derecha 





Aplicando·el testde.l ABC de Filo a una niña de la I.E.36003.quien tiene 
. . . discapacidad inte.lectuaLieve 

'··;''" 
' 

Aplicando el test del ABC de Filo a una niña de la LE. San Gerónimo quien 
ti.ene discapacidad intelectual moderado 



¡---

1 ··---~,~:·;--~······· 

Aplicando el test del ABC de Filo a una niña de la l. E. 36003 quien tiene 
síndrome de down 

• < V • ' 

·'-<..,.,.,."""""""~"""'"""'lt><""""""".,."'""""""""""'""""'",.;,""""""",...""""""~""""'""'><><'<"""""""",..,..""""""",¡"""'""""""""""""""""""""""""""""'"'"'""".,.,."""",..'"'"..,"""""":..: .. ,.,...,.,.,.,,,.h><><><><><><uk><""""""""""""""""""><X><><><>~".I', 

"'"',_,_,_..,__,.,__~,,,....,.,.,.,"'"--~-:--'::"'-~--o.--~--""'-.• ----.. -.--. -- . 
"•••·•-• ~_,~---·~··~··-~~·~·---·~----·-·~·-~-··,-~N~~·.,__,-~.~-·~·-~·-~-··w-~~-·~··~-··-·--w-"a•--•••~ -"·-·-·,.~~·--·-·•••----·--·---~----· 

Aplicando el test del ABC de Filo a una niña de la I.E. 36003 quien tiene 
discapacidad intelectual leve 



Aplicando el test dei.ABC de Filo a un niño de la LE. san Gerónimo quien 
. . . . . .. · tienediscapacidad.lntelectual . ·· . .. . .. . 
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MIIIJIJ/\L DEL lES f 1\IJC 

lk'JiJA~ ~\j)f((fJA~\fffL 

(ny(t(Q.\l)J)(}{;J(!J;r lhJ 

ffl1iit Pft::f!q 1/JJ}; fj¡L{¡,~ 71ntc (1'\' • Ff .il\ !''~''" rr(, ,. 
Ud /J¡r,~ 1;'1!.1 !M !i A1 til' 1 

1 \~_, 

Los lesls ABC, d<"sJrrnllaclos en los ;¡fíos 19.25-I'J..:'g_ ¡ ,,, '''"'' rrt. 

Filho en Brasil, csléÍn dcstilwclos a di<rgiJostic.:Jr ,_.,¡los ¡¡j¡·¡<,: ti"'' ;1('11• 1• 

ala c:..scuela prim<Jría un crmjUlliO de e<lp<lcici<Hic: m·cc;;¡¡ i;1:' ¡•:11:1 ··1 IJ'· · 

diz.ajc de la lecltira y cscrilur;1. 

Segúllla hipótesis de Lourcnr,~o Fil/10, anlcs ele ;Jplcndn ;1 ¡,_.e,\ ·t·::' 1 ,¡. 

co11 relativo éxito, lus nifí.os ncccsit;m cíett<J 11ÍI'cl de IJI<Idtlrc;. ,'~< 11 1 1 

Este nivel de madurez no es liJJél 8pli!ud cspccííic;¡ si11rJ cilft(J 11i\·,! 

comporlzunienlo, o mejor dicho tiii<l clisp(lililJilid;rd de let\11'·•'''· !',1, < :·. 11 

plo, cierto nivel de ¡mJJ1lli1CÍacir'll1, de ll<ÍiJifos gciJcudc.•; de L·¡¡¡~11:1j•·. 11 

mmia auditiv;:J, ~n1dnmínirno de afelll:ÍÓII y rc:i•:lclll:i;J :d:1 f:,ri~·.:l '¡, 

. ello los niños que no h;:m llcg;~do <:1 dicho nivel de lll<HiltiC/ lc¡¡r!r:J'I '1 1 

cultaclcs c11 el aprendizaje de la lcctur;:1 y cscrillll<l 

Esla 111aclmez., que es ÍlllporiÚnlc pM:J /;1 p1 illiCI';¡ r:1sc de ;qliCII<il,-:11 

lcJ icctlfl'él y cscriflll~l (fi1se JllCdiiÍC<l en];¡ Clitll dollli11;1 /;1 o··Hll,illl;;· ;. · 

visual--motora y ami i 1 i va-nwtor<l y que precede ;¡ 1 <1 l~1sc e k i 1 ,¡, ·¡¡ 11, ·! :•· , , ·: 

es diferente ele la C.lpacic..bd Ílliclcclual 

Ilay nifíos inleligciJlcs, c¡uc no ob~>l<mfe ello, IÍC'iJCil ilifi< 1ilf:HI' , ¡· 11 

aprender a leer y escribir, ruic11tras que 11ifíos cn11 llJcnus ir1fcl 1g<·11' r.;,, ,, 

siguen dominar el élprcmlizaje de lít lecliii·;¡ y csuil11r;J .1\ :11111 .r11r · 

existe conelación alta entre mélCitrrcz. y ed;Jcl c.ruri(J/r'JgÍc:J 

Es i111portaJJie que se diagno~;tiquc fcllljli'<IJIO dicllcl Ílllll:llltlll /, 1· i· 

nii'íos, puesto qt1e ella puede ser la C<lll.S~l ele un rcl;mlu dílic 1/ de ·,1r¡·· 

mfls aclelanlc. Ade1nás cslos nii1os, 110 111CIJOS cloi<Jdos Íllic:!··c!JI:illtl• 111 

pero ÍiliJJacluros par<J !;1 lectura y escritura, puede¡¡ dcs<urol/:¡;· ~:c·rllirJ¡; .·' 

los negativos con respecto a];¡ etiscííclllZ<t y a/;¡ csuwld en g<'IIC'f;¡/lc i1•i·' 
fcJ ir en el aprcndiz.nje ele los otros JJiños. 

l. f'r, n una introdncrión IIWJ runplía J 1111 conocinrinrto lllt~íor rlr· Id.' f'T ¡,,< ;¡,io~ f,·,ir ic n• r r¡¡ ·' 

[IIHC de./ dCJriiT"Offo de {o~~ (C.\fS ;f/lC .~!~ TCU?Iflif'lldo ft'Cf r:/ fihrfl d(·' f 011101rt' f i/111' !", \f\ 1¡:~ 

torial !{ apc/uz, 1961. 

·~ 



· MAOUHEZ I'AHA EL APHEJ<OJZAJE DE lA LECTUHA Y ESCf<ITURA 

·, ·.,·,!t._·¡,., i<t upo1 ltlll;\lllenle esta illluadurez será posible ayudar a estos 

'"' '> JHl':lt'l g<llllio di ello <lprcndizajc, sí es neccs<ll in, y prnporcionándo­
:;1 .ry\ld;t ,_._·;pc:ciflc;t que requieren. 

! ··¡lt'L'[(l :tlit illlJlOIIilllCi<t de la pruel.Jél, nela Székely dice: «El test ABC 
· •·tllt'llt,•' l·ililo :;e[¡;¡ dil'undido en Jos países ibenWlllcricrlllos. Con-

1 i l.tllt<l:; :rllpr,:scitHiillit:.' la <~plicación dcltesl a todos los alulllnos en el 
. , ',' 1,., '-'.1 ~lrl· 1. L·spcci;dJllCJltC Clla!ldo se tcngn la sospecha de UJJJ. suiJnor­

, 1• i.1•J. dt J:dt;J de CUI\CCJltUlCiÓll, e!C.>>(2). 

.. {~~~!-IN_eo sztvznJENJ)~twJ;'tfftcHlliJJ:S?J.EXl;D 

lltli ¡ti e t.I¡Hopó~ilo de !~1 pruebí1 según el autor es dií.lgiJoslicar la m a­
. de· 1"· 11iiio~; <tllll':; de inici;1r el éiprendizaje de la lectura y escritu-

. _,,·11 ll'tilltl'l (il:tdtl ele Educación Búsica Regul;1r, l;1 experienci8 
, ' ¡, itl• ~~.t1 "''} ::11 tJtilid:td y la convenictJcia de <ldministmrlo en el últiillO 
,;j. ,¡, !;1J<i111 C\ lin ele lktccl<lr con cierta ;wlicipaciótllas diricull~Iclcs de 
, , . llllí,,:; \· ptcsl;Irles 1(\ ;¡yuc.I;J que necesita11. 

1 IJllle<Ic ¡(·ll, dcltcsl Sl'a en .Jmclín o CII el P1imer Grado de Educación 
.i( .1 J(c!_'llh, elche lwccrse ele preferencia dentro de las primeras sellJ8-
r/, ! <IIlU l~:;culíll. ¡:S IJCCCSClrio tener t'll CUelJLi.l que lOS a]UlllllOS llCCe-

·i.ill ;1 1 ~_1111":; dí;¡s p;1ra <td<Iptarse ;d tJuevo élllJbicnte. Ll primer C~'lntacto 
11' 1 lltnlitl cscuJ;¡r pmduce llJJa fuerte impresión, cmacterizmla u1si 

'· IIIJll l. p(lt utlll itltitnid;tción IJatural o raramente por una exaltación pa­

!,· 1:1, ':I/.<.<11 1101 L1 ctwl e:> pt cfe1ible aplica! los tests dentro de la segunda 
· ', 1, ,:1 <1 S<'l1l<Ill;t del comienzo ele las clases. 

; " .dt!}'"' ,s .Jardines de nií1os del país se <lplican los tests ;\BC A los 
1 11( ,.; (tliC y:t se: les tuJIH'> en el Jardín, es conveniente volver a tonta.rles 18 

'L·i,,, :tluHJlicnzo del prillll':r año escolar, especit~.llllcnle a élquellos que 
1 i :IIIL.illl<lll !Jticialllt> IIJO::;lraron suf!cic:JJle madurez. 

,_,'!.,-!)', flt'fol. fo>·lcSII',J!. ]97. 

..k 

MANUI\L DEL 1 EST ABC PAG J 

En Jos tres llleses de VZJcacioncs, es posible que cltiif\a se desarrulle de 
tal 111<1nem que llegue n un rp¡1yor nivel de madurez. 

;wNwr91M1~J~1!llfff/FfJ!gfflfl;W;1'fJlY::' 
Los tests 1\BC se nplic8n en fomw imlividual. Es ésta la Corma l11é,lS 

conveniente para nifíos no habituados HLI!l al trabajo esculm. El ticlllpo 
promedio que se emplcn por alul!lno es ele 1 O a 1 S minutos . 

El profesor, al tomar la prueba uno él uno a sus alunmos tenclrú L1 upCll­

tunidad de distinguir, adelllás de las capacidades que los tes! ponen c11 

evidencia, otros aspectos particulares del comportí.1JJliCI!to de cada 11ií'lo. 

Unas breves anolaciones etl el desarrollo ele los pruebas y éllmilrgen de 
ellas, L1cilitcmín elatos valiosos acerca del estado ele salud del examitl~td(\ 
de deficiencias de la visión y de la audición, ceceo o tt~.rtamudez, defi-­
ciencia de vocabulnrio, e-motividad excesivn, cliflcultad de ad<lpt<tci(.ll\, 

inestabilidad, ele . 

Estos datos pennilidm una clasillcaciéln previa en gn1pos para CXZlll!C·· 
nes especiales, sie111pre que la escuela disponga de recursos para realizar­
los o po1 lo n1euos serviráJl de indicativo pnra Ul!a <JteJlción especíJica en 

la enseñanza a los cdtlllliJOS que presentan algunas ele las deficiencias arri. 

ba anotadas. 

01;5:tiQa 
La sala donde se apliquen los tests debe ser, ck preferencia, aislítda, 

silenciosa, clara, despwvistn ele excesiva ornamentación y ele rnultiplici­

c.lacl de muebles u objetos. 

El gal.Jinete de la dirección es casi sien1prc el lugélr Iné'ls im.licmlu. Pc1o 

la misma sala ele clase puede servir, si es ttanc¡uiln y no hny interrupcio­

nes. No conviene la presencia ele la f<llnilia o extraños. 

En caso que haya otra persona presente, ésta clehe mRnleJJcrse Cll silc11-
cio y evitar el ca111bio de miradas que pueda11 traducir las ÍIItpresiuJJ,:s CJI''~ 
va tc11icndo acerca de la lllarcha del examen. ~ 



1. -~~rJ~~~·¡¡:NV!iSDE-L EXA11i]'~~{Q,b.J 
.:1•111 ckiJC ·.ciJLÍrsc cor1 voluntad y estar intcrcséldo por el trabajo. 

:l::il!:uJ,~I di1ú él cadil uno, desde el principio, una palabra amable 
·I•:<':Jilid .k Í11lcrés infzmtil, cstubJeciemlo la conversación en for-
11.:1 ( !1

; •1 ~~jcmplo: ;,C<.llllO le ll<mws? .... .. ¿.lué1n7 ........ Lindo 
. ! 

,¡ : 11:: (¡ 1 ¡m1cha, c:;;uncn o test, sino que din:í él! nif\o que quiere 
.l. 1111 j;: ¡~u t) ClllreJI<llnicnto divertido. En cc1so ele timidez cxce­

:ldtl o :1•. tilud negativa, el ex:unen debe ser poslergado. Si el nilío 
, : ·k •.kb·.:: dcj:ll lrab<ijz¡r con la mano izquierda 

·~.~.~,;:r~r~z<1'NES ú~J~ ii~YAi)Jj¡yA:tJól? ) 
· , .. ,, q,;,· el e\éllllill<Hinr comprenda el ;dcancc de l:1s, pruebas, 

:\: ·1¡ íl 1.:\ iii:)[\'\ICCI(íl1C5 y se disponga al lrtlbé\Íü COJJ buena volul\­

l· !lltl.'' ;11::t· <tlllllbk, acogedor, cvilandu el exceso ele halagos o 

,,.,:. ¡·,;:¡. í)(l pc1 lu1 b:1r a los ni líos. Iniciado el examen, debe <Jjus­
·' ,, .. ·::tl·~·:ltll' <1 hs l('lllllllléJS que se indican. 

;,· q'r<· ,_·J¡¡jl'ío IHJ haya enlemlido, repetir:'¡ la indicación. 

1111•.·,;¡ ~ .. :t !:1 Jc:Jcci<\rJ clelniíl.o, lo alc11iará diciclldo: «fVluy bien». 

• 1! ! r, d. 1 1;¡¡ 111 u y <d lo 11 i rn u y b ;-¡j o , si no e 11 tu n o si e 111 p re i g u al y e 11 
.1 11:1 y 1 t.ltlsada Debe evitar cualquier gesto eJe impncienci8 o im-

11 ii:.1.'1H\111ÍCI que clcm111cie lz¡ uwla illlpresi{m que ptlecle ir tcuielJ(Jo 
·" , •IIWi ,Jq ;ti cx<IJllCIL La regla fundamental es la de que elllií1o 
l·'•l.ltl. 1!:\IHjllÍiu, illiC'!CSé1UO y conÍÍe en el CXéllllÍJlador 

ji !-XC!if::TtJ DE'L KYAJlfitN.) 
111.1 ,,¡J <• k· L~Slélr prcp<trado para que las prucb(]S se suceclé!Jl en el 

: '; · · ·< 1 i L · v :-; Í 11 i 11! C J rll pe i tÍ 1 l. C O IJ Vi elle <J U e e 1 ll i Íl O C S ( é C Ó ll1 ()da­
• < ¡;i·HI<l .:111<: Ull<l 1\ll'S<l o pttpilre de lalll<:lñO acleeu(]do :1 su cslalu ra. 

, , ; t 11.1t ¡, ,, ·;e <:oloc;¡r;'¡ ah derecha, senUtclo o de pie, COJJ la Jll(lyor 
' . ! ':! 

.... 

I'Jl/\I'JUf\L Ut:L 1 t.:;:J 1 Ht::H_,. 1'/H,,;o_:> 

@:¡~rq:J2(:QJ!t?N,L) 
Pata la notación ele cuela prueba se utilizan las hojas de respucslns Lk­

lrás de ltr ltoja de iufor!llación general se <motatJ las respuestas de los lesl 

2, LJ, 5, y 0. Los cliln0os de los test 1 y J los renlíza Cit II!W hoja en blall­
co. Para los test 7 y 8 hay una hoja especial. Se rccomiemla, U!W vez lo­

mada la prueba, engr:~par todas las hojas para Cjtle no se c<.mfunda11 los 
resull(lclüs de los nifíos. 

Es imporlautc gue se tomeiJ con cxaclitud los elatos de informaci<'>n ge­
neral acerca del nifí.o se orc!Jiven y guarden los resultados. Esto facilil<l­
rá más larde la posibilidad de hacer investigaciones refcrc!tlcs a los tesis 
ABC, ya sea de compar(lción ele los resullados con alulllnos de clifcren­

les escuelas o de diíercnles grupos de cclétdcs, o de cotllparación con J & 
rcsultadus de otros tests. 

v.;.·]{{~XJ~tJ~rrtJJ!.Y4~},rJ:J.!.,~J:l:LM~t~í!Wrlt;¡f-Rtm~~,~;J!J,!~1?J'~L 
(Ver páginas sgtes. de insln1ccioncs y evaluación) 

Para obtener el cli8gnóstico de madurez y el pronóstico de aprendi1.aje, 

se ubica alnifío en el nivel de madurez que le corrcspoucle, de acuerdo 
con el punlaje total obleniclo. 

Los a]LIIlli10S que tienen ¡¡wdurez infe1 io1 

élprcnderán a leer COI! di Cicullad y nccesi lartín 

asislcncié1 especial._ 

Los alumnos con madurez 1101 mal aprcndcr~n ;¡ 

leer dm<mtc un afíu de estudio . 

Los allll\1\lOS COl\ tnadurc7. .supc1 io1 pueden 

iljli'Cilder él Jcc¡ Cll Ull SCJ\lCSII C . 

~1 



PAG. 6 MADUHEZ PAllA EL API\ENOIZAJE DE L/\ 1 ECTURA Y ESCRITURA 

Esta estimación de _la madurez hecha por Abdías Calderón, muestra 
alguna diferencia en el puntaje con la evaluación general de Lourenyo 
Fillto. La explicación de esto no es muy clara, pero podría deberse a una 
diferencia entre las edades de los grupos del Brasil y del Perú. 

Es imporla;Jte que se pi·este atención al grupo con madurez inferior y 

que se trate de diagnosticar la causa de la iumadmez para, si es posiblé, 
corregirla. 

«La experiencia demuestra que la illmndurez de los niños resulta de una 
o más condiciones a las cuales la escuela deberá conceder atención espe­
cial»(]). 

Eslas concliciones pueden resumirse así: 

a) Deficiencias de s~ducl en general. 

b) Sulmutricióit. 

e) Deficiencia visual o auditiva 

d) Nivel mental inferior a 6 años. 

e) Dificultades ele adaptación social, por dericiencia de lenguaje, üd­
ta de sentimiento de seguridad o incluso poca comprensión del va­
lor de la lecluia y de la escritura. 

l) Fu~rte tensión emocional por conllicto en el hogar o e11 la Gscuela y 
que, en los casos de inadaptación más graves caracterizan a los «ni­

ños- proble111<m 

Será precisó, en cada caso, averiguar las razonas de las deficiencias 
para suprimirlas, conegirlas o por lo menos atenuarlas; pues, ele lo con­
trarit), la enseñanza scr<1 poco productivrr·o totalmente improductiva, pu­

diendo llegar hasta producir en el niño tlll fuerle sentimiento de in !erio­
ridad al ver que sus compañeros <1prenclen sin que él pueda 0lcai1Zat el 
JJJi:-;Ino resultado. 

l. l illro 1~ o¡>. cir., ]{)}. 

.... 

... 

"" 

' '\ 

MAIHJAL OEL rEST AI3C 
---------------------·----- ---- ---- -

P0ra diagnosticar las célusas de l~ts deficiencias ele nwdmcz, l'-" 1 1··c· 
rio una mayor profundización en el estudio iudividual e:\;IIJll'Il 111 ._!,. 

verificación ele] peso y estülura, cx~tmen ele la vic;iCllt y éllldicit.liL ;!¡:lr 

ción ele un test de nivel ntetttal, indagacióiJ de las circtiii'-;tCIIll it~: l!' 
vida clelnifío en el bogar, mayor obscrvacic'm de las rc:tL:uolw.'; ,_.JI!'•·. 
nales del alumno o de ciertos <tlributos de su ¡>crson;tlid:;d, q,,,. ¡·!:·, 

indicar que se trate de un «caso-problcm<m 

Según los resultados ele estJs nuevas iiJvcsligaciones, tkhc~<'tll l<"t•:J 

medidas correctivas o compensatorias: trat~liiiientu médiu1 ~tiÍIIIt'IIi.t• 

adecuada, corrección sensorial, mejor aclapl<tcÍÓII del ni lío;¡ l;J v1d:, •::.• 

lar, ejercicios que eslimulen el scnlimiento de <~utocoiiCiaiL·.:I CII ·.·! t;.:/·. 

que puedan incluso suplir alguJWS ele las cleliciencias Clll"l>Jltr<lcLl: ¡ .. , )· 

bulario exiguo, clillcultacl enl<t percepción de Conn<ts y Cl>ordiJJ<Il'Íilll 1 

movimientos), cuidados especiales en ];ts situ<KÍOIICS de illl:J tL' k¡:·, 

ernocion;:ll o lralamiento especializaclo si se I~Lll<1 de <<nilí]l:;-¡)'"1·,¡ .. ,,. 

Gran parle de las meclid<lS imlicadas sct{111 de exclusi' <t Í!l' .. lliJJh ·11 ¡ : 
la escuela; olms clepemleráll.cle 1<1 acció11 de la l"~llllili;l, o· ic¡¡(;;c/;J ,.,,. 

maestro o por el especialista; y, flnolmcnte, alguJJas de L'll,¡~; L._,i;:i::·: 
acción conjuiJla de la famili<l y la escuel<t. 

Los tests ADC so11 un iustn1111eiJlO ele iuncgabk utilicla·l¡lt~J.t ,_.¡ !1 
nóstico de la i11madurezo cumo iustru111euto ele pri111er coiJl;JCin l!i:l ¡·. 

la rerdización de un estudio m<1s profundo, si es IICcesnri(l 

~ 
~ 



MA[lUREZ PARA El API~EIJDIZAJE DE LA l ECliJRA Y ESCRI11JI¡A 

~!ImmJliiillit'Rtimf&EW!N;!SDD 
i L1s;¡r_l;¡ en la adaptación hecha por i\bclías Calderón 

IBm 
/'-,:,~!!{ú!c(:~ON DEI'lCiPeE TE:!' 

1 ';'d ,: 1 IC.S 111odclos de figuras Cada figura se enscfí;:mí n su 
í L~7 .. fl:1pcl si11 r;¡yas y lcípiz N° 2. Reloj. 

1 i,:Jllpu dL· cspu:;íción ele cada IIIOdelo, 1 minuto, lllÍcii­

Ir;¡~; el nifíu lo dibuja. 

·' ·• i )/~: Tnm;¡ cslt:: J(¡piL llaz en este papel UIW flgura igual él ést;-1 

[] ( 1 lllÍIIUt\)). fvfuy bien; ahora lla7. otra igual a ést8 

<:::> (1 miilllfu). Ahora ésta última é=:J (1 mÍJ!Uto).fvluy 

l•íul. Cldd llludelu :'JC nwnlicnc a la vista delnii1u, micn-· 

[¡;¡e; éste rcZII iza la tare él. 

mDII 
i_J! ~=~!_-!O!Y DE~F(CURAS' J T E.: 30" 

'· ~: 1 \L. 1 <ÍIJlina de llgurCls. lZcluj. 

;¡, ,:·<.\: (l'rL·seJJLamlu el revés del carló11). Fn el o!ru lado ele e.';lc 

,·;¡¡·[('m [¡;¡y unZIS figuras muy bonitas. Yo voy a dar vuelta 

:!1 cartón y lli vas a mirar las figuras sin decir rwda. Des­
puc.;s c¡uc }'O c:;conda las figuras, ttl vas a de.cir los nom­

[J¡ es de hs cosas que vis le. (Después de exponer el car­

¡,·111 clur<IIllc JO segundos y de lwherle dado vuelta nueva­
IIICillC, cscnnclicndo I21S figura.c;): ¿Qué viste? ¿Qué más? 
... ¿,Qué Ill<ís? .... (Si el nii1o inicia la enumeración él la 

'i~;la del e;¡¡ tón) espera, di los cuándo yo le mande. 

!?, \ . ·~e·¡ ( )/"~: Se loma Il(llil de los nomlJICS clíciH)S por el nifi.o. Ello 

IlJlll:lJas Vl'CCS, dcnunciGr<í ddlciencill de voc<tbulario, 
¡¡·¡x:tiL~ir:)JJ iltilnJJJ<Ílica o ese<1SO control de la im~1gi11ación. 

,...,.., 

""' 
•1 

MAHU.AL DEL l f'ST ADC P/\G 9 

;~ r.::~ijt, nt. ·. 
(!U:ztJ.t(JJJJlf:J?t/f.tilVr:fJ}¡;M~t{Jtlff!I47:!/tlJ.$::L) 
MATERIAL: Papel y Lípiz 

TECNICA: El exalllinaclor se ubica ni lado clcJccl¡o dclnií'ío, npu!JI<J 
con el dedo índice al riente, teniendo el brazo 1111 poc(J 

dulJlado. 

CONSIGNA: IYliiél biciJ lo Cjtle mi dedo van hacer rlljllÍ. (!Zcproducc Cil 

el ~Jire la llgurél a. Llaz élhora COIJ lu dedito lo que yo hice 
COII lllÍ dedo. Dieu. Ahora dibuja la figma que hicislc en 

el <1ire, e11 este p<1pel. Después que c]¡¡Ífío ha dilmjado: 
t\hora, otra l]gJJI a. lla7. cslu con !u dedo. (1Zcp1 ocllitir CIJ 

el aire i<l íigura b. 13iciL Ahora dib11ja CIJ el p~1pel In figu­
r;l que hicis!c Cil el ai 1 c. 

Des¡.n1és que ei1Jiíl() llél dibujado: /\l1ora la úlliuw J ];¡z. 

esto. (Reproduce lii Jlgu1a e). f'v1uy bic11!. /\hora lw?, f'll 

el p<lpella CillÍlllél figura que hiciste CIJ el aire:. 

@ b¡fv\ É x/¡~É a q e 'o 
n ~ i'! o ~ '!O 

T 
------------------- ....-of·----------------------

______________________ ..__ 

o <10 111. O.t10 111. 0.40 111. 

MDVIMIEIIJD 1 MOVIMIEN ID 2 MOVIMIEillO J 

lijj§ifi!l 

( gt<qifii~li:JN~J1~!P~m~tl!.BH~J 
CONSIGNA: Voy" decir siete palabra:. Presta lllllcha éltcución, por­

que después tendrás que decirlas tú también. Escucha: 

ARBOL SILLA PIEDRA FLOR CJ\SA MESA CARTERA 

Repite ahora. ~o que yu le. dije. (Si, el 1~ií:o se detuviese f'n ....... ~ 
Ja ClllllllCrllciO!l): [VJ U)' l11C11; ¿que Ill<lS? ~ 

¡: 
r 
:1! 
.1 

il :¡ ,, 
1' ,¡ 
1¡ 
il 
j 

¡ 



PAG. 10 MADUREZ !'ARA El 1\PBEfH)IZAJE DE LA LECTURA Y ESCR/TUJVI 

OBSI[RVACION: Pronúnciese con voz natural, sin cadencia ni 

énfasis.J\nótense las palabras que diga eluiño, con sus 
errores eventuales. 

mlD 

CONSIGNA:· A ti .le gustan los cuentos, ¿no es cierto? Voy a co11larle 

uno. Presta ntención, porque después me vas a contar el 

mismo cuento. (Pausa): «MARIA COMrno VNA 
MUÑI~CA. ERA UNA LINDA MUÑECA DE 
LOZA. LA. MUÑECA TEJ;l"IA LOS OJOS NEGROS 
Y UN VESTIDO AMAIULLO. PEllO EL MJS1VIO 
DlA EN QUE MARIA LA COMPilO, LAMUÑE-

(A SE CAYO Y SE PARTIO. Mi\IUA LLORO 
lVltJCIJO». (Pausa). 

1\hora tú c11énla!lle este cnento. (Si el niíío iniciase la 
nmr;1ción y vacilase): ¿Qué más? 

OBSERVACION: /\nótese la narración del niílo. 

(fitiflfRlJllf!Jlf'Q~ 
CONSIGNA: Di en voz alta: «Caballero». (Pronúnciese lenta"inenle, 

pero sin recalcar las sílabas). Muy bien. Ahora voy a de­

cir otras palabras y tú irás repitiendo: 

CONTRATIEMPO 

INCOMPRENDIDO ,, 

NABUCODONOSOR 

PINTARRAJEADO 

SARDANAPALO 

CONSTANTINOPLA 

INGREDIENTE 

COSMOPOLITISMO 

FAMILIARIDADES 

TRANSIBERIANO 

t\ 

e 

;L 

".1?..,­.:V' 

.; 

MANUAL DEl. TEST 1\!JC 

(Después de cada palabra, el examinador ('';pe'~'!;:. 

tÍCÍÓn por eJnifío, anotando lé!S palabra:-; lj\IC J'un;¡¡: '' 

reproducidas o mal proniJJJciarlas. Si el 11Íííu kll>l.,_;.­

voz baja, se le debe decir: f\i[iÍ.s alto. (Si ~lii•Jpcii;~<L,,,,, 
te, se debe aconsej<1r): Ivfás Dcspa 

~:r.~~.t vJt 
['''·_','-''_:_-~_-._._.····.·:,._ ... _ .• -. __ ·_·_·._-_····_·····_,._,,e-_;·;.,_··· __ -.·:,·;;;; -.-l -IT;QB TJi,'t!lJ;,:' UNJ)ISF.;]\/ O i~ ... ?.'·' 

MATERIAL: lloj ;¡ de papel Ínlpreso. ( "-''-' •n ~"-AM'~) I"i.i n:1 t ''' '; 

de t~llllafío Jllcdiano con las ptltll<l~: redoi\1 k<~d:J·; 1:. i 

CONSIGNA: V8s a corl~1r cslc dibujo lo ¡¡¡{¡s r~pid<llllCilk q¡;;_ l'w·i 
p<1sando lns tijeras cx:acl<lillCJJlc por t~IIncdil' e!:. !;· · • 

i\sí: (Se ímlicu la operación, clall(lo llll li~~u u e·,_,¡(:·,_., 

colllienzo del tt~tzo sinuosu; se colrJC<lll !:1:: ti¡,_~,,;:·: ·"· 

la mcsél). l'uédes e111pez<1r ( 1 lllÍillllo). /';¡¡;¡: ''''':' ¡., 

ahora corta e11 la otra raya. l'ucdcs ClllJli'Z;lr. ( l ,,,¡,,,:, 
Para. IV!uy bien. (Si por.acasu, desde el I"UlllÍl'll?i> ,_.; 11 

no ha comprencliclo la orde11, se debe Jc¡w!ir 1:, ¡,·>· ~<: 

verbal, sin alterarla). 

u&~im1 

Cl?l:k!Yt~ií1a.J '~. 

JVlATERIAL: Papel Íl!lpreso CUll ciCil Clléttll:ldilos de 1111 r.:u:iÍ!ii• 

cuélclrado en da uno. [ ,iÍpi7. l-Jo. 2. ó de colur. P.ci: ,¡ 

CONSIGNA: Vas a 1wcer Ull puntito bien ruc¡ te Cll GHI~t' ll:Jd! ddtill . 

estos, lo mús rápidamente que pucd:JS. /\sí .. ( ·:;,_ I•,Jr · 

tres puntitos en Jos tres primeros cuaclr<ldl':; tk /:1 I!JJ· 

supc1ior. Se pónc el p:1peJ en posición con,TJ!Ít:JJIL' ¡1.1: , 

el lllflCl y se le enlrcgn el lúpiz). E111piC/<J C:;t. JJJC\~ 
JO") Pata. -

í" 



IVI/\IJlJf-(CL 1·'}\1-(/\ 1:;_1_/\1-'l{tNUI.t_/\_ll.: IJI: 1/\ LECTUHI\ '( ESCHtTIJR/\ 

1 1B,'-;f•:iZV 1\CION: Si el 11ií1o hiciera rayil<1s u crucccilas en vez. de pun­

tos, se le dchc observar, sin interrumpir el lr~1b;~ju: No 

quiero r;¡yÍI;¡s, qtiÍcro un puntito CJJ C(Jd;¡ cuadradito, 

colllo yo le enseñé. 

[~~~)(JI? lJIN/lCION VJS(JiliÓJ'ÓRdl 

( 'u;Idrado pcrfi.:-clcL o clt)S J;¡dos élpcnJs scnsilJicmcnlc 111<1-

\ t ''e:;, coJJ todos los <Íngulos recios; el rolllho coÍ1 j()~i <ÍJl­

gJd!l:; l1ícn obscn·;¡c[n:;_ y b lcrccr<l l]gur<J reconocible 

( .lL\1\Ul\U l()lll\OS :1\lU\1\()S ltClUS V lltlllrb liEUlllS rcccnm--
.._, . - L 

'ildcs 

1 ;¡:; IICS Jlglllél:i Ílllj/CI i'cci~IS, pero 110 SCI!lC_jéllliCS: 

l ;¡:;Ir es llgm<IS (lc'JJLllivw;) igunlc.; cr1lrc sí, o ;¡[gun;l flgu-

Id Íll\'l'llléldéJ: 

,-1 ('L IR/1 CJONL-S C0;1/PLL'M {jJVT·1 Rl/1._)· 

.1 pt.ndos.- Cttaclr;Jdo: r.J Ú11gulus rectos y,¡ IC1dus iguales. 

1~ o mlJo: :·lllglliOS Oj)IICS(OS C!Si igti<Jlcs 

.J;¡ l.igur<l ICCOilOCÍlJ/c. 

J jl\IIJ[OS. 

2 [1UII(OS 

1 jJlllliU 

. (1 p1111los. 

1 pu1llo.s.- CllildJéido: ,~ ;Í11gulo.s rectos y 2 lucios un poco m;¡yorcs. 

1\0Jllllll: ;Í¡¡gulos opuestos c1si iguales. 

:J¡¡ ligtllil rCCOilOCiiJJc. 

2 ptltlfO.S.- ('u;¡cJ¡ ;}(lo: 2 ;'tngu[t)S recto~; 

1 ~ lll 11 [)() ICCOIIOC i IJIC. 

J;¡ l(gm:l rCCCJIIOCiblc. 

1' 

M/\f'IUAL DEL·¡ ES r AllC 
----------·-··------- ·-··-·-- ---- ----

puulo.- Las tres figur;1s Ílllpcrkctils pero dii-<'ICII!cs 

l¡nmío.- Cuadrado y J<JIIlbo [nJCIIOS v _l;¡ figiiiil iircc<Ji1<J !,!,_ 

O pnnto.- 3 lcJJI:IIÍv<lS de CII:\dl<ldtJ ,·,de 3 flgtiJ:r; p:11cci<l:1 

O pull!o.- El Ctlilclrad(l bueno y J;¡:; olr:1s flg_III ;¡,'; 111 cctJJlt Jt ; !, 

O punto.- 3 figuras iJJVCJJl<ld;J.'), igu;~lcs o JJ<J 

Co11w-sc ve, las élcJ;¡¡·;¡ciones COIIIJllCilll'll[;ll i:1s cs¡>LTi fic:¡t¡ 1 J)t,,.: 1 

c¡ue se dará, eu ;:llg11110S Glsos 110 collsit!cr;¡dos c11 el lilno l'é'l t' '' !:: ! ,, 
·tica SC k111 piCSCJl[<JcJU ;¡fgtiiWS lll{l~i CJLIC C\.jHlllL'Ill<JS. Cilil t_'/ !' ;;¡¡,¡¡ .. ·¡¡ 

les coJJcedimos 

Teniendo Cll CIICtJlil ljllt: <(Cu;~dr:Ido y rtllllho h11c1H>~; \ _i;¡ 1 i¡ '' ;•, 11' 

nocihle>> recibe l pllilln. hcmns cl~lclo I:JJIIIJic;Jl 1111 Jllllllo ('11111· 1 , .. 

Cu:ldJado y J¿¡ (igllra lllll'IWS y rr>Jillli> iJ·IcC•.>I1'' !>k 

Rolllbo v _i;t flgur;¡ !JLJCJl()S y cu;¡dr;¡d(J i11 ct_·u¡¡, · ht' 

T;¡¡nbiénlclliCJldo en cucnla t¡llC «C'u:H.Ir:lclo hl!cllO y]:¡<; 11: !'; t 

gur;IS j rrCCOI\OCi bies» JJe va () jl\1111 11. COIICCdi JIJ(JS C] 1111 ·, :¡ ¡·,:; . 

cuando cut: 

1\olllbtJ ó ];J. llgura htJCI\<.1 y ulJ<ts dus ÍIIL'l'lliH'(.II 

Tenemos c¡ue l!é1cer nol;ll· q11c ClléiiJ<Irl CllCOillr:IJlH>s el I.IIIÍ<:tJ I>''' l 

flcado con 2 JllliJlos, o Sl:il, «CmdJnclo coJJ2 éÍJlgiJ!u:; rc-clos \. !;' · n!1 •· : 

figtltélS reCOIJOcibit:s» clinms ese pu11lajc ~;Íc111prc ·<¡11c el J'llllll,,' 1r;. 

menlc rombo, es decir, COJISCJ v<llldo ;;u.c; ;íngulos ;¡¡~¡¡¡[¡,_,, \ :,¡, ,, ' 

en el caso muy íi-cctiCIJlc c11 que el11ii'íP :-:e lilllil;¡ ;1 cr,Joc;¡¡ 111 ··tt:',¡ , . 

Cll J;¡ posició11 r11 que cst;'¡ el rtlllliHJ c11 clllHHkl<> l·::;lc' ,·,¡¡,¡ .1' ' 

clasificamos con 1 punto 

E11 este tcslll<l es!;í IOillado c11 CliCJJI;I el hecho clC(JIW ':L· /'''·'¡,_. · :,., 

alt_;lli!OS de Jos dibujos, CZISU l!IIC C()IJ.';Ídc¡;llno~; () j)llllillS iiiiii'J' . i.J, ',' 

Cigm<IS cs[é.JJ hic11. 

~ 



MI\ClUI1FZ 1'1\1~1\ ll 1\PflEtmlZ.I\JE DE l.~ LErTUHA Y ESCfl!rl/RA 
-----· 

~, . !-· J ·i .· /\1¡1fED1A '! >-iJ 
1 1 ¡ !:' lll ;¡ ~; 

t :• • .¡ :r (J llgttl ;¡·.:: 

<1 . 1 11 gttl ;¡e;: 

l ¡ lllll~lllld. 

':'\ [, \ L\' ,\'f(,'{f!ENT!:S RE\'PUL'SJ>L'l' 
--------~-

'·l 11 \' ;¡ ~; ( J 't J SÍ l Í V l l ) 

.... 3 jlllillCS 

... 2 ptillltlS. 

.. J punU . 

...... () jlllllll>S. 

'1! l 1.' il <ttlltl. <lttlomt'lvil, ClJ'I(I, Lt:>:Í, cocl1e (11ositivo). 

llillldl Ílll, cuclwt<l (¡1u~1ili\·o) 

'i 11:111l:lit\n (positivo) 

1'' '1 1 ( 1 ( Jll l" i ti\' tl). 

'.! d lllilllt 1 ( po';Í l i Vt 1 ). 

:¡.¡'u L 1 Aián:nDü 
''·'' ,: :x lt<lt:'t JH>I Lts lígtll<ts dilltljé!ti;IS y c11 Lt siguiente CurtJLl: 

,:·{ :, , · ,. i < 111 t k L t.·; . i 11 g u" t :; . .l pu11tns. 

é< :~·,_ 1c'll1 de.' IÍh',III<lS y rcproduccit)Il rq2ular ck 
• '· ,,- lt 1 11 1 e: g ul ; 11 de 1 ; 1 •; 3 . ·; puntos. 

·' ''<.'it.>ll <k lutl:t:; l<1s rq~tll<lS, JlCI O de 1110d0 de 
'1 · . ' 1 c'JII t ,tl,tcT it'l11 1 cgul<lr de dus e i 11 \'Crlid<l de 

.. 1 ¡:n111l l >. 

¡·¡(:'111<1:: t.ltk l.1s ~i; c·l It'[lltltluccit'IJJ ilklltic<l 

.. C punto. 

MAt-JlJfd. DEL. TEST r,OC 

A CLARA ClONES COilfPLElliEN1AR lAS 

3 puntos: l3ucni1 repruduccitll1 de lustres mo\'Í111icntos. 

Figur<JS y moviiJJÍCillos no iJJvcrLidos. 

C® 'iV\ /v)><J 
2 puntos: Buctw rcpt·oduccit'ltl di." tlns movimientos y é1Ccp[;JI,Je de 

uno . 

Figur<1s y movin1icntos 11u itJvetlirlos. 

GJ ~~ .?'><) 

2 pun!os: Rcproduccit'lll nccpt;l\¡Je de los IJlnvittJÍct1LOs. 

1 )JillllO 

J JllllliO 

1 punto 

Figuras y movitnicnlos no Ít1vcrtidos. 

@) /~"' '" XJ 
fvLtl~i IL'p!tXIuccióll Lic lu:-; liCS lllO\'illtictllo .. 'i :;icmprc c¡tJc id'> 

f'igur<~s sc;¡n di k1 entes. 

¡:·¡l.'lii<IS \' 111(1\'ÍIJliCillOS 110 invertido:; ,__. ./ ~ 

G0 <-·~~~ ;:<7 
Dos Jlgtll<lS n'prudtJciclldlJ de !llodo <lcc.:p!<thlc: dus IJ1ovi­

I!lic.:ntos, 8111 ill\'tTsión de los movimiL'IIIus y Lllln flguut Jll­

vet tid;t. 

CCJ)j </v/\ /><l 
!Jos llgm<1:; rcpcoducicndtl de 111mlo :lct·pUdJIL dus I!Hl\'Í· 

mietJ!us. si11 invcrsitJJl de los muvii11it·11tos y llll<1 llgt11 ;1 11o 

Jll\'CI[ jtJ¡¡ [!CI U ll<l'l.dl]:¡ [llll 111UVÍII1ÍCII{l>:; j 1\\TI [idos. 

(0~) ________ ,.·-"' 

~ 
n /· /'.. 

//' '../' ', ..• " ... ,,' ·¡ 
_.../\.. ., 

() pun ~u lii\'C'Tsi(Jil ele ,[(JS IIL.'.III':I:~ L: ill\'C:J:;it.lll ckl JJ)(l\'illli:·¡¡{(l 1C::U1í:lL.' 



1 · s ligm;ts cwrlcsquiera pero sernejantes entre sí. Téltnbién 
:1c., ];¡_•; ;tcl<lr<tciones complemenlé1rias abarcar¡ mós casos 

'1' ,. los J/LI ele los considerados en el libro. 

((:·i) 

;~:-") 
. !.::)/ 

.. ---·· 

\/\/ 

//~ 

--d f'..-.// ~~ ~~ / 

1><-

. · ,, ; ' ¡ , •r:tr L~s!;¡ prucbél es necesario Cl)ll.siclerar tres factores: 

i ·:; ;¡;¡ · kl di hujo. 

:~1 •.1 ¡;,: itl\'Crtido. 

' :du i \.:clw o no, con movimiento invertido. 1-:stos casos se pre­
,, \·\)¡ lr•.:cucnci;1 en el primer dibujo. 

¡ , ; 1\J> . d: '.t 1110::5 C<ISO:J que se han pre:;enlaclo al valonu <;:sta prueba. 
,. . 

: [~J': ·.'; r.::/ que tiene una sola figura bien en todo setJLido (gene­

, · · • ': ':.l, tml~J) y IZls ot IélS dos mal; ó lainbién la prime1a reglllar (a 
. ,;¡ r:ÍJ•,IIiCI Ílll)1Clf'CclO), /a seguncJa bien, Ja tercera lllal; ClléllldO 

• 1 ::•!/,¡ fl~·tll<t ;tccpla[llc, dado c¡ue se necesitau dos aceptables para 
; : ptitJ: '· d<ttnos O punto como los dos casos anteriores. 

¡, ;c"·,l,, · >JJJ•J CIJ el pt itncro tampoco se lomó eu cuenta el caso en 

¡:;_ tiiH> •> lllt't.s dibujos, que valorul1lOS O punto. 

,f,:tto:: prtJJto cuando encontranws clos figuréls !1ien y una com­
·: ~ · ¡¡¡;;) :JIIIll]tlc no tenga inversión de ninguna clase, o tmubiéu, 

, :· , 'lli 1 ·"nos tiiW figura élceptable y dos mal sin inversión. 

l::ntl~· .) ¡nttJ!os cu~trJdo la diferencia con el modelo está en el 

,¡,i tlJ<l \•JllL~ en lt~g;11 de ser espira[ sea círculo) siempre que tenga 
,, d·>:; h,'ll. 

J'J\(;, 11 

'T ··sr·Jv 
..,.,f~ .... ~" .. :- •• 

CltEJ11 (Jjt¡J;j·;~Illffl~1;?;;J:) ··~.,, 

Reproducción de ]éls 7 palabras: ........................................... 3 ¡nrntos 

Reproducción de LJ él 6 p<ll<llJré1S ...................................... 2. ptllttos 

Reproclt¿cción ele 2 a :1 pal:llJras: .......... . 1 Jlllll(<J 

Reproducción de LIJJ<l sol<1 palabra, ause11Cia ele rcproduc .. 
ción o enumeración ele una serie complct:tmente distinta: ....... O punto 

lmD 
CtfBf(},}lf((J:6g_fQQ 
Si la reprod11cción mencionase las lres ;tcciones capit;des 

(compró, partió, lloró), y asimismo los tres detalles (de loz;1, 
ojos negros, vestido anwrillo): ............ _ ........... . ........... 3 puntos 

Si las tres acciones y 1111 dcléillc: ........ ... 2 Jlllil!oc; 

Si tan sólo las tres acciones,<~ dos accioiH':.s y detalles: ........ 1 punto 

Si dos acciones, o una élcción y detalles: ....................... .. 

A CLARA ClONES COilfJ>LE!11EN1ARJAS 

3 puntos: Tres acciones célpitales y J detalles. 

2 punLos: Tres acciones, o uno, o dos detalles. 

punto : Tres acciones solamente. 

í)llnto : Dos acciones y uno, dos o tres detalles. 

O puntos : Dos acciones solal!lente. 

O puntos : Una ac.ciói1 y uno, clos o tres detalles. 

O punlos: Si clniíío no dijcr<~ !lada. 

O punto 

~ 
~ 
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P/d~. 18 MADUHEZ PAfll\ EL AP11EtiDIZ/UE DE 1 A t.EC!UH/1 Y ESCHITUHI\ 

tttst Vl' 

Por las palabras reproducidas acertadamente: 

9 a lO palabras 
5 a 8 pala!Jras 

2 a 4 palabras 

UJJa ó ninguna 

3 JllllliOS. 

2 puntos. 

1 punto . 

O punlos. 

.rt.~r.vn 

:f~1~rJlflff:r1fl!ii'R1lrEt!f~7rltt?!!lffiJ1~ 
La evaluación lC11drú e11 cuenta la cantidad y la calidad delt1 abajo. J\sí: 

~~ corla m<\s de la m¡lacl de cada diseño, en el tiempo indi-
cildo de Ull minuto pma cada unu, sin que haya s;llido del 

!rozo: ................ . -··················································· ....... l pU11lOS 

.Si corta más de la llJÍiad, saliendo del trozo, o [·espetando el 

trazo menos de la mitad: ......................................................... 2 puntos 

Si corta con regularidad relativa hasta 18 mitad, en tillO ele 
los diseños y parte del otro: ..................................................... l punto 

Si 110 respeta el diseño en modo alguno: .................................. O punto 

,'Í CLARA ClONES COJI1PLEJIIENTARIAS 

l'lJNTOS CALIUAD 

3 Todo dcntJo de los dos lí111iles 

2 Todo dentro ele Jos dos lílllitcs. 

2 

l 

o 

Que salga hasta clm{u<imo de 1 mnL 

Que salga hasta elmiximo ele 1 mm. 

Fttcra, más de 1 111111., 

atJrH¡ue sea en un solo punto. 

CANT(J)AD 

Más de la mitad cle ambos. 

La mitad o menos ele awlx:Js. 

Más de la mitad de m11bos. 

La mitad ele uno y la mitad o 
menos ele! otro. 

Cu;dquier c<mliclad 

~· 

MArHJI\L DEL TEST /\OC 

.?flrt~t, VUt: 
C'''''."·•' ... :.:c.·c:"'' .,, ... , .. ,,, .. ¡-,, ·."'•'·',•'•·";·:c;.;.,;-;~;coc .. ,--PJ ... 
~11TE'NCJON,Y1F/<fTIQ'AJJILIDAD ,., ... ,,~"'~ .. ,.,. .. ~ .. , .. , :.· ·~··' '· ·-~' . ,· ··~··-· · ... ,;~ ·' '... .. 

Se cuentan los punlilos, excepto los CJLIL~ lnriJicscrl sidll ltccil! · 1 ,, 

eXéll1lÍJlaclor, para ]a cJcl110StraciÓll irtÍci;J! de J;¡ iéCilÍC! :._;L. r'Oiili•'!/ ·; 

dos lus puntitos, aun cunnclo IJllya n\{Js de trr1o u1 clllri~"JL· t·II.:•Ít:: :,, 

Pero las rayitas 110 scr¿ÍJJ tOJlJild¿¡s er1 cucJJL! l~il cv;¡]¡¡:¡· r: 111 

guie1Jte: 

J'v/;:ÍS de 50 ¡JLIIIIÍtos 

De 26 a 50 J1lltJtitus 

De 1 O a 25 purJtitos 

1\k!IOS de 1 () j)llillÍtOS 

3 JHI!Jios . 

2 punltlS 

1 pllll to . 

() punlos. 

Casos de valnmci<~ll dudusa: C'OIISiclcmndll lo:; ¡·,wturt.'~: r¡llt' ,., i 

prueba, si lJay j¡¡tcnción de l!<rcct 1111 ptiiltO !u cuiL'iidcJilllll'' p11 ,, ' 

tención que generalmcnle:: se r1ol<1 en la u!Jlictrici;"tcl de'" r::_- i!;~ 

Liene un punto en el collliellí:O de la p(lrte in!cril)r_ Cu;l!J•.i•t ;·:t\ !t·' 

de hacer un<1 línea, es gener;tlrJJcnle horÍZOili<JI. 

Cw111do el punto es un círcttlo relleno ·o~~ medio ¡clkll 11 l:r:t•:,¡ 

consider<1mos posi ti \'O 

~ 



MADUHEZ PJ\HJ\ EL 1\PREHOIZAJE OE L/\ LEClURA Y ESCrl.IIURA 

IITIII!MffimDJ 
AL VARADO CHUZ, VIDAL. «Algunos resultados con el test ADC en el 

instituto experimeiJtal No. 7 de l'vliraflores>>, en la 
Revista de Educación Primaria, No. 1, Vol. 1, 
!\fío 1961, Ministerio ele Eclucacióll, Lillla. 

CALDJ.í:RON, ABOlAS. «Test AI3C, 1!Jvesligando la 1nadurez par<~ el 

a¡Jie!Jclizaje de la lecttlr<l y escritura» en el Bole­
tín Experiencia y Educación, Alío VI, !95 !. 

CAST AGNETTIIVIOIUNI, ANTUJ'HO. «Critica de los tests ADC para ve­
rificación ele la 1_11adurez necesaria 81 apre1Jclizaje 

ele [a lectura y escritura», Tesis, U.l'-1./'vl.S l'd. 

Lima, 19 SLI. 

,FILilO. LOUH.U:N(:O. Los tesis ABC, Ed. [(apclusz. 13 Aires 19G l. 

GZt~.lillLY, DELt\. Los tests, t::u.l\.apelusz1 U. r\ires 1 1960. 

Al .LJ<:NDE G., Felipe r CONDEMAH.IN G., l\1abcl. La !ecluta: Teoría, eva­
luación y clesatrol!o, Cd. And1és Dello, Sa11lÍilgO 

de Chile, 19R2. 

f\IOUNA G .. Santiago. Enscílanza y aprendiD0e de [a lectura. Ed. CEPE, 

rvlaclrid, 1981. 
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l. DATOS: 

Apellidos y Nombres 
Sexo 
Edad 
Fecha de Nacimiento 
Lugar de Nacimiento 
Institución Educativa 
Número de Hermanos 
Domicilio 
Examinado por 
Fechas de Evaluación 

11. OBSERVACIONES: 

2.1. DESCRIPCIÓN FÍSICA. 

INFOR~ME PSICOLÓGICO No 01-2013 

C.rika Nicol Boza Huarocc 
Femenino. 
8 años 
i 5/03/2005. 
Huancavelica. 
36003 
02. 
Jr. Pumacahu a.S/n. 
Cynthia Condori Ouilca y Edy Luz Esteban Martinez 
07/05/2013 

/Y 

El examinado es de aproximadamente 1,25 cm. de estatura pequeña, de raza mestiza, cabello negro y 
lacio, cara redonda, frente amplia, ceja s poco pobladas, ojos pardos claros, nariz pequeña y delgada, boca 
pequeña, orejas normales. De contextura delgada, extremidades superiores e inferiores en adecuada 
proporción con el cuerpo. 

Durante las sesiones, viste con el uniforme de su institución, con aseo adecuado y a la observación no 
aparenta la edad que tiene. 

2.2. OBSERVACIÓN DE CONDUCTA. 

La examinada durante las sesiones, se presenta como una persona poco sociable, insegura con lo que 
hace y requiere esfuerzo; con hábito de trabajo lento, ante las dificultades, expresa la tensión que éstas le 
ocasionan. 

Su lenguaje es poco fluido y claro, sin iniciativa de intervenir en el diálogo de forma espontánea, atenta a 
las instrucciones. 

11!. RESULTADOS CUANTITATIVO 

lTEM .. CRITERIOS . 

11 

111 

1 IV 
¡v 

VI 

COORDINACION 

1 
MOTORA 

1 

!MEMORIA INMEDIATA 
1 

1 MEMORIA MOTORA 

1 MEMORIA AUDITIVA 
1 MEMORIA LOGICA 
1 PRONUNCIACION 

1 ACTIVIDADES ! LOGROS 1 PTJE 
VISO \ REPRODUCCION DE FiGURAS '1 Realiza figuras 1mperiectas a lo 1 O 

1 

mostrado. Las realiza de manera lenta, 
solo hizo el circulo , 

1 

EVOCACION DE FIGURAS 1 Repite algunas palabras una y otra vez. 1 2 

1 Pronuncio 4 alabras 1 
i REPRODUCCION D~ 1 No realiza las figuras como se las mostro. ¡· O 
1 MOVIMIENTOS · · , Realiza solo círculos. , 
1 c\IOCACION DE P.A.I flBRAS ! r:eoitió Arbol. mesa. silla. casa y cartera ! 2 
1 EVOCACION DE RELJ.\TO i No loqro nombrara ninauna accion i O 
1 REPRODUCCION Dt: PAL,ii.BRAS 1 Ninauno i O 

Vil 1 COOROINACION MOTORA 1 COFnE DE Ul~ DISEÑO 1 Es muy lenta al realizar las actividades ( O 
VIII \ ATENCION Y FATIGABILIDAD 1 PUN 1 EADO [ 8 ounros \ O 

[ PUNTAJE TOTAL i 4 



> Criterio de coordinación viso motora: Erika realiza de manera lenta, solo realiza círculos. 

> Criterio de memoria inmediata: Erika menciona el nombre de las cosas (Carro, llave, pantalón, perro, 
mano) de manera lenta. 

> Criterio memoria motora: realiza solo círculos no realiza las figuras como se le mostro. 

> Criterio de memoria auditiva: Erika recuerda y reproduce tres palabras con lentitud (árbol, silla, casa y 
cartera) 

> Criterio de memoria lógica: Erika no logra nombrar ninguna accion 

> Criterio de pronunciación: ninguna reproducción en la pronunciación de las palabras es acertadamente. 
> Criterio de coordinación motora: es muy lenta al realizar las actividades de corte. 

> Criterio de atención y fatigabilidad: Erika es lenta realiza los puntos con lentitud. 

IV. CONCLUSIONES. 

En el momento de ser evaluado, el puntaje obtenido por Erika es de "04" puntos correspondería al 
criterio del nivel de madurez bajo, lo cual significa que en su pronóstico aprenderá a leer con dificultad y 

necesitar;·,atención especial. 

V. RECOMENDACIONES: 

• Necesita apoyo en el área de lenguaje en la pronunciación y coord'1nación motora fina. 

!f¡ Apoyo Psicopedagógico. 

Huancavelica, 07 de Mayo de 2013. 

Nota: se adjunta su evaluación. 
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TEST 1 

COüRD!NAClON V!SOMOTORA 

1( !. 1 
.. ;-{(:'ff<. ;:",~·~ .. ,, .• f..': C) ,'-,l~Y.C,l, ~-,., .f/! {-?;"_lf ff::·. ?:~ .. , ::?. 

! e- 1 n Q :sfr dJ:{, ' /? r; 
1 

r ~ r¡ 1 i ¡ Q 1 C! ) 
'• • • • • '' • • .. ,' • • •' • • • '•' • 'l'.' '' '• • •' • • • ,\_V, •' • • •' • • '• • •' •' 

~-i. ::¡.'! r?:F .... (.'cJ:'l-:::::: ... ~::: ... i(:;; ..... \i.:.~~f?/? ...... , :; 
U. 

1 ., 
1SERVAClOf\!ES: . ! .-=: .. • '. :-P .. r.<A< .... 9.r ... :0.?.(1~( o 

( ,l~ (!. ~! . ' /. ' .. :::::/ q' .. ¡:/ !"?-!. (o. ' ' :. ' . ' ' ' ' ' ' . ' ' ' ' . ' ' ' ' . 

J NT AJE: 0 ........................................... . 

TEST 111 

MEMOP.lA MOTORA 

V . u.L tl . . 
¡ '-?.'.N:~·.·~' ... -~9:? .. A<( q.éf.!L::?-:~.' .~-:.('?:\] 

} ~ - v {) 

=?~.' .;~,-:' ''' .1)?:\.CS?.'!.<...:C.,A' .. ' ............... "" .... '" 

'' ' ... ''' .... ' ...... '''' ·:.:,· ,, 'f' ,,, . ',,, ... ,,, . ''' .... ' .. 
SERVACIONES: .. :~.?:-.u? .. .. :--:?.(3:0. ........ . 

(¡ 

ih 'Cf.-~0:?. · ..... ' ' ' ' .. ' .. ' ' ........... ' ' . ' ' . ' ' . ' ' ... ' ' ' .. 

NT AJE: .. . 0. . . . . . . . . . . ............................ . 

P u nt.aje tata i: ... ~ ........................................ .. 
Nivel de Madurez: ... ~G.f.R!\~! ............. : .. .. 

Pronóstico: . .l9G-lQ.r_0., ...... i.(.é'f ... :¡. .G.S.(t.~'!.(.: 
p (\ • o n et rt , e an ,..., L\ d !. r- , L t 

•• '-, J ....... ". '' •••• Y. ..... ' .. " ... ;--:-, ... \.) .. <;:;, ... e:":?.(.? .~.1,..! q._. (Cl do 
' '.._) . 

TEST !1 

MEMORlA INMEDIATA 
~ 

1 . ...Jao.rr. ;-l..o 

2. J.(~;;,:::.:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::: 
,.-, 1 ¡J ' 

3' /.'--'.;;:; r.:. ~-)· .. ''. ' ..... '.'.' ... ''' ... ' ' '' .. ' .. ' .. ':'' ' 
;.vCTVL-e · :. ·~;¡~~~·~·'' ,, ' .... ' ',, ....... ·-····' ' .. ''"' '.' ' .. '''''' 

6• ••et;;t·••··~··•• ~ ::.::·::::::::::::.::· 
7' ~- 0.-.:''' . . <::.;.''.c. ·1! 0.':!·. (--:.' '''. '''' ': '' '' ._.'' ''' '! 

OBSEl=lVAClONsS: .f?Y".iJJ. .. /.~.~~-./ .. i/:.'-:9.... . 
.. -::-':\?: .. 1 .... i~-ff. !.1! ... -/· .. cc:J:/:~/ .. -~.:;;e?"i. 
' ........... ·························!··· .. ·············· .... . 

PUNI AJE: ,_;¿_,, ................................ , ........ . 

TEST IV 
MEMORiA AUDITIVA 

1. ARBOL / 

2. SILLA /' 

3, PIEDRA 

4. FLOR 

5. CASA / 

6. MES.W 
/ 

7. CARTERA/ 

OBSERVACICJM:S: .. .i:;'?. ... ':':'Y·:-:t¡_ .. ~~(-~ .1 . _;:~ty .u 
. ....:W~.f.Qc\J.-! ... -~ ... .-V.f!-:¡f .c::-:r(1 .r~. 1 ... r:;n ... k.<J-ct/'i 

.?.-:' .~: .. ;.~.'. !· .. ck.;,.,'.'' ·lti!».'!P..:'.' .... ' .. . ~.'' 
P U NT AJE: . _?, . .. .. .. . . .. .. . . .. . . .. . .. . . .. . . . . . . ....... . 
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:TEST V 

. MEMOR\.6. LOGICA 

IONES .CAPITAL~S: 

OMPRO ......................................... . 

ARTiO ........................................ , .. 

_ORO ........................................ · .... . 

. 
~LLES: 

, 

E. LOZA ....... :.: .............................. . 

JOS NEGROS ................................ . 

EST100 .6.1\~ARILLO ........................ . 

:: RV.I\C 1 ONES: . !\)_ ~ .. . ~ ... . íl-'!.-r::. :~.~~ 
~w.~.~ .. ' .. . Cf.t!!-~''' '' ~ ... '' ... k. •/• ,p.-:1;¿ 

u ¡ .L. _J_ 1 
1• • .(. • .~r0_'(}, l,_p, .. l·, .!'0-(?/. .Y,, .t-f'::!-0,, !/. ,Q.~ V( S. 

TAJE: .... Q ....................... · ................ . 

T~ST Vil 
COORDINACION MOTORA 

' .................................... ··············· ... . 
::_RVACIONES: .... ~ ... . ~1?!.-:--¿j ... k¿ :./c;c 
'., ,-;1f, ~~(.W,I., .. !:2!-f: ... C?.@-'.;c/ ~.0'(;,.?,,. ' ... 

'-.J 

TAJE: ..... 0 ........... : ................... · ....... · .. 

1 ( 
' .. ' . TEST VI 

. PRONUNCIACION 

1. CON· TRA -·TIEM-PO c.c;n Jc~t~~npo 
2. l N - COM - PREN - DI ~ DO UJ'nf 0

" ele~ 
3. NA- BU-CO- DO- NO- SOR ~'~10~~ 

' 1 
4. PIN-TA-RRA-JEA- DO oa:v~a'O.-o 

1 CJ/ 

5. SAR-DA- NA-PA- LO Jk<--~dV!,r. 

6. CONS -TAN - TI - NO - PLA e<rnL·n.c.--,./c. 
7. !N- GRE- DIEN ·TE jr¡du_J.,·.uyc0 -L. 

8. CO'S- MO- PO- Ll- TIS- MO c_..e-yJ:L~uuc..u 

9. FA- MI-LlA- Rl- DA- DES ~la:-r..f,_/) •. 

1 O. TRAN -SI ·BE- RIA- NO 40Lrt!L;cvru:'-.cvrt-O. 
--'- ., ,') ,'1 J'' 

OBSERVACIONES: .... .((.~;;.~e:? .... i~;j/,ULé~ ..... f?Zr' 
(; • ? 

o 1 ~~"ru:;-ru.hr;7u_:a, J!o..o oa_fi · · ..a,~ ........ ·t.''.' 1 ••• '.' .•• ''.' .•••.••.• ' •••.•••. 1:' ••• ' •.•••• ' 

PUNTAJE: ... 0 ................ · .......................... . 

TEST V!ll 

ATENCION Y FATIGABILJDAO 

' ... . /l)? .. . '!1 ~:4c_)C::.' .. :'??"!/!.0~?. .. fr.-:'::!.~?/ .. 
t 1" - ! '_j) - .t cf.J:_¡ ?ú U/r? ./"/7 '-L(C Jc., 

,,,'("Ó •••••• .f\ .....• ,., ..................... , ...............•• 

. . . P. .C.O P. !~ 1!-.r; .. i.~ ... 0 .. :-:"! .G. ... V.~(}0A .... ..{licd/ccú/ 
1 ¡. (..) --

' --,.. 
.. ,.-;-(().!J.r/.1~8:?.' .. 'J::JL-.!!.<'0-J~.:: .. -. ' .... ' .. ' ... ' .... '' .. '. 

. ~' . 
. .... ········································ ,,, ·!· •... ,,, ... 

,, . ' .. ·················· ······· ·············' .. ' .... · ......... . 
PUNTAJE: .. 0 ......................................... . 
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CONST A~NICIAS) DE 

HABE\R APUCADO EL 

. T/EST 



"AÑO DE LA INVERSION PARA E1~ DESARROL~O RURA~ Y ~A SEGURIDAD 1>-LIMENTARIA" 

LA QUE SUSCRIBE DIRECTORA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA W 
36011 DE SAN CRISTÓBAL · UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL -
DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN HUANCAVEL!CA: 

HACE CONSTAR: 

Que, las Srtas. CONDORI QUILCA, Cynthia y ESTEBAN MARTÍNEZ, Edy 

Luz., bachilleres de la Escuela Académica Profesional de Educación Especial, -

Universidad Nacional de Hua ncavelica; aplicaron el Test de Madurez escolar "Test del 

ABC" del Proyecto de Investigación titulado .. "Nivel de madurez.· escolar en los 

estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones 

Educativas del nivel primario de la ciudad de Huancavelica". demostrando 

puntualidad y responsabilidad. 

Se expide la presente constancia a soi1c1tud de las Interesadas para los fines 

que crean conveniente. 

Huancavelica. 15 de noviembre oe 2013. 
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Gob1~rno RealorH•I 

HU ANCA VELI CA 

~lli':!STERIO DE EDUCACIÓt-­
O!RECCJO"-: REGIOt--Al 

DE t:DI•CACIO\ DE HUANCA\"El.IC..\ 
!NST!Tt ;czoN EDl•CATII'~ '\" ,\7001 

"AÑO DE LA INVERSION PARA EL DESARROLLO RURAL Y LA SEGURIDAD ALIMENTARIA" 

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA NQ 37001, 

PERTENECIENTE AL DISTRITO, PROVINCIA Y DEPARTAMENTO DE 

HUANCAVELICA, OTORGA: 

CONSTANCIA 

Que, las Srtas. CONDORI QUILCA, Cynthia y ESTEBAN MARTÍNEZ, 

Edy Luz Idenrificaoa con bachilleres de In escuela Académ1ca Profesional de 

t:ducación Especial, aplicó el Test de Madurez escolar "lest del ABC" del Proyecto 

de InveSTigación t1rulado "NIVEL DE MADURE::: ESCOLAR EN LOS 

ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL INCLUIDOS EN LAS 

INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL PRIMARIO DE LA CIUDAD DE 

HU ANCAVELICA", demost-rando pro res ionalismo, punrualidad, responsabili aad y 

eficiencia. 

S.e expide la presente constancia a solicitud de las interesadas para los 

fines que crean conveniente. 

Huancavelica, 05 de noviembre de 2013. 



El que suscribe áirector de !a Institución Educativa No 36475 San 

Gerónimo - Huancavt:Hc;; expide 

Que, los Srtas. CONDORI QUILCA, Cvnthia \'ESTEBAN MARTÍNEZ, :dy L!JZ, aachilleres ae la 

Escuela Académica Profesional de Educación Especia!, aolicé el Test de iv';adurez escolar les: dt:l 

.4BC" del Proyecro de Investigación titulado "Nivel Ue madurez escolar en los estudiantes cor. 

discapa:idad mndecrua! !n::iuidos en tas tnstJtuciane.s tducarivas de! nivel orimar\o ae ~B c!udad de 

Huancavelica", demostrando profesionalismo, puntualid<ld y responsabilidaé. 

Se expide la presente consrancia a soíicitud.de las inte~sadas par¡; los fin.es que crean 

conveniente. 

Huancavr::!!ca N0\11CrnDre d;: 1r 2Gl3 



EL QUE SUSCRIBE DIRECTOR DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

No 36003 HUANCAVEUCA EXPIDE 

Que, las Srtas. CONOOR! QU!LCA, Cynthia y ESTEBAN 

MARTÍNEZ, Edy Luz, bachilleres de la Escuela Académica 

Profesional de Educación Especial, aplicó el Test de Madurez 

escolar "Test del ABC" del Proyecto de Investigación titulado "Nivel 

de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual 

incluidos en !as Instituciones Educativas del nivel primario de !a 

ciudad de Huancavelica"., demostrando profesionalismo, 

puntualidad y responsabilidad. 

Se expide.la presente constancia a solicitud de .. las interesadas 

para los fines que crean conveniente. 

Huancave!íca Noviembre del 2013 

GlMJ{C' 
/ 

/'' ·.._.· 

,lÚUAN BUSSO ÑAHUI 
/ 

/ DIRECTOR 
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MATRIZ DE CONCISTENCIA DE PROYECTO DE INVESTIGACION 

TITULO: NIVEL DE MADUREZ ESCOLAR EN LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL INCLUIDOS EN LAS INSTITUCIONES 
EDUCATIVAS DEL NIVEL PRIMARIO DE LA CIUDAD DE IJUANCAVELICA 

PROBLEMA 

¿Cuál es el nivel de 
madurez escolar en 
los estudiantes con 
discapacidad 
intelectual incluidos 

en las Instituciones 
Educativas del nivel 
Primario de la ciudad 
de Huancavelica? 

OBJETIVOS 

OBJETIVO GENERAL: 
• Conocer el nivel ele madurez 
escolar en los estudiantes con 
discapacidad intelectual incluidos en 
las Instituciones Educativas del nivel 

Primario eJe la ciuc.lad de Buancavelica. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 
• Identificar la madurez escolar en 
los estudiantes con cliscapaciclad 
intelectual incluidos en las 
Instituciones Educativas del nivel 
Primario ele la ciudad ele lluancavelica. 
• Describir el nivel de madurez 
escolar en los estudiantes con 
discapacidad intelectual incluidos en 
las Instituciones Educativas del nivel 
Primario ele la ciudad de lluancavelica. 

VARIABLE 

VARIABLE DE ESTUDIO 

• Madurez escolar. 

METODOLOGIA DE 
INVESTIGACIÓN 

TIPO DE INVESTIGACION: 
Es Básico. 

NJVEL DE JNVESTIGAClON: 
descriptivo. 

METODO DE INVESTIGACION: 
Método Descriptivo. 

DISEÑO DE lNVESTIGACJON: 
Descriptivo simple 
M ----------0 

Es 

M: Estudiantes con discapacidad 
Intelectual incluidos en las 
instituciones Educativas del nivel 
primario ele la ciudad ele 
Huancavelica. 
0: Observación nivel ele madurez 
escolar. 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

POBLACION: 

Estudiantes con 
discapncidacl intelectunl 
incluidos a las Instituciones 
Educativas del nivel 
primario ele la ciudad de 
1 Iuancavelica. 

MUESTRA: 

La muestra estuvo 
conformado por 1 O 
estudiantes con discapacidad 
intelectual incluidos a las 
Instituciones Educativas del 
nivel primario de la ciudad 
ele 11 u anca ve 1 ica. 
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