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RESUMEN

El objetivo del trabajo de investigacion fue conocer el nivel de madurez escolar en
los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del
nivel Primario de la ciudad de Huancavelica. Asi como las dimensiones: coordinacion
motora, memoria inmediata, memoria motora, memoria auditiva, memoria Iégica,
pronunciacion, coordinacion motora, atencion y fatigabilidad. Se frabaja con una muestra
de 10 estudiantes con discapacidad intelectual de las instituciones Educativas N° 36011;
N° 36003; N° 37001 y N° 36475 San Geronimo, sustentado con el método cientifico,
descriptivo e inductivo, con el tipo de investigacion basica, nivel de investigacion
desbriptivo simple. La técnica e instrumento aplicado fue la Psicometria a través del test
del ABC de Filho. Donde los resultados se sustentan de la siguiente manera: El nivel de
madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las
Instituciones Educativas del nivel Primario de fa ciudad de Huancavelica es baja en un
60% del total de la muestra de estudio, donde se observa que solo un estudiante con
discapacidad intelectual que representa el 10% de la muestra de estudio tiene el nivel alto
de madurez escolar, por lo tanto se concluye que el nivel de madurez escolar de los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones educativas del nivel
primario es bajo, tal como demuestra la estadistica de medidas simétricas de Phi - V

Cramer con una significancia asintotica (bilateral) es 0,011 (p<0.05) inferior a lo esperado.

¢
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INTRODUCCION

Hoy la escuela se halla ante el reto de la inclusion educativa de estudiantes con
discapacidad leve y moderada para dar respuesta a unas exigencias q‘ue reflejan con
exactitud la sociedad en que vivimos. Pero ademas tenemos un escaso conocimiento y
serias dificultades en cuanto a la madurez escolar de los mismos estudiantes dentro de
una escuela de Educacion Basica Regular, es por ello ‘que planteamos la siguiente
interrogante: ;Cual es el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad
intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de
Huancavelica?, existen antecedentes de estudio a nivel internacional, nacional y local
similares sobre el tema, citamos a Gonzales (2006) donde “la mayoria de las variables que
discriminan entre los alumnos de rendimiento bajo y el resto,'a excepcion de las
relacionadas. con las familias, estan en manos de la educacion. Todas ellas son
susceptibles de modificacién”, Suarez (1999) concluye que Hubo relacion directa entre el
estado nutricional y madurez escolar, tanto el factor nutricional como el social parecen ser
factores de primera linea y determinantes de madurez escolar y constituyen factores de
riesgo mayores para la desmotivacion, la repitencia y la desercidn; para Ruano (2006)
describe que “el nivel de madurez éptimo en el nifio es indispensable para prevenir el alto
indice de repitencia escolar en la escuela primaria”.

El objetivo de investigacion vale conocer el nivel de madurez escolar en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel
Primario de la ciudad de Huancavelica donde los resultados arroja que el nivel de madurez
escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones
Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica, es bajo.

En consecuencia', se eligio este problema con la finalidad de concretizar los objetivos

planteados. El trabajo consta de cuatro Capitulos:
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CAPITULO 1: El problema: comprende el planteamiento del problema, formulacion del
probleme, formulacion de objetivos generales y especificos, justificacion de la

investigacion. Lo cual nos permitio determinar la amplitud de la investigacion.

CAPITULO It: Marco tedrico; abarca los antecedentes de la investigacion, bases tedricas
que describe, explica vy analiza el problema de investigacion y variables de estudio,

definicién operacional de la variable y operacionalizacion de la variable.

CAPITULO Iif: Metodologia de la investigacion, incluye la metodologia de investigacion,
tipo, nivel, el disefio de investigacion, poblacion y muestra. Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos. Procedimiento de recoleccion de datos, técnicas de procesamiento y
anélisis de datos. En este capitulo se utilizé el método descriptivo simplé para poder

procesar la informacion.

CAPITULO IV: Resultados: comprende el procedimiento de analisis e interpretacion de
resultados, tablas y graficos estadisticos. Para poder recoger ta informacién se aplico el

instrumento de investigacién. Posterior a ello se procedidé a analizar y procesar la

informacion.

Finalmente adjuntamos las conclusiones, sugerencias, referencias bibliograficas para

adjuntar al final los respectivos anexos del presente trabajo de investigacion.

Las autoras



CAPITULO |
PROBLEMA

1.4.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El ingreso a la escuela significa para cada nifio y nifia un verdadero
acontecimiento. Gran parte de su mundo y de su vida adquiere una nueva dimensién y
significado emocional y psicolégico. Pese a los afios que se lieva hablando de la madurez
escolar y de su consecuencia si es que no se desarrolla correctamente lleva al fracaso
en el desempefio escolar, a pesar de las medidas que se han tomado para evitarlo o
aminorarlo, el fracaso escolar sigue siendo un problema .de los sistemas educativos de
todos los paises desarrollados del siglo XXI. No existe ninglin pais que luche por la calidad
educativa que no arroje datos, cuanto menos considerables, de alumnos que no superan o
que presentan graves problemas de adaptacion a las exigencias curriculares que la

escuela les impone durante el periodo de escolarizacion obligatoria.

En nuestro pais la problematica de madurez escolar que actualmente viven los
nifios y nifias que estan ingresando a la escuela primaria es alarmante en regiones de
extrema pobreza como es en Villa el salvador, Apurimac y Huancavelica por escasas
condiciones economicas, de nutricion, promocion de salud entre ofros, El nivel de madurez
que debieran haber desarroliado en el hogar, con la ayuda de los padres quienes juegan

un papel fundamental en su desarrolto. (Foro Educativo, 2007)

Definiivamente en esta Ultima década en nuestro pais todavia existen otras
prioridades en las agendas nacionales incluso regionales y Iocalés, en el sentido de que la
inclusién de personas con necesidades educativas especiales no tiene todavia un espacio
en el aspecto educativo para evaluar la madurez escolar y rendimiento con que se incluyen

a las Instituciones Educativas Inclusivas. Por ofro lado cuando se habla de inclusion



educativa, se crean expectativas para todas las personas que fienen que ver con este
estudiante que requieren ciertos apoyos para enfrentar su interaccion y aprendizaje en el
aula, y en este segundo punto es donde entra a tallar el conocimiento de los intereses de
aprendizajes concretos que manifiestan ios esfudiantes, cuyo conocimiento le permitira al
docente inclusivo atender las potencialidades y habilidades de los estudiantes y no

enfrascarse en contenidos que por lo general no le seran Utiles.

Por lo tanto en la regién de Huancavelica por la carencia de profesionales y
presupuesto no existe un diagnostico real sobre la madurez escolar de los estudiantes para
ser incluidos en las instituciones educativas de la ciudad. Razones generales como esta
se viene dando en estudiantes con condiciones ‘normales”; asimismo ponemos en
hincapié la situacién de los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos. Hasta la
fecha se desconoce su madurez y rendimiento escolar para ser incluidos a las Instituciones
Educativas de Educacion Basica Regular segin una entrevista verbal que se hizo los
docentes de la misma instifucidn, para tal efecto se podra decir algo cuando podamos
comparar la situacion con un baremo ufilizando el test del ABC de Filho, con la necesidad
de obtener resultados que favorezcan el desarrolio de dichos estudiantes paraﬁ que los
docentes inclusivos puedan realizar adaptaciones curriculares segun al nivel de madurez

escolar que tenga cada uno de los estudiantes incluidos.

1.2.  FORMULACION DEL PROBLEMA
¢Cual es el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual

incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica?

jt
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1.3.

1.4,

OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GENERAL
« Conocer el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad
intelectual inciuides en les Instituciones Educativas del nivel Primario de la
ciudad de Huancavelica.
1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e ldentificar la madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de
Huancavelica. |
e Describir el nivel de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad
intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la

ciudad de Huancavelica.
JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

En el contexio de la realidad Huancavelicana particularmente en el CEBE 35001 San
Cristobal y en las instituciones educativas inclusivas no se cuenta con ningin dato
estadistico sobre el nivel de madurez escolar en los estudiantes con Discapacidad
Intelectual, a fin de saber el nivel de madurez escolar basado en el aspecto neurolégico y
emotivo. Toda vez que los estudiantes con discapacidad intelectual retinen otros tipos de
problemas de aprendizaje que deben detectarse minuciosamente sus habilidades
utifizando test que pueda medir su madurez escolar asi como el test del ABC de Filho
como prueba psicométrica para medir €l area que se desea investigar a fin de que se
desenvuelvan en las aulas de las Instituciones Educativas Inclusivas a previa evaluacion
psicopedagbgica y realizar sus adaptaciones curriculares individualizadas considerando

sus destrezas viso motoras, comunicativas, sociales y emocionales.

El trabajo de investigacion surge ante la necesidad de proponer acciones frente a la
problematica de no tener un diagnéstico exacto de los estudiantes con discapacidad

intelectual incluidos en cuanto a su nivel de madurez escolar, con quienes trabajamos

é(@
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aplicando instrumentos validados y confiables, fodos los profesionales y demas personas
relacionadas a la convivencia con los estudiantes con discapacidad intelectual en cierta

situacién somos conscientes de que hay que hacer algo respecto a esta problematica.

1.5. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Las limitaciones de nuestra investigacion fueron la escasa disponibilidad de los padres de

familia y profesores en apoyar a sus hijos y estudiantes con discapacidad en la evaluacion
de su madurez escolar.

Asimismo tuvimos poca bibliografia para profundizar nuestra investigacion.
En nuestra eleccion de muestra de 10 estudiantes no se conté con una igualdad en cuanto

al nivel de discapacidad intelectual de los estudiantes evaluados en su nivel de madurez

escolar,

4%
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2.1,

CAPITULO i

MARCO TEORICO
ANTECEDENTES

2.1.1. ANIVEL INTERNACIONAL:

Gonzalez (2003), realizd el trabajo de investigacion - fitutado "Factores
Determinantes del Bajo Rendimiento Académico en Educacion Secundaria”,
Facultad de Educacién-Centro de Formacion del Profesorado, Departamento
de Métodos de Investigacion y Diagnéstico en Educacion Secundaria, Madrid.
Llegd a la siguiente conclusién: es que la mayoria de las variabies que
discriminan entre los alumnos de rendimiento bajo y el resto, a excepcion de
las relacionadas con las familias, estan en manos de la educacién. Todas ellas

son susceptibles de modificacion.

Suarez (1999), realizé el trabajo de investigacion fitulado "Madurez Escolar
para la Lectoescritura Mediante el Test del ABC y Factores Relacionados en
Nifios Preescolares de Dos Insfituciones Privadas y Dos Publicas", Facultad

de Medicina, Barquisimeto, se llegd a las siguientes conclusiones:

« Hubo relacion directa entre el estrato social y resultados del test del ABC.
EL 75% de los nifios que rindieron superior son de clase alta y media alta
en tanto que el 87,5% que rindieron inferior son de clase marginal. Hubo
relacion directa entre el estado nutricional y madurez escolar,

e Tanto el factor nutricional como el social parecen ser factores de primera
linea y determinantes de madurez escolar y constituyen factores de riesgo

mayores para la desmotivacion, la repitencia y la desercién,
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Ruano (2006), en el trabajo de investigacion titulado "Madurez Escolar un

Factor Indispensable para Prevenir el Alto Indice de Repitencia Escolar en

Nifios que Ingresan en la Escuela Primaria en Lo De Bran Zona 6 de Mixco",

Escuela de Ciencias Psicologicas, Guatemala. Concluye que:

¢ El nivel optimo de madurez de cada nifo es indispensable para el
aprendizaje escolar.

¢ Seqgln los resultados obtenidos de la aplicacion de ta prueba, la hipbtesis de
esta investigacion fue aceptada, por lo que se afirma que el nivel de
madurez 6ptimo en el nifio es indispensable para prevenir el alto indice de

repitencia escolar en la escuela primaria.

Castillo (2008), realizé el trabajo de investigacion titulado "Padres emigrantes

y su relacion con el rendimiento Escolar de Nifios del Nivel Primario en el

Establecimiento  Centro Educativo Bethania", Escuela de. Ciencias

Psicologicas, Guatemaia, donde arribo a las siguienteé conclusiones:

¢ La hipotesis pudo comprobarse por medio de los resultados que se
obtuvieron de la aplicacién del Test Elemental Paint Durost principalmente
y por la informacion dada de la hoja de Control y registro proporcionada por
las maestras de primero y segundo grado.

¢ Llegando a la determinacién que la ausencia de los padres es un factor
decisivo e importante en la etapa escolar del nific.

¢ Las encargadas de los nifios coincidieron en que es de suma importancia la
presencia de los padres para el desarrollo en todas las areas del nifio.
El bajo rendimiento escolar se debe al incumplimiento de tareas y trabajos
rutinarios en clase, falta de atencion y supervision por parte de las
encargadas. Todo esto como consecuencia que provoca la ausencia de los
padres que emigran.

* De acuerdo a los datos obtenidos del Test Paint Durost los nifios poseen las
capacidades necesarias, un adecuado Cociente Intelectual que esta dentro
de la media estandar, para un optimo proceso de la Lecto-escritura que son

muy importantes en el proceso ensefianza- aprendizaje



2.1.2. ANIVEL NACIONAL:

Chahuares, A. B y Herrera, M. E, (2011), realizaron la investigacion titulada

Madurez escolar para el aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes del

primer grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Adventista Los

Angeles del Distrito de San Anton Lima —Perd quienes llegaron a la siguiente

conclusion:

El 73.33% de estudiantes presentan un nivel de madurez escolar muy
inferior para el aprendizaje de la lectoescritura, lo que significa que no
aprenderan en un afio establecide es decir un aho lectivo; y el 26.67%
presentan un nivel de madurez inferior, lo que implica que aprenderan a leer
y escribir con dificultad en tiempo normal (un afio lectivo), gracias a un
mayor esfuerzo aplicado.

El 60.0% de estudiantes obtienen un nivel de calificacién de 0 puntos lo que

significa que realizaron las figuras iguales entre si en madurez escolar para

el aprendizaje de la lectoescritura en su dimension de coordinacion

visomotora y el 40.0% presentan 1 punto que significa que realizaron trés
figuras imperfectas pero semejantes.

El 40.0% de estudiantes presentan un nivel de calificacién de 1 punto en
madurez escolar para el aprendizaje de la lectoescritura en su dimension de
memoria inmediata, io que significa que mencionan de dos a tres figuras
mostradas; el 33.33% que corresponde a 2 punios lo que significa que
mencionaron entre 4 a & figuras; un 20.0% que corresponde a 0 puntos que
mencionaron una o ninguna figura y el 6.67% obfienen 3 puntos que
significa que mencionaron 7 figuras.

El 86.67% de estudiantes presentan 0 puntos en madurez escolar para el

aprendizaje de la lectoescritura en su dimensién de memoria motora, lo que

significa que realizaron una reproduccion del misme trazo para las tres
figuras o inversion del trazado de dos o tres figuras y el 13.33% presentan 1

punto, realizaron una mala reproduccion de todas las figura pero diferentes.



2.2,

BASES TEORICAS

2.2.1. MADUREZ ESCOLAR.

Es opinion bastante definida entre los psicblogos educativos, que la madurez
para el aprendizaje escolar no se puede adelantar més alla de ciertos términos
dados por las caracferisticas de la etapa de desarrolio por la que atraviesa. El
desarrollo del nifio es una secuencia de eventos de regularidad cronométrica.
Ademas de responder a ritmos que son personales (de cada nifio en particular)
responden muy directamente a las influencias del medio. Es posible guiar en la
escuela ese desarrollo, suministrandole la oportunidad para que el nifo

evolucione, y se supere.

Los niflos que tienen un ritmo mas lento de maduracion son nifios con
necesidades educativas especiales. Su proceso de aprendizaje se dara mas

tarde, pero aprenderan igual que los demas.

Por maduracion escolar se entiende generalmente un proceso endégeno a
través del cual se adquiere un cierto nivel evolutivo, madurativo o madurez que
facilita la actualizacién de una funcion. Mialaret (1974) considera la madurez
como el estado de equilibrio alcanzado por el conjunio de les procesos
psiquicos, prepara y abre la via a un avance y nuevas adquisiciones de

aprendizaje.

A principios del siglo XX el concepto maduracién era puramente biologico, pero
la maduracion biologica explicaba solo procesos fisioldgicos (como {a marcha o

el control de esfinteres). Existen otros procesos, que encierran principalmente

" un componente psiquico y rebasan un proceso biolégico como el lenguaje. No

se puede hablar solo de maduracion biologica, sino que se debe considerar Ia

interrelacion entre el mundo psiquico y hablar de maduracion psicofisica.
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[

<



La Capacidad que aparece en el nifio de apropiarse de los valores culiurales
tradicionales junto con otros nifios de su misma edad, mediante una actividad
sistemética. Y si tiene que ver con Estados multiples de Aprestamiento. No
hace alusion a una edad especifica, solo a un perfil de desarrollo. No quiere
decir que es un aprestamiento. Esta maduracion psicofisica se manifiesta
segun unos ritmos de evolucion que varian de unos individuos a otros e incluso
en un mismo sujeto, en las distintas etapas de su desarrollo. En la primera
infancia, el ritmo de maduracion psicomotriz es méas réapido que en estados
posteriores. Para que un aprendizaje se lleve a cabo satisfactoriamente sera
preciso que fodos los factores psicomotrices, psiquicos y afectivos que

intervienen en dicho aprendizaje, hayan alcanzado una madurez adecuada.

Por consiguiente ninguna ensefianza escolar debera comenzar antes de
haberse conseguido dicha madurez ya que supondria un esfuerzo por encima
de las posibilidades reales del nifio. Esta condicion podria producirle
frustraciones, mecanismos compensatorios, asi como un rechazo al sistema

escolarizado.

Muchos autores consideran que la maduracion es independiente del medio. La
experiencia parece demostrar que el proceso madurativo no se puede aislar del

ambiente en que se desenvuelve la vida.

Con respecio al aprendizaje de la lectura y la escritura sucede lo mismo. Es
necesario que el nifo alcance un nivel de madurez, al no tenerlo, su

aprendizaje escolar se dificultaria.

Seglin Condemarin y ofros (1986). Se define la madurez escolar como “La
capacidad que posee el nifio de apropiarse de los valores culturales
tradicionales, junfo con ofros nifios de su misma edad mediante un trabajo

sistematico y metodico”.

1)
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Madurez escolar se define como la posibilidad de que el nifio posea un nivel de
desarrollo fisico, psiquico y social, en el momento de ingresar al sistema

escolar que le permita enfrentar adecuadamente esa situacion y sus exigencias.

Dicha madurez se constituye progresivamente, gracias a la interaccion de .

factores internos y externos. Su dinamismo interior le asegura al nifio una
madurez anatémica y fisiologica, en la medida que le sean proporcionadas las
condiciones nutricionales, afectivas y estimulacion indispensable. (Shiller J
(1990)

El concepto de madurez para el aprendizaje escolar se refiere a la posibilidad .

gue un nifio, al momento de su ingreso al sistema educacional formal, posea un
nivel de desarrolio fisico, psicologico y social que le permita enfrentar
adecuadamente la situacidn escolar y sus exigencias asociadas, junto con la
posibilidad de apropiarse de los valores tradicionales y de la cultura de su

entorno. (Condemarin y cols., 1986; Milicic, 2000).

No existe un estado de madurez general que garantice el éxito en el dominio de
la situacion escolar, si no que niveles de desarrolio de funciones susceptibles
de ser perfeccionadas si se respeta el tiempo en que deben ser ensefiadas, asi

como las formas de efectuar las actividades escolares.

Estas funciones se conocen conceptualmente como funciones basicas y es
objetivo central de la educacion preescolar, velar porque el nifio menor de seis
aflos reciba de forma continuada, sistemética y ordenada el desarrolio de
dichas funciones, tal que elio le permita enfrentar con éxito las exigencias

programaticas futuras.

El concepto de funciones basicas designa operacionalmente determinados
aspecios del desarrollo psicolégico del nifio, que evolucionan y condicionan, en
ultima instancia, el aprestamiento para el logro de determinades aprendizajes

(Condemarin y cols., 1986). Las funciones basicas también han sido
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denominadas destrezas y habilidades pre académicas. La educacion preescolar
permite entrenar y desarrollar habilidades y destrezas en el nifio (de ahi la
importancia de que todos tengan la posibilidad de ingresar a ella) que lo dejan
en situacion de enfrentar el curriculo programatico de la educacion general
basica, principalmente en relacion al aprendizaje de la lectura, la escritura y el
célculo. Luego, este aprendizaje sblo se lograréa de manera satisfactoria, si el
grado suficiente y necesario de madurez de las funciones basicas del nific se

ha alcanzado.

Condemarin y Cols. (1986) sefialan que las funciones bésicas son las que a

continuacion se describen:

A. Lenguaje

El estudio del lenguaje como funcion basica para el aprendizajé de la lectura, la
escritura y el célculo debe analizarse al menos desde fres puntos de vista, a
saber. El concepto de aprestamiento alude a que el nifto tiene la preparacion y
desarrollo suficiente para lograr exitosamente un determinado tipo de
aprendizaje. En relacion al aprendizaje escolar, se supone que un nifio al
ingresar a primer afio basico ha de estar menos apresto en sus funciones
bésicas para el aprendizaje de la lectura, escritura y célculo, ya que el proceso
de apresto se realiza en la educacion preescolar.
. Recepcion. Corresponde a la capacidad del nifio de recibir la
estimulacién auditiva del lenguaje oral. Los procescs a la base de

esto son la acuidad y la discriminacién auditiva.

La acuidad se refiere a la habilidad para diferenciar sonidos de
diferentes tonos y sonoridad. Una adecuada acuidad permite al nifio
escuchar claramente los sonidos de la palabra hablada, aspecto que

es fundamental para el aprendizaje de la lectura.
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La discriminacion auditiva es la habilidad para oir semejanzas y
diferencias entre los sonidos de las letras cuando suena la palabra.
Esto permite al nifio distinguir que palabras empiezan o terminan
con el-mismo sonido, el cual lo hace de manera distinta, etc. El
asociar la pronunciacion de la palabra impresa con la memoria

auditiva es basico principalmente para el aprendizaje de la lectura,

. Comprension. La compresion verbal es fundamental para el
aprendizaje escolar, por cuanto la ensefanza béasica se hace
principalmente sobre la base del lenguaje oral. Esto supone que el
nifio debe tener cierta madurez de los procesos del pensamiento

que le permitan generalizar, abstraer, sintetizar, etc.

¢  Expresion. La presencia de condiciones minimas de
fonoarticualcion, siﬁtaxis y conceptualizacion en la expresidn del
lenguaje, resultan esenciales para el aprendizaje escolar. La
evaluacion de la madurez de esta funcion es esencial, por cuanto
existe una fuerte relacion entre trastornos del lenguaje, en sus

distintos aspectos, y dificultades en el aprendizaje de la lectura.

B. Percepcion
La discriminacion perceptiva es la capacidad que presenta el nifio para
distinguir las diferencias entre los estimulos que recibe. Estos pueden ser
visuales (por ejemplo, letras), auditivos (por ejemplo, las instrucciones que
entrega el profesor) o kinestésicos (por ejemplo, circulo - cuadrado - rectangulo
- friangulo). De ahi que la madurez de esta funcidn sea esencial para el

aprendizaje escolar.

Segun Bravo (1995), la maduracién perceptual se demora a consecuencia de
alteraciones del desarrollo infanfil y esta a la base de un importante nimero de

retrasos en el aprendizaje.
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C. Orientacion espacial y temporal
La orientacion espacial es la capacidad del individuo de mantener relaciones
estables con el medio ambiente, es decir, tomar conciencia de la posicion
respecto del espacio que ocupa y aquelio que lo rodea. El retraso en la
madurez de esta funcidbn ha sido correlacionado importantemente con

trastornos en el aprendizaje de la escritura.

La orientacion temporal es la capacidad del individuo de situarse en el
momento (el ahora) en que ocurre su foma de posicion respecto del espacio en
que se encuentra (el aqui) y lo que lo rodea. La adquisicién de fa conciencia del
tiempo, implica que el nifio puede oforgar sincronia, ritmo y secuencia a sus

conductas orientadas al aprendizaje.

La sincronia es la simultaneidad controlada de movimientos integrados para
lograr un determinado objetive. El ritmo es la sucesion regular de actos
sincrénicos repetitivos (una cadena conductual) elaborados para un proposito
determinado. La secuencia es la posibilidad de ordenar en el tiempo dichas
cadenas conductuales destinadas al logro de un determinado objetivo. El lector
notaré con facilidad, que la madurez de estas funciones de orientacién temporal
es esencial para cualguier tipo de aprendizaje escolar, principalmente para el

de la lectura.

D. Funcién corporal
La funcidn corporal es la representacion global, especifica y diferenciada que el
individuo tiene de su propio cuerpo. Aspectos centrales de la funcion corporal

son los siguientes:
= |ateralidad. La lateralidad puede ser entendida desde dos puntos de
vista. La lateralidad gestual, esto es, la predominancia de un
hemisferio cerebral sobre ofro, y la lateralidad de uso que
corresponde a fa prevalencia corporal (0jo - mano - pie) que se da en

el desarrollo de las actividades cofidianas.
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La distincion derecha - izquierda. Derivada de la madurez de la
lateralidad (la cual debiera estar practicamente definida hacia fines de
la pre escolaridad) resulta central para el aprendizaje escolar (Bravo,
1995). De hecho, la literatura especializada correlaciona fuertemente
un pobre desarrolio de la lateralidad con trastornos severos del
aprendizaje de la lectoescritura. Por ofra parte, la zurderia contrariada
(imposicién del uso de la mano derecha en los nifios de lateralidad
izquierda) se ha relacionado con disgraffa, disortografia, dislexia e
incluso espasmofemia (tartamudez). Luego, el respeto de la lateridad
del nific en el ambito educativo es central, y de alli que la evaluacién
temprana de la lateralidad sea importante para la eleccion de la mano

en las actividades preescolares y en la iniciacién de la escritura.

Direccionalidad. Las direcciones que atribuimos al espacio exterior
(derecha - izquierda, arriba - abajo) resultan de la proyeccion de las
sensaciones“por medio de las cuales se perciben las actividades del
propio cuerpo. Para el aprendizaje de la lectoescritura es
indispensable la madurez de la direccionalidad, por cuanto en nuestro
sistema de ensefianza - aprendizaje sblo se puede leer y escribir de

izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

La madurez para ingresar a la educacion escolar y poder aprender a
leer, escribir y calcular no es una instancia psicologica que aparece
en una etapa de desarrollo determinada y se mantiene de manera
estatica, sino 'que mas bien corresponde a una condicién que se ha
logrado producto de la madurez de todos los procesos bioldgicos,
psicologicos y socioculiurales, debido a una adecuada estimulacion

de los mismos.
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Lo recientemente expuesto, es un esquema de las condiciones
generales que debe poseer un nifio para enfrentar el proceso de

aprendizaje del primer afio de educacion basica.

Sin embargo, cuando estas condiciones no alcanzan un nivel
adecuado conforme a lo esperado para la edad cronologica, es decir,
cuando no hay aprestamiento para los diferentes aprendizajes
escolares, se esta frente a una situacion de inmadurez escolar, esto
es, la falta de afianzamiento de la funciones o habilidades basicas
para el inicio del aprendizaje escolar, en relacion a lo esperado para

determinada cronoiégica y etapa del desarrollo.

2.2.2, FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA MADUREZ ESCOLAR.

a)

Edad.- La edad mental, edad cronolégica, éxito en las tareas de
aprendizaje. Todos l0s procesos depehden de la capacidad mental sino
también de la maduracién fisica y el aprendizaje escolar previo.

Edad Mental: Designa que un nifio tiene los comportamientos o conductas
psicolégicas correlativas a una edad de desarrollo.

Factor Intelectual: Es considerado como ritmo de desarrollo. EI C.I. Es un
criterio prongstico de rendimiento, pero no determina el éxito en el
aprendizaje ni fa determinacién de un grado escolar.

Sexo: Cada Sexo genera un desarrolio fisiologico diferente en nifias y nifios,
los nifios presentan un 67% de las dificultades y las nifias un 33%. Los nifios
presentan mayor tartamudez, mayor indice de dislexia, mayor zurderia,
ambidextreza y pérdida de la frecuencia. Las nifias poseen mejor
discriminacion visual y auditiva.

Escolar Salud: El nivel de nutricion, fa higiene y cuidado médico, son bases
para el adecuado aprendizaje. Disfuncion Glandular Deficiencias en la

vitaminas, alergias, resfriados alteraciones endocrinas (hipoactividad e



hiperactividad) alteraciones visuales (Hipermetropia, convergencia, miopia)
sintesis de proteinas.

f) Estimulacion Psicosocial: (Experiencia pre- escolar) esta constituido como
un factor altamente relacionado con la madurez para el aprendizaje escolar,
dado que afecta la motivacidn, al lenguaje y al desarrolio general y

ambiental.

2.2.2. FACTORES PSICOSOCIALES Y PSICOPEDAGOGICOS QUE
INTERVIENEN EN LA MADUREZ ESCOLAR

A. EDAD CRONOLOGICA.
En términos generales se considera que la edad cronologica o edad

de un sujeto corresponde un cierto nivel intelectual o edad mental.

El nivel es un factor madurativo necesario para llevar a cabo el
aprendizaje. La edad en que los nifios estan maduros para iniciar el
aprendizaje escolar, es un factor de mucha controversia, en la
mayoria de sistemas escolares establecen la edad cronoldgica como
condicion de ingreso, sin tomar en cuenta la capacidad del nifio para

aprender.

Aparentemente la edad cronoldgica constituira uno de los aspectos
menos significatives en el aprendizaje escolar del nifio. La mayor
parte de los investigadores parecen estar de acuerdo en que la edad
mental, esta més relacionada con el éxito en las tareas de aprendizaje

que en la edad cronoldgica.

B. EDAD MENTAL
La posicién categrica determina que la edad mental constituye el
punto de partida para hincar un determinado aprendizaje, puede

conducir a subestimar la importancia de algunos factores tan
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C.

esenciales: los programas de aprestamiento, el ambiente sociocultural
de donde proviene el nifio, el sistema escolar y la motivaciéon que

tienen para el pronostico del rendimiento en el aprendizaje.

Ademés existen ofros factores que intervienen en la adquisicion de
conocimientos. Por lo que edad mental, es solamente una condicion

mas, dentro de toda una serie de factores.

DESARROLLO INTELECTUAL

Una de las mayores recompensas que los maestros pueden recibir a lo
largo de su experiencia la cual es gratificante, es darse cuenta que han
ayudado a sus alumnos a desarrollar su capacidad para resolver
problemas. La forma en que trabaja-la mente de una persona, los
pensamientos, soluciones que produce, cambian gradualmente con el
fiempo y con las oportunidades que he adquirido. Todos los
conocimientos que el maestro ha aportado al desarrolio del nifio, se
van modificando de acuerdo a la experiencia que éste cree y conoce

acerca de la naturaieza del intelecto.

Dentro de las caracteristicas del desarrolio del nifio en edad escolar,
tenemos que es capaz de clasificar objetos e informacidn, su
razonamiento inductivo es mas eficienie, su desarrollo fisico continua

aunque a un ritmo miés lenfo que en afios anteriores.

Las relaciones con los compaferos se ve centrada en grupos de un
solo sexo, comienza abandonar su egocentrismo, entiende a otras

personas, emite juicios morales, usa nuevos conceptos.

El nifio es capaz de enfocar su atencion de una manera sistematica,
en un espacio de tiempo prolongado, estos cambios Psicolégicos del

funcionamiento cognoscitivo, estan asociados a importantes cambios

o

\Xe}



bioldgicos que tiene lugar en el sistema nervioso central, entre los que
figuran el crecimiento del tejido nervioso y los cambios en los
potenciales eléctricos generades por el cerebro.

Piaget, considera que el desarrollo del conocimiento del nifio, surge en
la medida en que éste trata de encontrar la solucién & problemas de la
vida diaria. El pape! fundamental del adulto y/o maestro de aula, sera
transmitir los procedimientos metodolégicos que favorezcan un
cambio, proporcionarie tiempo necesario para que comprenda los
distintos problemas, preguntar y aceptar diferentes fipos de
respuestas, estimulario a que verbalice sus propias interrogantes y

permitirle descubrir un conocimiento logico a fravés de su relacion

personal.

ESTIMULACION PSICOSOCIAL

" La estimulacion que el nifio recibe en su ambiente, que puede
denominarse experiencia preescolar, constituye un factor altamente
relacionado con la madurez para el aprendizaje escolar. Debido a que

afecta la maduracion, lenguaje y desarrolio en general.

El nivel cultural del hogar de donde proviene el nifio determina su nivel
de informacion y experiencia. A través del manejo de diarias, revistas
se familiarizan con la lefra y palabras impresas. Los paseos les
proporcionan conocimientos, amplian ios intereses y las experiencias.

La educacién de los padres, la estabilidad en el hogar, la situacién
econdmica, intereses culturales de la comunidad, son factores que
determinan la cantidad y calidad de informacion que recibe el nifio, io
incentivan al aprendizaje en general. Los nifios que provienen de
hogares con una estimulacion cultural rice, no siempré pertenecen a
hogares con una estabilidad socioeconomica alta, como cominmente

se supone. Por otro lado, algunos niflos econdmicamente estables



carecen de estimulacion cultural, por estar sus padres demasiado

ocupados para atenderlos, razén por la cual en manos de nifieras.

E. FACTORES PSICOPEDAGOGICOS.
o Abandono total o sobreproteccion de los padres de familia.
¢ Desintegracion familiar.
 Relaciones afectivo-emocional conflictiva entre maestro-alumno.
» Rotacion cambio constante de maestro en el mismo grado y en el

mismo afno.
2.2.4, CRITERIOS DE LA MADUREZ ESCOLAR
A) Coordinacion visomotora.

Es el tipo de coordinacion que se da en un movimiento manual o corporal, que

responde a un estimulo visual y se adecua positivamente a él (Molina, 1975).

Ademés Beuchat (1992) menciona que *la coordinacion visomotora esta
estrechamente relacionada con la adquisicion de la escritura, ha sido ejercitada a

través del recorrido de laberintos y ejercicios trazados” (p. 14).

Finalmente concluimos que fa coordinacion ojo-mano se confirma y se observa que
el aprendizaje conlleva a una mayor habilidad. Para la correcta ejecucion en
coordinacién visomotora se requiere tener fa imagen mental del movimiento que
queremos realizar, la imagen mental se crea con experiencias de las mismas

caracteristicas y sirve de directriz para el nuevo.
B) Memoria inmediata.

Tambien llamada memoria a corto plazo, es la que retiene informacion de forma

temporal y es vélida s6lo para un uso inmediato. A pesar de que esta informacion
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se olvida rapidamente, se puede fransferir a la de largo plazo utilizando ciertas

técnicas de retencion.

Segun Velasquez (2005) la memoria inmediata “es la habilidad para recordar con
precision experiencias visuales previas. Se incluye dentro de la psicologia cognitiva
paralelamente con la percepcion, el lenguaje y el pensamiento. Es referida
mediante la cual los seres humanos adquieren, interpretan, organizan y emplean el
conocimiento, la memoria juega un rol de creciente importancia en relacion a los

mecanismos mediante los cuales el conocimiento es almacenado y recuperado”.
C) memoria auditiva.

Es una funcién que se refiere a la habilidad para diferenciar sonidos semejantes o
diferentes. El fin es que el nifio sea capaz de encontrar semejanzas y diferencias
enfre los sonidos de las letras cuando estas suenan como palabras, [0 q'ue prepara
al nifio para las discriminaciones necesarias especialmente en el proceso de

abrendizaje de la lectura.

Schiller & Rossano (2006) nos dice que “es la capacidad de reconocer e identificar
sonidos, y distinguir semejanzas vy diferencias. Capacidad de recordar sonidos

después de que se ha oido”". (p. 105)

Segun Velasquez (2005) por medio de “ja memoria auditiva entendemos Ios datos
que se han almacenado con la informacion procedente de fa via verbal. La

memoria auditiva recuerda lo que hemos leido” (p.173).

Concluimos que la memoria auditiva es la capacidad para recordar la secuencia de
una informacién auditiva, es importante que el nifio sepa discriminar sonidos
aislados y sonidos iniciales y finales de las palabras ya que esto ayudara en la

adquisicion de la lectoescritura.



D) Memoria Motoras.

Es una funcién que se refiere a la habilidad de recordar y reproducir figuras con el

movimiento de sus manos. Es la capacidad para coordinar determinados

movimientos.

Segun Bulatova & Platono (2001) menciona gue ‘la memoria motora, es propiedad

del sistema nervioso central de recordar los movimientos y reproducirios en caso
de necesidad” (p. 113).

E) Memoria Logica.

Capacidad que el nifio va adquiriendo progresivamente que permite realizar
relaciones parte-todo y que van a ejercer una notable influencia en su desarrolio

intelectual.

Segln Kelly (1982) menciona que la “memoria logica implica comprension, para
emplearla el nifio debe comprender el significado de la asignatura o cosa
aprendida, lo cual supone un analisis del material que trata de aprender, un
reconocimiento de las caracteristicas significativas y de su relacion mutua, asi

como de aquella que guarda con la experiencia mas amplia.

F) Pronunciacion.

La maduracion del lenguaje es importante, por cuanto es el medio béasico de
comunicacion social del nifio y revela directamente la madurez lograda en los

procesos del pensamiento.

Las funciones verbales juegan un papel importante en el aprendizaje escolar.

Muchas investigaciones han indicado que el lenguaje depende estrechamente del



nivel sociocultural familiar tanto en el vocabulario empleado, como en las estructuras

sintacticas.

El lenguaje constituye el vehiculo de comunicacion mas frecuente en el hogar vy
expresa la mayor o menor elaboracion de los procesos del pensamiento y el nivel

intelectual y esta influido por procesos culturales de un medio social determinado.
G) Coordinacion motora.

Capacidad que tiene el nifio en sus funciones motoras basicas, permite que el nifio
aprenda a integrar sus movimientos con ofras capacidades perceptivas,
especialmente la espacial. Ello es crucial para lograr la coordinacion ojo/mano, asi
como para_lograr el alto nivel de destreza que muchas actividades deportivas

requieren.

El cerebelo resulta esencial para coordinar los movimientos del cuerpo. Es un centro
reflejo que actua en la coordinacion y el mantenimiento del eqUilibrio. El tono del
musculo voluntario, como el refacionado con la postura y con el equilibrio, también
es controlado por esta parte del encéfalo. Asi, toda actividad motora, desde jugar al

ftbol hasta tocar el violin, depende del cerebelo.

Segun Kurt & Giinter (2004) la coordinacién motora es “el ordenamiento, la
organizacién de acciones motoras hacia un determinado objetivo. Ese ordenamiento
significa la armonizacion de todos los parametros del movimiento en el proceso de

interaccion”.
H) Atencion y fatigabilidad
La atencion es el proceso de ver, escuchar, oler, sentir de manera selectiva, una de

las maneras en que seleccionamos parte de la informacion es la atencion. Una

persona 0 nifio no puede darse cuenta de todo a la vez, pero cuando nos fijamos en
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algo concreto es porque tenemos interes en ellos, estos estimulos pasan a primer
plano de nuestra conciencia, es decir, atendemos (Papalia, Wendkos & Duskin
1992).

2.2.5. DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

La Asociacion Norteamericana para el Estudio del Retraso infantil (ANERI):
Describe la deficiencia mental como “un funcionamiento intelectual por debajo de io
normal que se manifiesta durante el periodo evolutivo y que esta asociado con un

desajuste del comportamiento”.

Segln la organizacion Mundial de la Salud (OMS),

Los deficientes mentales son individuos con una capacidad sensiblemente
inferior a la media, que se manifiesta en el curso de su desarrolio y se asocia
a una oclara alteracion de los comportamientos adaptativos (maduracién,

aprendizaje o ajuste social).

2.2.6. CLASIFICACION DE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Se clasifica segun el grado de intensidad en funcion al déficit intelectual:

A. Segun la OMS:

Clasificacion psicopedagogica de la deficiencia
mental

Limites 80-90

Ligeros 70-80

Medios 50-70

Severos 25-50

Profundos 0-25

L2
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B. Segin Weschler y Stanford ~ Binet.

Grados Weschler (Cl) Stanford-Binet (Cl)
Leve 55 - 69 52-67
Moderado 40-54 36 - 51
Severo 25-39 20 - 35
Profundo 24 0 menos ‘ 19 0 menos

2.2.7. CLASIFICACION DEL RETRASO MENTAL:

Segun Martin. (1985). Lo clasifica de la siguiente manera al retardo mental.

a)

Retraso mental leve (Cl entre 50-69): Esta categoria  constituye |a
mayoria  de los retrasados mentales (aproximadamente el 85%). En
el periodo preescolar adquieren las habilidades sociales y de
comunicacion y no muestran deterioro en fas actividades motoras o el
deficit es pequefio A menudo no se distinguen de los nifios
normales sino hasta afcs después. Su inteligencia subnormal se
manifiesta en los afios escolares, ya que tienden a retrasarse
respecto a su grupo de edad. Siperseveran estan en condiciones
de aprender los conocimientos académices, alcanzando en la
adolescencia un desarrollo intelectual equivalente al de sexto grado
(DSM-Iv,  1885).  Durante su vida adulta suele aprender los
conocimientos vocacionales indispensables para lograr independencia

economica.

Retraso mental moderado (Cl entre 35-49): Este grupo constituye
alrededor del 10% de los retrasados mentales. Los individuos
incluidos en esta categoria presentan una lentitud en el desarrolio de Ia

comprension y del uso del lenguaje y alcanzan en esta area un dominio

(98]
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fimitado. La adquisicion de la capacidad de cuidado personal y de
las funciones motrices también esta retrasada, de tal manera que
alguncs de los afectados necesitan una supervision permanente (CIE-
10, 1992). Aprovechan poco la ensefianza escolar, pero si reciben
clases especiales pueden aprender lo esencial de escritura, lectura y
célculo; y aprender ofras destrezas sociales y ocupacionaies En la
adultez rara vez obtienen independencia total, pero suelen ser
capaces de realizar trabajos practicos sencillos si las tareas son
estructuradas y se les supervisa de modo adecuado. La mayoria de
ellos alcanza un desarrollo normal de su capacidad social para
relacionarse con los demas y para participar en acfividades sociales
simples (CI-10, 1992). En la mayoria de los que se incluyen en esta

categoria puede reconocerse una etiologia organica.

Refraso mental grave (Cl 20-34): Este grupo incluye el 3-4% de
los individuos con retraso mental. Es muy similar al retraso mental
moderado. Hay un desarrollc motor anormal, un nivel minimo del
habla y muy a menudo deformidades fisicas. Aprovechan menos la
instrucciéon escolar comparados con los de refraso mental moderado,
aunque con el tiempo pueden aprender palabras y frases sencillas, asi
como habitos de higiene y arreglo personal. En la edad adulta
aprenden a ejecutar tareas ordinarias, pero necesitan completa

supervision y apoyo econdmico

Retraso mental profundo (C! inferior a 20): BSM-IV, 1995. Este grupo
incluye aproximadamente el 1-2% de las personas con retraso
mental. La mayoria de los individuos con este diagnéstico
presentan una enfermedad neuroldgica identificada que explica el
refraso mental Durante los primeros afics de la nifiez
desarrollan alteraciones del funcionamiento sensoriomotor bastante

graves, por lo que su movilidad es muy restringida o totalmente
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inexistente, no confrolan esfinteres y son capaces en el mejor de los
casos solo de formas muy rudimentarias de comunicacién no verbal.

Requieren de ayuda adulta y supervision constantes.

Es importante destacar en primer lugar, la necesidad de ciertas
habilidades de disposicion o tambien llamados: pre-requisitos para poder

acceder a la linea de partida de cualquier aprendizaje.

Estas habilidades son la base: establecer un contacto ocular, habilidades
de autonomia personal, responder a oOrdenes muy - sencillas,
reducir o  eliminar conductas problematicas o perturbadoras del

aprendizaje, mirar y escuchar, habilidades de imitacion motriz, etc.

2.2.8. EDUCACION INCLUSIVA

El principio de educaciéh inclusiva fue adoptado en la Conferencia Mundial
sobre educacion de necesidades especiales: acceso y calidad (Salamanca, 1994):
“todas las escuelas deben acoger a todos los nifics independientemente de sus
condiciones personales, culturales o sociales; nifios discapacitados y bien dotades,
nifics de la calle, de minorias étnicas, linglisticas o culturales, de zonas
desfavorecidas o marginales”. Para ello, es preciso que ias escuelas modifiquen
sustancialmente su estructura, funcionamiento y propuesta pedagdgica con el fin de
dar respuesta a la diversidad de necesidades educativas de todos y cada uno de los

nifios y nifias, incluidos aquellos que presentan una discapacidad.

La educacion inclusiva encierra un potencial transformador del conjunto de
la escuela. No se frata solo de abrir la escuela a algunos nifios “especiales” que
puedan ‘adaptarse” a los modelos y tipos socialmente construidos. Se trata de
cambiar radicalmente los patrones y modos de funcionamiento de la escuela misma,

de modo que sus referentes no sean modelos socialmente construidos a-priori, sino

()
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la propia riqueza humana, con todo su potencial y diferencias. En ofras palabras, no
es el nifio diferente o con discapacidad el que tiene que adaptarse a la escuela, sino
que es ésta quien debe adaptarse a la diversidad existente. Como puede apreciarse,
la educacion inclusiva es una caracteristica principal del enfoque de la educacion
como derecho, puesto que se basa en el principio de que todas, no solo los nifios,
deben estudiar juntos sin establecer algin tipo de discriminacion debido a sus
diferencias socio culturales, econdmicas o de alguna otra condicion. Este enfoque,
supone dos procescs estrechamente relacionados, por un lado, el cuestionamiento
hacia la educacién tradicional (eminentemente segregadora, utilitarista) y por otro,
se configura como un modelo sistémico que involucra a otros grupocs sociales
discriminados, que comparten, al igual que las personas con discapacidad, una
situacion vulnerable en la sociedad. Segun la UNESCO (1994; 11-12), Marco de
Accidn, Estas escuelas inclusivas, deben reconocer las diferentes necesidades de
sus alumnos y responder a ellas, adaptarse a los diferentes estilos. y ritmos de
aprendizaje de los nifios y garantizar una ensefianza de calidad a través de un
programa de estudios apropiado, una buena organizacién escolar, una utilizacién

adecuada de los recursos y una relacion con sus comunidades.

Segun la UNESCO (1994) “Cada nifio tiene caracteristicas, intereses,
capacidades y necesidades que le son propias; si el derecho a la educacion significa
algo, se deben disefiar los sistemas educativos y desarroliar los programas de modo

que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas vy

necesidades”.

2.3, DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

“+ Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso a fravés del cual se adquieren o
modifican habiiidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como
resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la
observacién.

% Discapacidad: Consiste en las limitaciones en el desarrolio humano. Esta

deficiencia fisica, psiquica o social, no esta dada exclusivamente en funcién del

(3]

)



deficit del sujeto que la padece, sino también por el enforno social de
pertenencia.

Discapacidad intelectual: Limitacion mental inferior al coeficiente intelectual
del promedio normal de la inteligencia.

Distorsién. Se entiende por distorsion la diferencia enire sefial que entra a un
equipo o sistema vy la sefial de salida del mismo. Por tanto, puede definirse
como la "deformacidn” que sufre una sefial tras su paso por un sistema. La
distorsion puede ser lineal 0 no lineal.

Madurez: periodo del desarrolio completo con referencia al desarrollo del
organismo en general o a las actividades mentales. Merani (1989)

Inclusién Educativa: Es incluir a los estudiantes con discapacidad leve y
moderado a las Insfituciones de Educacion Bésico.

Madurez escolar: La Capacidad que aparece en el nifio de apropiarse de los
valores culturales tradicionales junto con ofros nifios de su misma edad,
mediante una actividad sistematica. Y si tiene que ver con Estados miliiples de
Aprestamiento. No hace alusién a una edad especifica, solo a un perfil de

desarrollo.

2.4. [DENTIFICACION DE VARIABLES

Variable de estudic.

Madurez escolar.

>
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2.5, OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ESCALA
COORDINACION | 1.1, Copia la figura en el papel segun
VISOMOTORA el modelo
MEMORIA 2.1. Dime los nombres de las cosas
INMEDIATA que viste.
- MEMORIA 3.1. Dibuja en ¢l papel la figura que Madurez inferior = ptje. 0 -6
MOTORA hiciste en el aire. Madurez normai= pfje. 7-12
MEMORIA 4.1, Escucha y diga las palabras que | Madurez superior= pfje. 13-19
MADUREZ
AUDITIVA mencionare (compro, partio, lioro etc).
ESCOLAR : _ :
5.1. Presta atencion y cuenta el mismo
Lourenco Filho | MEMORIA LOGICA
cuento.
(1925 - 1928) : :
6.1. Repite las palabras (contratiempo,
PRONUNCIACION
: incomprendido, Nabucodonosor, etc)
COODINACION 7.1. Corta el dibujo con rapidez por el
MOTORA medio de la raya.
ATENGIONY . |81 Realiza un puntito denfro del
FATIGABILIDAD cuadradito lo més rapido que puedas.




CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1, AMBITO DE ESTUDIO

Zona Urbana del distrito de Huancavelica, especificamente en cuatro instituciones
educativas tales son; LE N° 36011 San Cristobal; [.E .N° 36003 Sahta Ana; LE N°
37001-Pepin; [.E. N® 36475 San Gerbnimo.

3.2. TIPO DE INVESTIGACION
Segun los objetivos planteados el tipo de investigacion es Basico, porque en este
estudio se busca acrecentar los contenides tedricos de la investigacion. Cori, S. y otros
(2008), "
3.3, NIVEL DE INVESTIGACION
El nivel de profundidad es Descriptivo puesto que se orienta a conocer el nivel de

madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos. Cori, S. y ofros
(2008),

3.4, METODO DE INVESTIGACION
La presente investigacion se apoyara en el Metodo Descriptivo, porque nos
permitira analizar e interpretar los datos reunidos con el proposito de comprender y dar

alternativas de solucion a los problemas.

3.5. DISENO DE INVESTIGACION
El diseflo de investigacién del presente estudio es el descriptivo simple
considerando la naturaleza de fa investigacion y los objetivos alcanzados a traves

del mismo. Cuya estructura es como sigue:
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Disefio general: Descriptive.
Disefio especifico: Descriptivo simple
M — 0
M: Estudiantes con discapacidad Intelectual incluidos.
0O: Observacion de madurez escolar.
3.6. DISENO DE POBLACION, MUESTRA, MUESTREO

3.6.1. POBLACION;
En la investigacion, la poblacion estard conformado por 48 estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos a las Instituciones Educativas del nivel primario de

la ciudad de Huancavelica.

3.6.2. MUESTRA
La muestra estuvo conformado por 10 estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos a las Instituciones Educativas del nivel primario de la ciudad de

Huancavelica.

|.E. del nivel primario Frec.| % | % acumulado
l.E. N° 36011 San Cristobal 51500 50,0
|.E N° 37001 Pepin Cardenas 11 10,0 60,0
. L.E. N° 36475 San Geronimo 11 10,0 70,0
Validos
l.E. N° 36003 Santa Ana 3130,0 100,0
Total 10 1006

" Interpretacion:

Se observa un total de 10 estudiantes con discapacidad intelectual dentro de la muestra
de estudios donde el 5 estudiantes que representan el 50% de la muestra de estudio
pertenecen a la |.E. N° 36011 San Cristobal, un estudiante que representa el 10% de la

muestra pertenece a la |.E N° 37001 Pepin Cardenas, un estudiantes que representa el



b

10% de la muestra pertenece a la L.E. N° 36475 San Gerdnimo y 3 estudiantes que

representa el 30% pertenecen a la [.E. N® 36003 Santa Ana. Seglin muestra el grafico:

Grafico 01: ndmero de muestra segun Institucién Educativa
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3.6.3. MUESTREO
El muestreo fue intencional porque se seleccioné por conveniencia basado en los
siguientes criterios:

« Estudiantes con discapacidad incluidos en |.E.

¢ Resultados del SAANEE en cuanto al rendimiento son bajos.

» Estudiantes no identificados por el SAANEE

X
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3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS.DE RECOLECCION DE DATOS,

3.7.1. TECNICAS:
<+ Las técnicas del fichaje que se utilizd para la recoleccion de datos
referidos, con las variables de estudio del presente trabajo de
investigacion seran las siguientes:

« Las Bibliograficas, este fipo de ficha sirvi6 para registrar los datos
del texto y nos servira para poder anotar el nombre de los autores
que mas nos interesara.

e Resumen, nos sirvié para poder anotar los distintos marcos tedricos
de las variables de estudio del trabajo de investigacion.

e Textuales, o utiizamos para diversas transcripciones de los textos
con respecto a las variables de estudio del presente trabajo de

investigacion.

<+ Técnica Psicoméfrica.- Nos permitid medir el nivel de madurez escolar a

través de criterios estandarizados con validez y confiabilidad. Fitho (1961).

<+ Técnica de observacion.- En este caso se utilizd para observar el nivel
de madurez escolar que predomina en los estudiantes con discapacidad
intelectual incluidos a las LE. Inclusivas del nivel primario de la ciudad de

Huancavelica.

3.7.2. INSTRUMENTOS:
Las fichas deben cumplir una serie de requisitos formales que tienen como
_objetivo, facilitar su utilizacion posterior”,
< Las Fichas de Apuntes, bibliografica, textual y de restiimenes.- Las
fichas fueron elaboradas por los propios investigadores, cuyas medidas
fueron de 15 cm de largo por 10cm de ancho; los que nos éiwieron para
poder anotar informacién relacionada con las bases tedricas cientificas del

trabajo de investigacion.

>
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< El test del ABC del Filho, nos permiti6 detectar oportunamente la

madurez escolar de los nifios a fin de ayudar a la muestra establecida.

Este test tiene las siguientes dimensiones.

Coordinacién visomotora
Memoria inmediata
Memoria motora
Memoria auditiva
Memoria lbgica
Pronunciacién
Coordinacion motora

Atencidn y fatigabilidad

< Informe final, para ofrecer los resultados de la madurez escolar.

3.8. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS
¢ Coordinacién con la Direccion del CEBE 35001 y SAANEE

¢ Coordinacion con los padres familias de los estudiantes

e Separa tiempo para la aplicacion de la evaluacién

o Coordinacion con los directores de las [.LE. N° 36011 San Cristébal, .LE N°

37001 Pepin Cardenas, I.E. N° 36475 San Gerénimo Y [.E. N° 36003 Santa

Ana

3.8, TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Se utilizd la técnica estadistica en el nivel descriptivo inferencial, para el

procesamiento de Ios datos y la hermeneutica para el analisis e interpretacion de los

resultados total de los estudiantes con discapacidad intelectual, de la ciudad de

Huancaveiica de las siguientes Instituciones Educativas, asi mismo se hizo uso del

Programa estadistico SPSS 20 para el procesamiento estadistico d-e los datos.

45
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. PRESENTACION DE RESULTADOS

La presente investigacion titulada: “Nivel de Madurez Escolar en los Estudiantes con
Discapacidad intelectual Incluidos en las Instituciones Educativas del Nivei Primario de la
Ciudad de Huancavelica" donde se identificé a 10 estudiantes con discapacidad intelectual
incluides en el nivel primario, se aplico el test del ABC de Filho para la recoleccién de
datos sobre el nivel de madurez escolar, asimismo se organizaron haciendo uso del
paquete estadistico IBM - SPSS Vers. 20.0 y Microsoft Office-Excel 2013,

4.1.1. Resultados para conocer el nivel de madurez escolar en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel

Primario de {a ciudad de Huancavelica.

Tabla 2. Estadistico de tendencia central del nivel de madurez escolar en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

Vélidos 10
Perdidos 0
Media 1,20
Moda 1
Desv, tip. 632

Fuente: Apiicacion del Test ABC 2013,
Interpretacion: '
La media: El promedio del nivel de madurez escolar en los estudiantes con

discapacidad intelectual, es de 1.20; es decir llega a un nivel bajo.
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La moda: existe prevalencia del bajo nivel de madurez escolar con 1 por parte de
los estudiantes con discapacidad intelectual de las L.E. del nivel primaria.
La desviacion tipica: el valor 0,632  de la desviacion tipica indica que hay menor

dispersion en el nivel de madurez escolar, que es bajo.

Tabla 3. Frecuencia del nivel de madurez escolar en los sstudiantes con
' discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del

nivel primario de Ja ciudad de Huancavelica.

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje 7
A acumulado
alto 1 10,0 10,0
. bajo 6 60,0 70,0
Vaiidos ,
medio 3 30,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013.

interpretacién: se observa que solo 1 estudiante con discapaé'ldad intelectual que
| representa el 10% de la muestra fiene el nivel alto de madurez escolar; asimismo 6
estudiantes que representan el 60% de la muestra de los estudiantes con
discapacidad intelectual tienen el nivel bajo de madurez escolar y 3 estudiantes
que representan el 30% tienen el nivel medio de la muestra. El grafico ilustra lo

mencionado:
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Grafico 2. Frecuencia del nivel de madurez escolar en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.
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4.1.2. Resultados para describir el nivel de madurez escolar en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las instituciones
Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

Tabla 4. Frecuencia descripcion de la reproduccion de figuras en los estudiantes
con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

ltem Frec. % %
acumulado

Las tres.flgura‘ls tentativas iguales entre si, 0 3300 30,0
alguna figura inventada -
Las tres figuras imperfectas pero no semejantes 2 20,0 50,0
C d dos & 2 fi

Valido uadra 'o con dos angulos rectos y demas figuras 4 400 90,0
reconocibles
Cuadra@o perfecto, tosios los angulos rectos y 100 100,0
tercera figura reconocible

Total - 10 100,0

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013.

Interpretacion: Se observa 4 estudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 40% de la muestra reproducen la figura del cuadrado con dos angulos
rectos y demés figuras reconocibles con dificultad, quienes podrian tener
dificultades en la coordinacién visomotora, asimismo el 30% que equivale a 3
estudiantes reprodujeron las tres figuras tentativas iguales entre si, o alguna figura
inventada, quienes podrian tener buena coordinacion visomotora. El gréfico ilustra

lo mencionado:

n
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Porcentaje
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Grafico 3. Frecuencia descripcion de la reproduccion de figuras en los estudiantes
con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.
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Tabla 5. Frecuencia descripcion de la evocacion de figuras en los estudiantes
con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

ltem Frec. % Porcentaje
acumulado
si nombra de dos a 9 20,0 20,0
tres figuras (1pto) :
Validos “sinombrade 4 a 6 8 80,0 100,0
figuras (2to)
Total 10 1000

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013,

1



Porcentaje

interpretacion: Se observa 8§ estudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 80% de la muestra, nombran entre 4 a 6 palabras de la figura quienes
tendrian una memoria inmediata aceptable, asimismo el 20% que equivale a 2

estudiantes de la muestra, quienes tendrian dificultades en su memoria inmediata.

El grafico ilustra lo mencionado:

Grafico 4. Frecuencia descripcion de la evocacion de figuras en los estudiantes con

discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel

Primario de la ciudad de Huancavelica,
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Tabla 6. Frecuencia descripcion de reproduccion de movimientos en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

ltem Frec. % Porcentaje
acumulado
Inversion de dos figuras o de
las; o reproduccion idéentica 3 30,0 30,0
de las 3

Mala, reproduccion de todas
las figuras, reproduccion
regular de dos e invertida de
una

4 40,0 70,0
Validos

Buena reproduccion de dos
figuras, regular de una o
reproduccion regular de los
tres

Total 10 100,0
Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013

3 30,0 100,0

Interpretacion: Se observa 4 estudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 40% de la muestra, reprodujeron regular de dos e invertida de uno,
por lo tanto tendrian una mala memoria motora; asimismo el 30% que equivale a 3
estudiantes de la muestra, hacen inversion de des figuras o reproduccion idéntica
de las 3 figuras lo que significaria una memoria motora es malo y el otro 30% que
equivale a 3 estudiantes de la muestra, hacen buena reproduccion de dos figuras,
regular de una o reproduccion regular de los tres, que tendrian buena memoria

motora. El grafico ilustra lo mencionado:

n
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Grafico 5. Frecuencia descripcion de la reproduccion de movimientos en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.
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Tabla 7. Frecuencia descripcion de la evocacion de palabras en los estudiantes
con discapacidad intelectual incluidos en Jas Instituciones Educativas

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

ltems Frec. % Porcentaje
acumulado
Reproduccion :
de2a3 5 50,0 50,0
. palabras
validos Reproduccion
dedab ' 5 50,0 100,0
palabras
Total 10 1000

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013.

interpretacién: Se observa 5 esiudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 50% de la muestra, reprodujeron entre 2 a 3 palabras después de
haber escuchado, quienes tendrian una memoria auditiva limitada v; el otro 50%
que equivale a 5 estudiantes de la muestra, reproducen de 4 a 6 palabras después
de haber escuchado, quienes tendrian una aceptable memoria auditiva. El grafico

ilustra lo mencionado:;
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Grafico 6. Frecuencia descripcion de fa evocacion de palabras en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la

ciudad de Huancavelica.
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Tabla 8. Frecuencia descripcion de la evocacion de relato en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas def

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

ltem Frec. %  Porcentaje
acumulado
Si menciond 2
aecionss, © 70 70,0 70,0
una accion y
- detalles
Validos Menciono 3
acciones y un 3 30,0 100,0
detalle
Total |10 100,0

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013

‘Interpretacién: Se observa 7 estudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 70% de ta muestra, mencionaron 2 acciones, 0 una accién y detalles,
quienes tendrian una memoria idgica mala y; el ofro 30% que equivale a 3
estudiantes de la muestra, mencionaron 3 acciones y un detalle lo que significa que

tiene una memoria lbgica aceptable. El grafico ilustra lo mencionade:
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Grafico 7. Frecuencia descripcion de la evocacion de relato en los estudiantes con

discapacidad intelectual incluidos en las Insfituciones Educativas del
nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.
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Tabla 9. Frecuencia descripcion de la reproduccion de palabras en los estudiantes
con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educafivas

del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.

ltem Frec. %  Porcentaje
acumulado
de 1 ¢ ninguna palabra 5 50,0 50,0
. de 2 a 4 palabras 1 10,0 60,0
Vélidos
de 5 a 8 palabras 4 40,0 100,0
Total ] 101000

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2073

Interpretacién: Se observa 5 estudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 50% de la muestra, reprodujeron de 1 6 ninguna palabra, quienes no
tiene buena pronunciacion de palabras y; el otro 40% que equivale a 4 estudiantes
de la muestra, reprodujeron de'4 a 8 palabfas quienes tendrian una aceptable

pronunciacién de palabras. El.grafico ilustra lo mencionado:

Grafico 8. Frecuencia descripcién de la reproduccion de las palabras en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica.
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Tabla 10. Frecuencia descripcion del corte de un disefio en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del nivel
Primario de la ciudad de Huancavelica.

ftem : Frec. %  Porcentaje
acumulado

No respeta el disefio en modo alguno 5 50,0 50,0
Corté con regulgrid.ad hasta la mitad, 100 50,0
en uno de los disefios y parte del ofro
Cortd mas de lamita, saliendo del

Vélidos  frazo, o respetando el trazo menos T 10,0 70,0
de la mitad _
Corto mas de la mitad sin salirse de 3300 00,0
la raya
Total 10 100,0 |

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013.

_Interpretacion: Se observa 5 estudiantes con discapacidad intelectual que
representa el 50% de la muestra, que no respetaron el disefio en modo alguno
quienes tendrian serios problemas o dificultades en su coordinacion motora y; el
30% que equivale a 3 estudiantes de la muestra, cortaron el disefio mas de la mitad
sin salirse de la raya, quienes tendrian una aceptable coordinacion motora, el 10%
que equivale a un estudiante de la muestra, corté con regularidad hasta la mitad, en
uno de los disefios y parte del otro que tambien presentaria dificultades en la

coordinacion motora . El grafico ilustra lo mencionado:
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Grafico 9. Frecuencia descripcion del corte de un disefio en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica
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Tabla 10. Frecuencia descripcion del punteado en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica,

Frec. % Porcentaje
acumulado
Menoslde 10 5 300 30,0
puntitos

Vélidos de 10 a 25 puntos 4 40,0 70,0
de 26 a 50 puntos 3 30,0 100,0
Total 10 100,0

Fuente: Aplicacion del Test ABC 2013,

|nterp'retaci6n: Se observa 4 estudiantes con discapacidad intelectual que
~representa el 40% de la muesira, que realizaron de 10 a 25 puntos, lo que indica
que tendrian dificultades en la atencion y fatigabilidad, el 30% de la muestra
realizaron mencs de 10 puntos lo que significa que también tienen serias
dificultades en la atencién y fatigabilidad v; el 30% que equivale a 3 estudiantes de
la muestra, realizaron de 26 a 50 puntos lo que significa que tendrian aceptable

atencion y fatigabilidad. £l grafico ilustra lo mencionado:
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Grafico 9. Frecuencia descripcion del punfeado en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones Educativas del

nivel Primario de la ciudad de Huancavelica
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Resultados para evaluar el nivel de madurez escolar en los
estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica

Tabla 10. Estadistica de tendencia central para evaluar el nivel de mad&rez
en los estudiantes con discapacidad intelectual incluidos en las Instituciones

Educativas del nivel Primario de la ciudad de Huancavelica

Estadisticos descriptivos

N Media

Reproduccion de figuras 10 1,30
Evocacidn de figuras 10 1,80
Reproduccién de

10 1,00
movimientos
Evocacion de palabras 10 1,50
Evocacion de relato 10 ,60
Reproduccion de palabras . 10 ,90
Corte de un disefio 10 1,20
Punteado ) 10 1,00
N valido (segun lista) 10

Fuente: Aplicacion def Test ABC 2013,

interpretacion:

La evaluacion del nivel de madurez de los estudiantes con discapacidad
intelectual nos muestra un nivel bajo; donde se detallan las medias en las
siguientes dimensiones de produccion de figuras con una media de 1,30; de
evocacion de figuras con una media de 1,80; en la reproduccidén de
movimientos con una media de 1, evocacion de palabras con una media de
1,5, evocacion de relatos con una media de 0,60, en reproduccidén de
palabras con una media de 0,90, en corte de un disefio con una média de Ty
el punteado con una media de 1. Donde las medias presentadas no alcanzan

o igualan al puntaje 3 que es el puntaje de una madurez escolar alto.

[4))
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4.2, DISCUSION DE RESULTADOS

421,

Resultados hallados en los antecedentes.

Los resultados que las investigadoras encontrames en los antecedentes son
las siguientes:

La mayoria de las variables que discriminan entre los alumnos de
rendimiento bajo y el resto, a excepcion de las relacionadas con las
familias, estan en manos de la educacion. Todas ellas son susceptibles de
modificacion”.

Con respecto a la madurez escolar hubo relacién directa entre el estrato
social y resultados del test del ABC. EL 75% de los nifios que rindieron
superior son de clase alta y media alta en tanto que el 87,5% que rindieron
inferior son de clase marginal. Hubo relacion directa entre el estado
nutricional y madurez escolar. tanto el factor nutricional como el social
parecen ser factores de primera linea y determinantes de madurez escolar

y constituyen factores de riesgo mayores para la desmotivacion, la

repitencia y la desercion.

74

v

El nivel de madurez éptimo en el nifio es indispensable para prevenir el alto
indice de repitencia escolar en la escuela primaria.

El bajo rendimiento escolar se debe al incumplimiento de tareas y trabajos
rutinarios en clase, falta de atencion y supervisién por parte de las
encargadas del SAANEE.

Existe relacion directa entre el estado nutricional como el social y madurez
escolar, parecen ser factores de primera linea y determinantes de madurez
escolar y constituyen factores de riesgo mayores para la desmotivacion, la

repitencia y la desercion; para Ruano

[8)]
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4.2.2. Resultados haliados ahora.

>

Y

4.23.

El nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de ia ciudad de

Huancavelica es baja en un 60% del total de la muestra de estudio.

El nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de
Huancavelica, se observa que solo un estudiante con discapacidad
intelectual que representa el 10% de ia muestra de estudio tiene el nivel alto
de madurez escolar; asimismo 6 estudiantes que representan el 60% de la
muestra de los estudiantes con discapacidad intelectual tienen el nivel bajo
de madurez escolar y 3 estudiantes que representan el 30% tienen el nivel

medio de la poblacion.

La evaluacion del nivel de madurez de los estudiantes con discapacidad

intelectual nos muestra un nivel bajo; donde se detallan las medias en las.

siguientes dimensiones de produccién de figuras con una media de 1,30; de
evocacion de figuras con una media de 1,80; en la reproduccion de
movimientos con una media de 1, evocacién de palabras con una media de
1,5, evocacion de relatos con una media de 0,60, en reproduccion de
palabras con una media de 0,90, en corte de un disefio con una media de 1y
el punteado con una media de 1. Donde las medias presentadas no aicanzan

o igualan al puntaje 3 que es el puntaje de una madurez escolar alto.

Comparacion de ios resultados.

Actualmente se habla de una igualdad educativa para todos, sin embargo
existe una diferencia abismal en cuanto al rendimiento escolar de los
estudiantes con discapacidad intelectual con los demas, en este caso su
propia discapacidad que perjudican el normal rendimiento escolar, por

ejemplo tomemos en cuenta la conclusién de Suarez D.L (1999) con



respecto a la madurez escolar donde: “...Ios que rindieron inferior son de
clase marginal”. Asimismo las limitaciones metodolégica de los docentes y
economicos de la institucion educativa.

Si segun Ruano E. (2006) “...se requiere un nivel de madurez 6ptimo en el
nifio que es indispensable para prevenir el alto indice de repitencia escolar
en la escuela primaria’, por lo tanto para tener mejora escolar inclusiva
necesitamos docentes capacitados, presupuesto y apoyo de la familia en el

proceso de inclusion.



CONCLUSIONES

El nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de

Huancavelica es baja en un 60% del total de la muestra de estudio.

En el nivel de madurez escolar de los estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del nivel Primario de la ciudad de
Huancavelica, se observa que solo un estudiante con discapacidad intelectual
que representa el 10% de la muestra de estudio tiene el nivel atio de madurez
escolar; asimismo 6 estudiantes que representan el 60% de la muestra de los
estudiantes con discapacidad intelectual tienen el nivel bajo de madurez
escolar y 3 estudiantes que representan el 30% tienen el nivel medio de la

poblacion.

En la aplicacion del instrumento del nivel de madurez en los estudiantes con
discapacidad intelectual nos muestra un nivel bajo; donde se detallan las
medias en las siguientes dimensiones de reproduccion de figuras con una

media de 1,30; de evocacion de figuras con una media de 1,80; en la

reproduccion de movimientos con una media de 1, evocacion de palabras con

una media de 1,5, evocacion de relatos con una media de 0,60, en
reproduccion de palabras con una media de 0,90, en corte de un disefio con
una media de 1 y el punteado con una media de 1. Donde las medias
presentadas no alcanzan o igualan al puntaje 3 que es el puntaje de una

madurez escolar alto.
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RECOMENDACIONES

A las autoridades educativas de la Direccién Regional de Educacion de

Huancavelica, comunidad educativa de las instituciones Educativas Inclusivas

. tomar un mayor interés por los nifios con Necesidades Educativas Especiales

incluidos.

A los docentes inclusivos ahora que tienen los resultados del nivel de madurez
escolar de los nifics evaluados, trabajar las adaptaciones curriculares de acuerdo
a su nivel de madurez escolar.

A les instituciones como la Direccion Regional de Educacion, UGEL y fodas las
instituciones relacionadas con la Educacién, dar mayor capacitacion a los
docentes, en cuanto se refiere a las atenciones de las Necesidades Educativas
Especiales de los nifios incluidos en las distintas instituciones educativas

A los padres de familia irhplioadas en el trabajo del proceso de inclusion de los
estudiantes con discapacidad intelectual ofrezcan su apoyo en el proceso de
aprendizaje de estos nifios.

Al decano de la facultad de Educacién que mejore el plan curricular en la EAP.
Educacion Especial en intervencion de temas escolares e inclusion de personas
con discapacidad fuera y dentro de la institucion.

A las instituciones Educativas intervenidas a fin de trabajar‘ scbre el informe
psicopedagogico de sus estudiantes para la elaboracién de planes curriculares

acorde al nivel escolar de cada nifio.
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. Aphcando el test del ABC de Filo a una nifa de fa .E. 36003 .quien tlene :
RPN S dlscapac:dad-mtelectual Ieve S R
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. Aplicando el test del ABC de Filo a una nifia de la |.E. San Gerénimo quien
- tiene discapacidad intelectual moderado




Aplicando el test del ABC de Filo a una nifia de la |.E. 36003 quien tiene
‘sindrome de-down _ ,

Aplicando el test del ABC de Filo a una nifia de la |.E. 36003 quien tiene
discapacidad intelectual leve




Aplicando el test del ABC de Filo a un nifio de la L.E. san.Gerénimo quien
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MAHUAL DEL TEST ABC

MHANRIUAVL IDIEIL WR=S 0T AVST

Los tests ABC, desarrollados en los afios 19251928, 101 1 onre ne
FFilho en Brasil, cstan destinados a diagnosticar cn los nific: que acuit
a la escuela primaria un conjunto de capacidades necesarias pava ol e
dizaje de la lectura y cscritura. '

Segtn la hipdtesis de Louwrenco Filho, antes de aprender a leer y encnds
cou relativo €xilo, lus nifios nccesitan cierto nivel de madures gon 1
Este nivel de madurez no es una aptitud cspecifica sino cierto nive!
comportamiento, o mcjor dicho una disponibihdad de tecusos, o cion
plo. cierto nivel de pronunciacion, de habitos gencrales de lengiige, o
motia auditiva, grado minimo de alencion y resistencia ala itign ot
ello los nifios que no han llegado a dicho nivel de maduies, tendiin i
cultades en el aprendizaje de la lcclura y eseritura,

Lsta madurez, que es importante para la primera fasc de aprendicng
la lectura y escritura (fase mecanica en la cual domina T coording: o
visual-motora y audiliva-motora y que precede a la lase doe inerpietne e
es diferente de la capacidad intelectual.

[ay nifios inteligentes, que no obstante ello; ticnen dilicnltade o
aprender a leer y escribir, micnlras que nifios con menos mlchgencn oo

siguen dominar el aprendizaje de la lectura y escritura. A simeane
existe cotrelacion alta entre madurez y cdad cronologica.

Es importaute que se diagnostique teriprano dicha mmaducs o b
ninos, puesto que clla puede ser la cavsa de un retardo dificdl de peie
mas adelante. Ademas cstos nifios, no menos dotados intclectunlineni
pero inmaduros para la lectura y escritura, pucden desarcollas senting o
los negativos con respeclo ala ensefianza y a la cscucla en pencial ¢ i
ferir en el aprendizaje de los olros nifos.

I. Poarauna introduccidn mas amplia y un conocimicnto mejor de los principios fedsicas ree O\
base del desarrollo de los tests ABC serecomicndaleer el libio de D ourengo {ilhe Foas 1770 1N

torind Kopeluz, 1961.
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Ve detedivopor tunamente esta inmadurez sera posible ayudar a estos

cnn postergando dicho aprendizaje, sies necesario, y proporcionando-
Beayuda especifica que requicren.

Lo pecto alaommportancia de la prueba, Bela Székely dice: «I2l test ABC

~ioanengo Fitho se ha difundido en los paises iberoamericanos. Con-

Clomos anpeesceindible la aplicacion del test a todos los alumnos en el

sren srado. especlalmente cuando se tenga la sospecha de una subnor-

debadd, de falta de concentracion, ete.»(2).

| CUANDO SEDEBEN'T
netie ol propostlo de Ta prueba segun Cl aulor ¢s dlagnos icar la ma-

b de los niitos antes de iniciar el aprendizaje de la lectura y escritu-
v oaen EPrimer Grado de Bducacion Basica Regular, la experiencia
ot dcmoshoddo suutilidad y lconveniencia de adnunistrarlo en el Gltimo

e Bandia fincde detectar con cierta anticipacion tas dificultades de
o nios v prestarfes Ta ayuda que necesttan.

vaphicacion del test sea en Jardin o en el Primer Grado de Educacion
ica Repular, debe hacerse de preferencia dentro de las primeras sema-

deliio escolar. 'S necesario tener €n cuenla que los alumnos nece-
‘Lo ilpunos dias para adaptarse al nuevo ambiente. Il primer contaclo
ioelb medio escolar produce una fuerte impresion, caraclerizada casi
cinpre pot una itimidacion natural o raramente por una exallacion pa-

cora, nzdn por lacual es prefenible aplican los tests dentro de la segunda

recra semana del comienzo de las clases.

nodeanos Jardines de nifios del pais se aphican los tests ABC. A los
thos que yise les toma en el Jardin, es conventente volver a tomarles la
el al comienzo ded primer afio escolar, especialimente a aquellos que

o i ducacion Inictal no mostraron suliciente madurez.

CLdhely, Befa Los tests, po 297,

MANUAL DEL TEST ABC PAG 3

[n Jos tres meses de vacaciones, es posible que ¢l nifia se desarrolle de
tat manera que llegue a un ipayor nivel de madurez.

Los tests ABC se aplican en forma individual. I's ésta la forma mas

_conveniente para niitos no habitvados atn al trabajo escolar. E1 ticmpo

promedio que se emplea por aluimno es de 10 a 15 minutos.

Il profesor, al tomar la prueba uno a uno a sus alumnos tendra fa opor-
tunidad de distinguir, ademas de las capacidades que los test ponen cn
evidencia, otros aspectos particulares del comportamicnto de cada nifio.

Unas breves anolaciones en el desarrollo de las pruebas y al margen de
ellas, facilitardn datos valiosos acerca del estado de salud del examinado,
de deficiencias de la visién y de la audicion, ceceo o tarlamudez, defi-
ciencia de vocabulario, emotividad excestva, dificuliad de adaptacion,

inestabilidad, efc.

Estos dalos permiliran una clasificacion previa en grupos para exame-
nes especiales, sieimpre que la escuela disponga de recursos para realizar-
los o por lo menos servirdn de indicativo para una atencién especilica en
Ja ensefianza a los alumnos que presentan algunas de las deficiencias arri-

ba anotadas.

La sala donde se apliquen los (ests debe ser, de preferencia, aislada,
silenciosa, clara, desprovista de excesiva ornamentacion y de multiplici-
dad de muebles u objetos.

121 gabinete de la direccidn es casi siempre el lugar mas mdicado. Pero
la misma sala de clase puedce servir, st es ttanquila y no hay interrupcio-
nes. No conviene la presencia de la familia o extrafios.

Fn caso que haya otra persona presente, ésta debe mantenerse cn silen-
cio y evilar el cambio de miradas que puedan traducir fas impresiones gue

va teniendo acerca de la marcha del examen.
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NOICIONES DEL EXAMINATL

s debe sentivse con voluntad y estar interesado por el trabajo.

vanuide dird a cada uno, desde el principio, una palabra amable
dvonnta e mterés mfantil, estableciendo la conversacion en for-
nal (Pos cjemplo: ;Como te Hamas? ... jJuan? .. .. Lindo

drade prucha, examen o test, sino que dird al nifio que quiere
Sloun juogo o entrenamiento divertido. IZn caso de timidez exce-

nito o achitud negativa, el examen debe ser postergado. Si el nifio
cow e debe dejac trabajar con la mano 1zquierda

VNOICIONES DEL EXAMINADOR

o gee ol examinador comprenda el alcance de las, pruebas,
i Leinstruceiones y se disponga al trabajo con buena volun-
Lo fanse wable, acogedor, evitando el exceso de halagos o
e e no perturbar a los niffos. Iniciado el examen, debe ajus-

conesnente addas formulas que se indican.

voese ane el nifio no haya entendido, repetira la indicacion.

Curect sca lareaceion del nio, lo alentara diciendo: «Vuy bieny.
o habliae muy alto ni muy bajo, sino en tono siempre igual y en
Cclnay pausada Debe evilar cualquier gesto de impaciencia o 1m-
inonaniica que denuncie la mala impresion que puede ir teniendo

o ometdo al examen. La regla fundamental es la de que el nifio

eodos nanguilo, interesado y confie en el examinador.

i PERIAL DEL EXAMEN )

el cebe estar preparado para que las prucbas se sucedan en el

v sin interrupeion. Conviene que el nifio esté comoda-

Slies

Coindo mite una mesa o pupilre de tamaiio adecuado a su estatu ra.

donndor se colocard ala derecha, sentado o de pic, con la mayor

: ]
Lot

MANUAL UEL 1531 ABL PAG. D

Paia la notacion de cada prueba sc utilizan las hojas de respucstas. De-
(rds de la hoja de informacion general se anotan las respuestas de los test
2,4, 5,y 6. Los dibuwjos de los test | y 3 los realiza ¢n una hoja en blan-
co. Para Jos test 7 y 8 hay una hoja especial. Se recomienda, una vez (o-
mada la prueba, engrapar todas Jas hojas para que no se confundan los

resultados de los nifios.

Ls importante que se tomen con exaclitud Jos datos de informacion ge-
neral acerca del nifio se archiven y guarden los resultados. Esto [acilila-
rda mas tarde la posibilidad de hacer investigaciones refercntes a los lests
ABC, ya sea de comparacion de los resullados con alumnos de diferen-
tes escuelas o de dilercules grupos de edades, o de comparacion con 1 &

resultados de olros tests.

(g1

(Ver paginas sgles. de instrucctones y evaluacion)

Para obtener el diagnéstico de madurez y el prondstico de aprendizaje,
se ubica al nifio en el nivel de madurez que le correspounde, de acucrdo
con el puntaje total obtenido.

Los alumnos quc ticncn madurez inferio
aprenderdn a leer con dilicultad y necesitaran

asistencia cspecial.

Los alumnos con madurez normal aprenderan a
lcer durante un aiio de estudio.

Los alumnos con madurcz supcrior pucden

F\])l'C’UdGI' aleer enun semestie.




PAG. 6 MADUREZ PARA EL APRENDIZAJE DE LA 1 ECTURA Y ESCRITURA

Esta estimacidn de la madurez hecha por Abdias Calderdon, muestra
alpuna diferencia en el puntaje con la evaluacion general de Lourengo
I'ttho. La explicacién de esto no es muy clara, pero podiia deberse a una
diferencia entre las cdades de los grupos del Brasil y del Per.

Iis importante que se pieste atencion al grupo con madurez inferior y
que se trate de diagnosticar la causa de la iumadurez para, si es posible,

cotregirla.
«La experiencia demuestra que la inmadurez de los nifios resulta de una
o mds condiciones a las cuales la escuela deberd conceder atencién espe-

cral»(3).
IIstas condiciones pueden resumirse asi:

a) Defliciencias de salud en general.
b) Subnutricion. .

¢) Deficiencia visual o auditiva

d) Nivel mental mferior a 6 afios.

e) Dilicullades de adaptacién social, por deliciencia de lenguaje, [al-
ta de sentimiento de seguridad o incluso poca comprension del va-
lor de la lectura y de la escritura.

() Tuerte tensiéon emocional por conflicto en el hogar o en la gscuela y
que, en los casos de inadaptacidén mas graves caracterizan a los «ni-

fios-probleman

Serd preciso, en cada caso, averiguar las razonas de las deficiencias -

para suprinnrlas, corregirlas o por lo menos atenuarlas; pues, de lo con-
trario, la ensefianza sera poco productivao totalmente improductiva, pu-
diendo Hegar hasta producir en el mifio un fuerte sentumiento de inferio-
ridad al ver que sus compaiiecos aprenden sin que €l pueda alcanzar el
mismo resultado.

1 Tithe L. op. cit, 202

war
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Para diagnosticar las causas de las deficiencias de madurez, ¢s noce
rio una mayor profundizacion en cl estudio individual: examen e

veri(icacion del peso y estalura, examen de la vision y audicicn. aydy

- cion de un test de nivel meutal, indagacion de las civcunstancia:. o

vida del nifio en el hogar, mayor obscrvacion de las recacciones e
nales del alumno o de cicrtos atributos de su personalidadd, g s
indicar que se trate de un «caso-problcmay.

Segun los resultados de estas nuevas investigaciones, deberan (o
medidas correctivas o compensalorias: tratamiento médico. aliment
adecuada, correccidn sensorial, mejor adaptacién del nifio a la vidao o
lar, ejercicios que estimulen el sentimiento de autoconranzn cn ol il
que puedan wecluso suplir algunas de las deliciencias encontradin: (uoo
bulario exiguo, dificultad en la percepcidn de (ormas v coordinacion !
movimientos), cuidados cspeciales en las situaciones de fuct e (e
emocional o tralamiento especializado st se ata de «nifios-problone.

Gran parte dc Jas medidas indicadas setan dec exclusiva meumla i
la escuela; olras dependerdan de la accidn de la familia, orientada 5o
maestro o por el especialisia; y, inalmente, algunas de cllas cainie
accion conjunla de la famibia y la escuela.

Los tests ABC son up instrumento de mnegable utilidad para ol 4y
nostico de la inmadurez o como instrumento de primer contacta ! -
la realizacion de un estudio mas profundo, si es necesario
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PrODUCCION DEFIGUR

.11

g -T.nl,

AR S
IR

Ires modclos de figuras. Cada figura se enscfiard a su
vez. Papel sinrayas y 1apiz N° 2. Reloj.

Tiempo de exposicion de cada modelo, I minuto, micn-
tras ¢l nifio lo dibuja.

Toma este lapiz. Haz en este papel una figura igual a ésta
L ] (I munuto). Muy bien; ahora haz otra igual a ésta
<> (L mmuto). Ahora éstaultima ~—, (1 mimuto). Muy
Fien. Cada modelo se manticne a la vista del nifio, mien-

tras éste realiza fa tarea.

' ACTON DE PIGURAS' )

I 30"

Ldanuna de liguras. Reloj.

(Presentando el revés del cartdn). [En el otro lado de este
carton hay unas iguras muy bonitas. Yo voy a dar vuelta
al carton y (0 vas a mirar las [iguras sin decir nada. Des-
pucs que yo csconda las figuras, (0 vas a decir los noni-
hies de las cosas que viste. (Después de exponer el car-
(vn durante 30 scgundos y de haberle dado vuclta nueva-
mente, escondiendo las higuras): ,Qué visle? ; Qué mas?
~2dQué mas? L (Si el niffo inicia la enumeracion a la
vista del carton) espera, dilos cudndo yo te mande.

£)N: Sc toma nota de los nombres dichos por el niflo. Ello

muchas veces, denunciard deficiencia de vocabulario,
tepeticion atomatica o escaso control de la imaginacton.

MANUAL DEL TEST ABC

PAG 3

(REvR

MATERIAL:

TECNICA:

CONSIGNA:

Papel y ldpiz.

I:] examinador se ubica al lado derecho def niiio, apunta
con cl dedo indice al fiente, teniendo el brazo un poco
doblado.

Mita bien lo que mi dedo va a hacer aqui. (Reproduce en
claire Ia figura a. Llaz ahora con tu dedito lo que yo hice
con mi dedo. Bien. Ahora dibuja la figura que hicisle en
el aire, en este papel. Después que el nifio ha dibujado:
Ahora, otra lignra. Haz esto con tu dedo. (Reproduciren
el aire la figura b. Bicn. Ahora dibujaen el papel la higu-
ra que hiciste en el ane.

Después que cl nifio ha dibujado: Alora la Gltima. Taz
esto. (Reproduce la higura ¢). Muy bien! . Ahora haz en

el papel Ja altma ligura que hiciste en ¢l aire.

i 1
e
a @ b /¥ o C»/ ;'
~—. ci // \\ ':o
Y

0.40 m.
FMAOVIMIENTO 3

040 m.
MOVIMIENTO |

CONSIGNA:

Voy a decir siete palabra:. Presta mucha aleucion, por-
que después tendras que decirlas (4 también. Escucha:

ARBOL SILLA PIEDRA FLOR CASA MESA CARTERA

Repite ahora lo que yo (e dije. (Si el niiio sc detuviese eng

la enumeracion): Muy bicn; ;qué mas?

<
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OBSERVACION: Pronunciese con voz nalural, sin cadencia ni

CONSIGNA:

énfasis.Anoélense las palabras que diga el nifio, con sus

errorcs evenluales.

Alile gustan los cuenlos, ino es cierto? Voy a conlarte
uno. Presta atencion, porque después me vas a conlar el
mismo cuento. (Pausa): «MARIA COMPRO UNA
MUNECA. ERA UNA LINDA MUNECA DE
LOZA. LAMUNECA TENIA LOS 0JOS NEGROS

Y UN VESTIDO AMARILLO. PERO EL MISMO .

DIA EN QUE MARIA LA COMPRO, LA MUNE-

CA SE CAYO Y SE PARTIO. MARIA LLORO

MUCIHO». (Pausa).

Ahora ti cuéntame este cuento. (Si el nifio iniciase la
narracion y vacilase): ; Qué mas?

OBSERVACION: Andtese la narracion del nifio.

GNA:

Dien voz alta: «Caballero». (Prontnciese lentainente,
pero sin recalcar las silabas). Muy bien. Ahora voy a de-
cur otras palabras y tu iras repitiendo:

CONTRATIEMPO CONSTANTINOPLA
INCOMPRENDIDO  « INGREDIENTE
NABUCODONOSOR  ° COSMOPOLITISMO
PINTARRAJEADO FAMILIARIDADES
SARDANAPALO TRANSIBERIANO

S

MANUAL DEL TEST ABC

(Después de cada palabra, el examinador espere fo
ticion por el nifio, anolando las palabras que Tucras:
reproducidas o mal pronunciadas. St ¢l nifto habtase
voz baja, se le debe dectr: Mas alto. (St atropetadam.
te, se debe aconsejar): Mas Despa

MATERIAL:

CONSIGNA:

MATERIAL:

CONSIGNA:

[Hoja de papel mpreso. (mirmrism amnnan ) Lljer cong o
de tamafio mecdiano con las puntas redondcadas 1]

Vas a cortar este dibujo lo mas rapidamente g pined
pasando las tijeras cxactamente por el medio do b
Asi: (Se indica la operacion, dando un higeio corte o
comienzo del ttazo sinuoso; se colocan fas (jerias o
la mesa). Puedes empezar. ([ minuto). Paa e b
ahora corla en la otra raya. Lucdes empezar, (1 ol
Para. Muy bien. (Si por acaso, desde el comivnzo cin .
no ha comprendido la orden, se debe repetiv b fdos:

verbal, sin alterarla).

AL

Papel impreso con cien cuadiaditos de un conii.
cuadrado cada uno. Lapiz No. 2. 0 de color. Rejoj
Vas a hacer un puntito bien fucite en cada cuadiadiin

(S baee

eslos, lo mas rapidamente que pucdas. Asi .
tres puntitos en los tres prinicros cuadrados de fa b
supctior. Se pone el papel en posicion convenicnte pa:
el nifto y se le entrega el Japiz). Empiera (S mags

30"). Para. —

I
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OBSERYACIHON: Sicl niiio hicicra rayilas o crucccitas en vez de pun- I punto.- Las tres figuras imperlectas pcro diferentes.
tos, sc le debe observar, sin nterrumpir el trabajo: No
quicio rayilas, quiero un puntito en cada cuadradito,

t

I punfo.- Cuadrado y rombo bucnos v 3a. ligma nrccono ble

: ( 3 tentativas de coadiado ¢ de 3 Niguras parccids

=

punto.

como yo le enseiié.

G punto.- Ll cuadrado bueno v Tas olras figuias meconoes fe s
(0 punto.~ 3 figuras imventadas, igiales o no.

Comaose ve, las aclaraciones complementarias cepecilican | priyg

N PRI

que se dard, en algunos casos no considerados en ¢l libro pere o e

“tica se han presentado algunos mas que exponcmos. con el poambaie

L(_z’_’QRI) INACION F/"].S‘OMO,'I‘()RAJ les concedimos.
Cuadrado perlecto, o dos lados apenas sensiblamente ma- Tentendo en cuenta que «Cuadrado y rombo bucnos v 3a iy wans -
vores, con lodas los angulos rectos; el rombo con os an- nocibles recibe 1 punto, hemaos dado (ambicn un punto crmne o es
culos bien observados. y lactereera figura reconocible: 3 puntos. : N : |

” Cuadiado y 3a. figura bucnos y rombo mmecona bl

trado con dos dngutos rectos y demas figutas reeono- Rombor y 3a. fiaura buenos s cusrade inecon- b

IO 2 puntos.
. . , v Fambién leniendo en cuenta que «Cuadrado hueno v las ot e
I as tres higuras unperfectas, pero no scmejanies: ... I punto . . : : T
' ; guras trreconoctblesy Heva 0 punta. concedimos ¢l mua poiees
| as ties hguras (lentativas) iguales entre si; o alguna figu- cuando era:
canventadan O puntos. S s on - : .
Rombo ¢ 3a. ligura bucno y otras dos nicconocit o

Tenemos que hacer notar quc cuando cncontramaos ¢l Gnico s by

ACLARACIONES COMPLEMENTARIAS
ficado con 2 puntos. o sca, «Cuadrado con 2 dngulos rectos v o F

3 puntos.- Cuadrado: 4 angulos rectos y < lados 1guales. : ) . o : .
' ’ figutas reconociblesy dimos ese puntaje sicmpre que clromba i
Rombo:  dngulos opuestos casi iguales. mente rombo, es decir, conscivando sus dngulos agudos v obi g
3o {teura reconoacible en el caso muy frecucntc en que el nifio = Timita a colocnr e coodd v
R b ’ - o ’ - -
: , en la posicion en que estd cf rombo en clmodcelo Tiste nltn oo
Vpuntos.- Cuadrado: 4 angulos rectos y 2 lados un poco mayores. . )
= - g : clasificamos con I punfo.
Rombo:  dngulos opuestos cast 1guales. : ; .
e PHES e " 20 este test no esta tomado en cuenta ¢l hecho de gue se e«
3a. figura reconocible. alpunos de los dibujos, caso que consideramos (0 puntos avnegp - laes

figuras estén bien.

2 puntos.- Cuadiado: 2 dangulos rectos.

Rombo: reconocible. ' )

Ja. ligura reconocible.
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kR
S hpanasT 3 puntes.
e cbao o 22 puntes,
1 san S lrguast I punto .
DU RIS 0 puntes.

Ak N LS STGUIENTES RESPUESTAS

ey v (Posinvo)
ieoavid o oantos automovil, carmro, taxi, coclie (positivo),

= - Cuchanita, cuchara (positivo).

TEREY o pantalon (positivo)

o (posiivo).

bl SO {posItivo ).

AL KQTORA
e e hand por las hgoas dibujadas y en Jasigaiente forma:
prooneasonde Tas 3 Ngwas: 3 puntos.

i
peeoseadnde 2 Brgwras y reproduceion regular de
coowecton regular de las 3.0
creran de todas las Tipuras, pero de modo de

“oreproduccerdn regular de dos e invertida de

. SN e I punto.

Powas O de las 3; 0 reproduccion idéntica

................................................................ 2 punto.

.................. e 2 punilos.

MANUAIL DEL TEST ABC

ACLARACIONES COMPLIMIENTARIAS

3 puntos: Buecna reproduccion de los tres movimientos.
Figuras y movimientos no invertidos.

@ A DT

2 puntos: Buena reproduccion de dos movimientos y aceplable de

Uuno.
Frguras y movimientos no inver tdos.

Oy A >

2 puntos: Reproduccian aceptable de los movimicntos.

Fieuras y movinuentos no invertidos.
o N N

I punto o Malareproduccion de los frcs movinuentos sicmpre que fas
[tguras sean difcrentes.

Figuras y movimientos no invertidos.

Y N 2

I punto : Dos figuras reproduciendo de modo aceptable dos movi-
micntos, sin mversion de los movimicntos y una figura in-

vertda.

f punto : Dos guras reproduciendo de modo aceptable dos movi-
mientos. sininversion de los movimicntos y una figura no

mverhda pero razada por movimicentos invertidos.

©) O e
o VRN -
G =

e

0 pusito s Inversion de dos Dignras ¢omversion del imovinmiento restan
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s higuras cualesquiera pero semejantes entre si. También
aca las aclaraciones complementarias abarcan mas casos
qret los 3/4 de los considerados en el libro.

(MEMORT

Reproduccion de las 7 palabras: ...

3 puntos

T s \;_,4 o

o . Reproduccion de 4 a 6 palabras: ... ... 2 puntos

. A
' >") ~ \/\ 1>< _ Reproduccion de 2 a 3 palabras: ... t punto

I
L

[

e . . - Reproduccién de una sola palabra, ausencia de reproduc-

e v arar esla prueba es necesario considerar tres faclores: '
0 punto

iaina el dibujo.

Sano neinvertido.

eoado i echo o no, conmovinuento invertido. Estos casos se pre-

Ciovor lrecuencia on el primer dibujo.

Sila reproduccidon mencionase las tres acciones capilales

(compro, partid, lord), y asimismo los tres detalles (de loza,
o ulog s el que tiene una sola [igura bien en todo sentido (gene- 0jos negros, vestido amarillo): ... 3 puntos ‘
Corsecanda) y las otras dos mal; ¢ también la primera regular (a
cancircnlo imperfecto), la segunda bien, la tercera mal; cuando

R
iR i

60 4 eunos casos ue sc ban presentado al valorar esta prueba.

2 punlos

sesola Neara aceplable, dado que se necesitan dos aceptables para Si tan sélo las tres acciones, o dos acciones y detalles: ............ I punto y
i boouner. damos O punto como los dos casos anleriores. . . . ) . 5

‘ Si dos acciones, o una accion y detalles: ... 0 punto y
icios como en el pumero tampoco se tomd en cuenta el caso en '

I

o uno o mas dibujos, que valoramos 0 punto. ACLARACIONIES COMPLENMENTARLAS i
Sdemos - punto cuando encontramos dos liguras bien y una com- 3 puntos: Tres acclones capilales y 3 detalles. i

. . . . . .. I

st annque no tenga iversion de ninguna clase, o también - - o _ |

] (g guna ¢l N ’ 2 puntos: Tres acciones, o uno, o dos detalles. |

soontrunos una figura aceptable y dos mal sin inversion. !

. . ) . I punto : Tres acciones solamente.

Fmoe 2 pumtos cuando Ta diferencia con el modelo esta en el i

1

aifujo tque en lugar de ser espiral sca circulo) siempre que lenga [ punto : Dos acciones y uno, dos o lres detalles.
0 puntos : Dos acciones solamenle. :

T
i

“doa Taon,

0 puntos : Una accion y uno, dos o tres detalles.

9/

0 puntos : St el niiio no dijera nada.
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Por las palabras reproducidas acertadamente: Se cuentan los puntitos, excepto los que hubiesen sido heche v
04 10 palal . l examinador, para la demostracion micial de la téenica. Secomyail
2 alabras - 3 punltos. . . . C
Sa8 1,111 Whras 0 : untos dos los puntitos, aun cuando haya mas de uno cn cl misis coadie fo
H alabras : 2p . |
2 a4 palabras I punto . ' ' Pero las rayitas no serdn tomadas en cucnta. La cvalua ton oo
Unpa 6 ninguna - 0 puntos. guiente:
Mas de 50 puntitos D3 puntos.
j De 26 a 50 puntitos o 2 puntos.
; !
! De 10 a 25 puntitos o punto .
« 7 e (S 39 - o ~11e . ~ el 7 | aliele afyal - . N
[a evaluacion tendrd en cuenta la cantidad y la calidad del tabajo. Asi: Menos de 10 puntitos 0 puntos.

v N ,’ N Is ) l 8 i ) f | 1 -__ . . .
St corla mas de Jamitad de cada (llSEHO, en ¢l liempo ndi Casos de valoracion dudosa: Considerando los factores gue e

cado de un minuto para cada uno, sin que haya salido del ' ,! . : - . o
‘ para cada uno, Sin que Aaya S . , prueba, si hay intencion de hacer un punto lo consideramoe s posen
LT 20T e 5 puntos i ., ) L B
g tencion que generalimente se nota en la oblicuidad de Ta it

Sicortamds de lamitad, saliendo del trazo, o tespetando el tiene un punto en el cornienzo de la parte inferior. Cuanedo sy e

trazo menos de fa mitad: 2 puntos de hacer una linea, es generalmente horizontal.
St corla con regularidad relativa hasta la mitad, en uno de

. Cuando el punto cs un circulo relleno ‘o a medio rellen v tainin
los disefios y parte del olro: .. 1 punto

. ' . consideramos positivo.
St no respela el disefio en modo alguno: ... 0 punto

ACLARACIONES COMPLEMENTARIAS

-

PUNTOS CALIDAD CANTIDAD
3 Todo dentio de los dos linites Mas de la mitad de ambos.
2 Todo dentro de los dos limiles. Lamitad o menos de ambos.
2 Que salga hasta el maximo de I mm.  Mas de la mitad de ambos. r
1 Que salga hasta el maximo de | mm.  Lamitad de uno y lamilad o :

menos del otro.
0 [Fuera, mas de 1 mm., o’

t/

aunque sea en un solo punto. Cualquier cantidad
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f. DATOS:

Apellidos y Nombres
Sexo

Edad

Fecha de Nacimiento
Lugar de Nacimiento
Institucion Educativa
NUmero de Hermanos
Domicilio
Examinado por
Fechas de Evaluacion

I OBSERVACIONES:

2.1, DESCRIPCION FiSICA.

INFORME PSICOLOGICO N° 01-2013

crika Nicol Boza Huaroce

Femenino.

8 ahos

15/03/2005.
Huancavelica.
36003

02.

Jr. Pumacahua.Sin.

/Y

Cynthia Condori Quilca y Edy Luz Esteban Martinez

07/05/2013

El examinado es de aproximadamente 1,25 cm. de estatura pequefia, de raza mestiza, cabello negro v
lacio, cara redonda, frente amplia, ceja s poco pobladas, ojos pardos claros, nariz pequena y delgada, boca
pequena, orejas normales. De contextura delgada, exiremidades superiores e inferiores en adecuada

proporcion con el cuerpo.

Durante las sesiones, viste con el uniforme de su institucidn, con aseo adecuado y a la observacion no

aparenta la edad que fiene.

2.2. OBSERVACION DE CONDUCTA.

La examinada durante las sesiones, se presenta como una persona poco sociable, insegura con lo que
hace y requiere esfuerzo; con habito de trabajo lento, ante las dificuitades, expresa la tension que éstas le

ocasionan.

Su lenguaje es poco fluido y claro, sin iniciativa de intervenir en el didlogo de forma espontanea, atenta a

las instrucciones.

. RESULTADOS CUANTITATIVO
[ ITEM:] CRITERIOS - ACTIVIDADES | LOGROS | PTJE |
{1 COORDINACION VISO | REPRODUCCION DE FIGURAS Realiza figuras Imperfectas a lo}0 }
MOTORA mostrado. Las realiza de manera lenta, ]
% 5010 hizo el circulo , ;
W | MEMORIA INMEDIATA EVOCACION DE FIGURAS Repite aigunas palabras una y ofra vez { 2 '
| ' Pronuncio 4 palabras 5,
I l MEMORIA MOTORA | REPRODUCCION No realiza las figuras como se ias mostro. l 0
‘ MOVIMIENTOS Realiza solo circulos. k
% I MEMORIA AUDITIVA I EVOCACION DE PALABRAS | Repitio Arbol. mesa. silla. casa y cartera | 2
V | MEMORIA LOGICA | EVOCACION DE RELATO I No logro nombrara ninguna accion 10
vl PRONUNCIACION | REPRODUCCION DE PALABRAS | Ninguno 0
L Vil COORDINACION MOTORA | CORTE DE UN DISENO I Es muy lenia al realizar las actividades 0
| VIl | ATENCION Y FATIGABILIDAD | PUNTEADO | 8 ounios | 0

| PUNTAJE TOTAL

!

4




/7

> Criterio de coordinacion viso motora: Srika realiza de manera lenta, solo realiza circulos.

> Criterio de memoria inmediata: Erika menciona el nombre de las cosas {Carro, flave, pantaidn, perro,
mano) de manera lenta.

> Criterio memoria motora: realiza solo circulos no realiza las figuras como se le mestro.

> Criterio de memoria auditiva: Erika recuerda y reproduce tres palabras con lenfitud (arbol, silla, casa 'y
cartera)

> Criterio de memoria légica: Erika no logra nombrar ninguna accion

> Criterio de pronunciacion: ninguna reproduccion en la pronunciacion de las palabras es aceniadamente.

N

>

Criterio de coordinacion motora: €5 muy lenta al realizar les actividades de corte.
Criterio de atencién y fatigabilidad: Erika es lenta realiza los puntos con lenfitud.

7
4

[V. CONCLUSIONES. -

En el momento de ser evaluado, el puntaje obtenido por Erika es de "04” puntos corresponderia al

criterio del nivel de madurez bajo, lo cual significa que en su prondstico aprendera a leer con dificultad vy
necesitar;atencion especial.

V. RECOMENDACIONES:

s

Necesita apoyo en el area de lenguaje en la pronunciacion y coordinacion motora fina.
= Apoyo Psicopedagdgico.

’

Huancavelica, 07 de Mayo de 2013.

Nota: se adjunta su evaluacion.



Puntaje total: L}

Nivel de Madurez:
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PUNTAJE: D

TEST IV
MEMORIA AUDITIVA

1. ARBOL

2. slLLa

3. PIEDRA

4. FLOR

5. CASA

§. MESA f

7. CARTERA 7
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~ TEST W
MEMORIA LOGICA

[ONES.CAPITALES:

.........................................
.................................
.........................

=RvaCionEs: Mo, to e Bago

roeme | acHldh | sele o, pely

lypamtt xe wof
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TEST VI
COORDINACION MOTORA
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. TEST VI
'PRONUNCIACION

CON-TRA-TIEM-PO  contfabampo
IN-COM - PREN - DI - DO cevp el ola
NA -BU-CO-DC - NO - SOR ofﬂ‘/?\cm“’;
PIN-TA-RRA-JEA-DO pavicgtato
SAR-DA-NA-PA-LD ﬁafd'l/io
CONS -TAN - TI - NO - PLA  conbinezts
IN - GRE - DIEN - TE /-ogJ/w,L-wr&

B

M m ~I O O

FA-MI-LIA-RI-DA-DES pridanes

A
O

OBSERVACIONES: ... el digiucliz)

. / g
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PUNTAJE: .%o ST TTUR U

TEST Vil
ATENCION Y FATIGABILIDAD
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PUNTAJE: O
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CONSTANCIAS DE

HABER APLICADO EL

TEST



— HUANCAVELICA

~AND DE LA INVERSION PARA EL DESARROLLO RURAL Y LA SEGURIDAD ALIMENTARIA"

G INE S EIANNEGIYA
CONSHIVANNI A

LA QUE SUSCRIBE DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
36011 DE SAN CRISTOBAL - UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL -
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION HUANCAVELICA:

HACE CONSTAR:

Que, las Srtas. CONDOR! QUILCA, Cynthia y ESTEBAN MARTINEZ, Edy
Luz, bachilleres de la Escuela Académica Profesional de Educacion Especial, -
Universidad Nacional de Huancavelica; aplicaron el Test de Madurez escolar "Test del
ABC" del Proyecto de Investigacion titulado. “Nivel de madurez escolar en los
estudiantes con discapacidad intelectual inAcluidos en las Instituciones
Educativas del nivel primario de la ciudad de Huancavelica”, demostrando

puntualidad y responsabilidad.

Se expide la presente constancia a soficitud de las Interesadas para los fines

que crean conveniente.

Huancavelica, 15 de noviembre ae 2013.

DIRECTORA e



i en i
obirrno Reatona

ANCAVELICA

Trappaz) fiars tOR%

MINISTERIO DE EDUCACION
DIRECCION REGIONAL

NDE EDLCACION DE HUANCAVELICA

(NSTITUCION EDUCATIVA N° 3700)

"ANO DE LA INVERSION PARA EL DESARROLLO RURAL Y LA SEGURIDAD ALIMENTARIA"

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N2 37001,
PERTENECIENTE AL DISTRITO, PROVINCIA Y DEPARTAMENTO DE
HUANCAVELICA, OTORGA :

CONSTANCIA

Gue, las Srtas. CONDORI QUILCA, Cynthia y ESTEBAN MARTINEZ,
Edy Luz Identificaca con bachilleres de la Escuela Académica Profesional de
Educacion Especial, aplicé el TesT de Madurez escolar "Test del ABC” del Proyecto
de Invesmigacidn Ttitulado “NIVEL DE MADUREZ ESCOLAR EN LOS
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL INCLUIDOS EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL PRIMARIO DE LA CIUDAD DE
HUANCAVELICA", demestrande profesicnalismo, puntualidad, respensabiliaad y
eficiencia.

Se expide la preseriTe constancia a solicitud de las interesadas para los
fines que crean conveniente.

Huancovelica, 05 de noviembre de 2013.

PR NN 7 R
AMOS ENRIQUEZ .
. DIRECTOR /7 .



. I

gue suscribe director de [z Insiitucion Educative N° 36475 San

rm

N .

Gerdnimeo - Huancavelicz expide

CONSTANCIA

Ge, las Srtzs. CONDORS QUILCA, Cyrthia y ESTEBAN MARTINEZ, Zdy Luz, achilleres ag 13
Escuels Académica Profesional de Educacion Espedial, anlics ef Test de Madurez escolar “Test det
ABC” def Proveco de Investigacicn titulado “MNivel ae madurer escoler en los estudiantes con
discapacidad intelectual incividos an tas Instiuciones tducativas del nivel primario o2 'z oudad de

Huancavelica”, demostrands profesionalismo, puntuslidad v responsabilidag.

Se expide Iz presente constancia & soficitud.de las irmerssadas para los fines que crean
conveniante.

I

Huancavehics Hoviempre del

il
[




EL-QUE SUSCRIBE DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

M° 36003 HUANCAVELICA EXPIDE

Que, las Srtas. CONDOR!I QUILCA, Cynthia y ESTEBAN
MARTINEZ, (Ed'y Luz, bachilleres de {a Escueia Académica
Profesional de Educacidn Especial, aplicd el Test de Madurez
escolar “Test del ABC” del Proyecto de investigacion titulado “Nivel
de madurez escolar en los estudiantes con discapacidad intelectual
incluidos en las Instituciones Educativas del nivel primario de la
ciudad de  Huancavelica”, demostrapdo profesionalismo,

puntualidad y responsabilidad.

Se expide la presente constancia a solicitud de'las interesadas
f p

para los fines que crean conveniente.

Huancaveliica Noviembre del 2013

/ L _
JOLAN BUSSO RAHUI
DIRECTOR
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MATRIZ DE CONCISTENCIA DE PROYECTO DE INVESTIGACION

TITULO: NIVEL DE MADUREZ ESCOLAR EN LOS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL INCLUIDOS EN LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DEL NIVEL PRIMARIO DE LA CIUDAD DE HUANCAVELICA

POBLACION Y

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLE METODOLOGIA DE
INVESTIGACION MUESTRA

Cual es el nivel de | OBJETIVO GENERAL: VARIABLE DE ESTUDIO TIPO DE INVESTIGACION: POBLACION:

madurez escolar en | Conocer el nivel de madurez Es Bésico. '

los estudiantes con | escolar en Jos estudiantes con Estudiantes con
discapacidad discapacidad intelectual incluidos en | ¢ Madurez escolar. NIVEL DE INVESTIGACION: Es | discapacidad intelectual
intelectual incluidos | las Instituciones Educativas del nivel descriptivo. incluidos a las Instituciones
en las Instituciones | Primario de la ciudad de Huancavelica. Educativas ~ del  nivel

Educativas del nivel
Primario de la ciudad
de HMuancavelica?

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Identificar la madurez escolar en
los estudiantes con discapacidad
intelectual incluidos en las
[nstituciones Educativas  del nivel
Primario de la ciudad de Huancavelica.
s Describir el nivel de madurez
escolar en los estudiantes con
discapacidad intelectual incluidos en

METODO DE INVESTIGACION:
Método Descriptivo.

DISENO DE INVESTIGACION:
Descriptivo simple

M: Estudiantes con discapacidad
Intelectual incluidos en las
instituciones Educativas del nivel

primario de la ciudad de

Huancavelica.
MUESTRA:

La muestra
conformado por

estuvo
10

estudiantes con discapacidad

intelectual

incluidos a las

Instituciones Fducativas del

las Instituciones Educativas del nivel primario de la ciudad de | nivel primario de la ciudad
Primario de la ciudad de Huancavelica. Huancavelica. de Huancavelica.

O: Observacion nivel de madurez

escolar.

c2




