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RESUMEN

El objetivo fue determinar el nivel de conceptos béasicos matematicos en
estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos del Centro de Educacion Basica
Especial N° 35001 de Huancavelica; el método es descriptivo, el disefio descriptivo
simple. La muestra fueron 18 estudiantes con discapacidad que oscilan entre los 3 a 18
afios de edad de ambos géneros; la técnica es psicométrica; el instrumento de es el test de
pre-célculo de Neva Milicic. Los resultados muestran hallados son: el nivel de conceptos
basicos matematicos alcanzados se halla que: el 77,78% es muy bajo y el nivel bajo es el
11,11% y medio el 11,11%. No hay caso alguno en el nivel alto y muy alto, de un de los
18 estudiantes con discapacidad. Se concluye que el nivel de nociones basicas
matematicas es muy bajo y bajo; los niveles mas bajos se hallan en las dimensiones de
conservacion, solucion de problemas aritméticos y reconocimiento de numeros y
secuencias. Los niveles medio y alto se hallan en las dimensiones de percepcion visual,
reconocimiento de figuras geométricas y percepcion visual. La dimension que mejor nivel
alcanza es correspondencia; el nivel bajo predomina tanto en varones y mujeres y el nivel

medio esta presente solo en varones.

Palabras clave: Nociones basicas de matematicas, estudiantes con discapacidad,

desarrollo.
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ABSTRACT

The objective was to determine the level of development of basic mathematical
concepts in students with Intellectual Disability included of the Center for Special Basic
Education No. 35001 of Huancavelica. The method is descriptive, the descriptive design
simple. The sample was 18 students with disabilities ranging from 3 to 18 years of age of
both genders, the research instrument used was the Neva Milicic pre-calculus test, valid
and reliable. The results show that: The level of basic mathematical concepts achieved is
that: 77.78% is very low and the low level is 11.11% and 11.11% average. There is no
case at the high and very high level, of a total of 18 students with disabilities. It is
concluded that the level of basic mathematical notions is very low and low; the lowest
levels are in conservation, solution of arithmetic problems and recognition of numbers
and sequences. The medium and high levels are in visual perception, recognition of
geometric figures and visual perception. The dimension that reaches the best level is
correspondence; The low level predominates in both men and women and the medium

level is present only in men.

Keywords: basic notions of mathematics, students with disabilities, development.
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INTRODUCCION

SENORES MIEMBROS DEL JURADO CALIFICADOR:

En cumplimiento al reglamento de grados y titulos, de la Universidad Nacional de
Huancavelica, ponemos a consideracion del jurado calificador, el trabajo de Investigacion:
Los conceptos basicos matematicos en estudiantes con discapacidad intelectual incluidos
en educacion inicial del Centro de Educacion Béasica Especial N° 35001 de Huancavelica.
La interrogante de investigacion fue: ¢ Cudl es el nivel de desarrollo de conceptos basicos
matematicos en estudiantes con Discapacidad Intelectual del Centro de Educacion Basica
Especial N° 35001 de Huancavelica? El objetivo del trabajo de investigaciéon es:
determinar el nivel de desarrollo de conceptos basicos matematicos en estudiantes con
Discapacidad Intelectual incluidos en Educacion Inicial del Centro de Educacién Bésica
Especial N° 35001 de Huancavelica. Los objetivos especificos fueron: - Examinar el nivel
de desarrollo de dimensiones que poseen los estudiantes con Discapacidad Intelectual del
Centro de Educacion Basica Especial N° 35001 de Huancavelica. - Identificar el nivel de
desarrollo de tamafio que poseen los estudiantes con Discapacidad Intelectual del Centro
de Educacién Bésica Especial N° 35001 de Huancavelica, y. - Inferir el nivel de desarrollo
de cantidad que poseen los estudiantes con Discapacidad Intelectual del Centro de
Educacion Bésica Especial N° 35001 de Huancavelica. EI método es descriptivo. La
muestra fueron 18 estudiantes con discapacidad gque oscilan entre los 3 a 18 afios de edad
de ambos géneros, el instrumento de investigacion utilizado fue el test de pre calculo de
Neva Milicic, valido y confiable. El trabajo de investigacion es univariable, es decir una
sola variable de estudio, siendo la variable Unica, este es los Conceptos Basicos
Matematicos, variable que no se relaciona con ninguna otra variable, el trabajo no posee
hipdtesis; los antecedentes de estudios, es importante mencionarlos por cuanto son
estudios realizados a los nifios con discapacidad y tenemos los siguientes: Santur Robledo,
Elizabeth Consuelo (2011), en la tesis de pregrado, de la Universidad Catolica, Santo
Toribio de Mogrovejo: Estrategias diferenciadas, para desarrollar capacidades de lecto -

escritura en aulas inclusivas, de educacion primaria. Las conclusiones a las que arriba es
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que se debe presentar estrategias diferenciadas para lograr el desarrollo de capacidades de
lectura y escritura, y con ello lograr desarrollar una adecuada educacién inclusiva. Este
tiene siete principios, los que orientan el trabajo pedagdgico, estos principios fueron
considerados en el disefio y la aplicacidn de las 20 sesiones, del area de comunicacion. La
propuesta que realizé fue para desarrollar las capacidades de, la lectura y escritura, en los
nifios y nifias del aula inclusiva, para mejorar la lectura en voz alta, la comprension de la
lectura y a produccion de los textos. Pero en el nifio, que padece el Sindrome de Down,
pero sélo se logro mejorar la escritura y la comprension de la lectura del caso. Otro
antecedente es el trabajo de Cérdenas V., R. y Dorote C., L. E. (2014), en la tesis titulada:
Desarrollo social de los nifios con Necesidades Educativas Especiales incluidos en
Educacién Inicial de la ciudad de Huancavelica. En este trabajo los resultados no dicen
que el desarrollo social, alcanza el nivel normal inferior, el nivel normal promedio y el
nivel fronterizo, es decir que no estan distantes, en extremo a la normalidad de los nifios
sin discapacidad alguna. Las nifias obtienen puntaje ligeramente inferior que los puntajes
de los nifios y a menor edad del nifio se acercan a la normalidad. Esto, hace concluir que
el desarrollo social, estara favorecido por las actividades que se realiza en educacién
inclusiva. Castro Olarte, F. Y. & Quispe G., L. (2009) quienes han realizado el trabajo de
investigacion siguiente: Nivel de desarrollo social en los estudiantes con deficiencia
mental de la Instituciéon Educativa Especial ‘Sefior De Los Milagros’, de la ciudad de
Huancayo en el afio 2009. El trabajo concluyo que existe predominio del nivel de madurez
se ubican en el nivel de deficiencia mental profunda, también se evidencia que hay bajo
nivel de desarrollo social, en relacion a la edad cronolédgica de los nifios siendo este
bastante inferior al esperado. De todos los 11 casos analizados se hallé que el menor
rendimiento esta en el de comunicacion, asi mismo concluyeron que en la dimension
denominado capacidad para valerse en las comidas, es donde tienen mayor desarrollo que
en las otras dimensiones. Existe correlacion entre la desadaptacion social, y el inadecuado
desarrollo de las habilidades sociales. Espinoza Pérez, F. R. y Esteban Paitan, K. (2011)
quienes realizaron la investigacion que se titula: Nivel de habilidades sociales de los

estudiantes incluidos en educacion secundaria de la ciudad de Huancavelica; este trabajo
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concluyo que los estudiantes, que son considerados como con necesidades educativas
especiales y que estan incluidos en instituciones educativas basicas regulares de educacion
secundaria, tienen habilidades sociales ubicadas en el nivel alto de habilidades sociales.
En la dimension de las habilidades sociales avanzadas, concluye que los alumnos
demostraron un alto nivel en relacion las habilidades sociales. En las habilidades
relacionadas con los sentimientos, se obtuvo que aproximadamente la mitad de los
estudiantes tienen alto nivel en esta habilidad. En las habilidades alternativas a la agresion,
la amplia mayoria de los estudiantes tienen alto nivel en estas habilidades. En dimension
denominada habilidades sociales para hacer frente al estrés, se hallé una amplia mayoria
de los estudiantes tienen alto nivel en esta dimension. En la dimensién de las habilidades
sociales de planificacion, todos los estudiantes tienen alto nivel de desarrollo.

Este trabajo de investigacion se organiza en cuatro capitulos, los cuales se
presentan en el siguiente orden: en el capitulo | esta desarrollado el planteamiento del
problema, especificando la problemaética de la variable de estudio que esta presente en
estudiantes de la institucion del ambito de estudio del caso; en el capitulo Il, Tenemos al
marco teorico, en ella se hallan los antecedentes de estudio, asi como las bases tedricas
que sustentan las nociones en general y nociones basicas matematicas asi como las
discapacidades, porque ambos términos son utilizados indistintamente y, en la parte final
estd la hipdtesis, las variables y en la parte final se realiza la definicion de términos
basicos. En el capitulo 11l describimos el aspecto metodoldgico de Investigacion del
trabajo de investigacion, el método general es el método cientifico y el método descriptivo
es el método especifico. En el capitulo IV se presentan los resultados, la misma que se
realiza en tablas en figuras y su respectiva interpretacion; y sequidamente la discusion de
los resultados, en la parte final se muestra las conclusiones y recomendaciones del caso.

Agradecemos a todas las personas que contribuyeron en la culminacion del trabajo

de investigacion.
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1.1.

CAPITULO |
EL PROBLEMA

Descripcion del Problema

La matematica proviene del griego Mathema que significa ciencia,
conocimiento, aprendizaje, de acuerdo con la etimologia del término, este
significa: ciencia, que estudia las propiedades de entes abstractos, asi como sus
relaciones que se establecen entre estos entes; también es definida como una
ciencia ldgica - deductiva que utiliza simbolos, para generar la denominada teoria
exacta de la deduccidn y las inferencias ldgicas que estan basadas en definiciones,
en axiomas, en postulados y en reglas. El aprendizaje de la matematica es la
actividad cognitiva esencial en el desarrollo del pensamiento, de toda persona y
por esto es que se pone énfasis en la actual actividad educativa de los estudiantes
de educacion basica regular. Fernandez define la matematica, asi: “La Matematica,
es el arte de comprender, calcular, con el mejor entendimiento, en el tiempo que
marque la capacidad del nifio. Se trata de descubrir conocimientos, y que el nifio

)

inicie la exploracion de su entorno para el desarrollo de su autonomia’
(Fernandez, 1995, p. 47).

El aprendizaje de la matematica en la educacion formal es importante
porque se considera que este logra el desarrollo de la actividad cognitiva es decir
de | forma en que razona, piensa, resuelve problemas, analiza entre otros y el uso
de estos conocimientos serviran en la adquisicion de otros conocimientos, al
respecto, Alcina, en el afio (2009) nos dice que en la adquisicion del pensamiento
I6gico - matematico es muy esencial, basico y principal llevar a cabo previamente
una buena educacion sensorial y el buen desarrollo de la psicomotricidad, con el

objetivo de preparar, en los estudiantes para, el aprendizaje de conceptos cada vez
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mas complejos siguientes: la conservacion de cantidad, adicion, la sustraccién y
las otras operaciones matematicas. Esta definicion conduce a tener que conocer
los aspectos pre I6gicos previos al aprendizaje de la matematica, sefialados por
Jean Piaget (Piaget 1960, citado en Garcia Gonzalez E., 2001), al respecto también
Alcina nos dice que: “La enserianza de las matematicas... ... implica una practica
activa y vivenciada de la persona con los objetos, donde juega con ellos, los
manipula, y siente las siguientes caracteristicas: la forma, la textura, el tamafio y
el volumen, es decir el contacto del objeto con el cuerpo y alma, interiorizada
sensorialmente en conceptos y significado, de todo lo que le rodea a la persona”
(Alcina, 2009).

En la etapa denominada por Piaget 1960 (citado en Garcia Gonzéalez E.
(2001), pre operatoria que va entre los dos a siete afios de edad cronolégica, el nifio
da inicio al pensamiento l6gico matematico, en ella adquiere los conceptos como,
los nimeros, los numerales y las dimensiones tales como las relaciones siguientes:
arriba/abajo; cerca/lejos; dentro de/fuera de; encima de/debajo de, y asi otros tipos
de relaciones que establece el nifio. Estas actividades hacen que se interioricen las
experiencias corporales, por su propia naturaleza y la evolucion.

Esto ocurre normalmente en el desarrollo del nifio y alcanzar un buen nivel
de desarrollo de las nociones basicas pre logicas es prerrequisito para el
aprendizaje de las matematicas en lo que se refiere a realizar operaciones basicas
como suma, resta, multiplicaciéon y division; y posteriormente operaciones mas
complejas. Y si hay retraso en la adquisicion de las nociones basicas matematicas
influira también en el retraso en la dificultad de adquirir las posteriores actividades
escolares.

Los nifios con discapacidad, especificamente con discapacidad intelectual
0 retraso mental debido a la discapacidad que padecen, requieren atencion

especializada en el desarrollo de sus habilidades en general, entre ellas el



aprendizaje de las nociones bésicas matematicas. Si observamos ya los nifios
“normales” tienen dificultades con el desarrollo de las habilidades pre logicas o de
las nociones matematicas, tal como se muestra en las evaluaciones PISA
publicadas y difundidas en el Perl. Se puede inferir que en los nifios con
discapacidad el problema sea mayor adn.

Los estudiantes con discapacidad que han sido incluidos en la educacion
béasica regular tienen que lograr alcanzar el nivel éptimo de las nociones basicas
de matematica. Y si o fuese asi por ende tendran muchas dificultades en
actividades escolares posteriores MINEDU (2010).

En nuestras practicas pre profesionales que hemos realizado en el Centro
de Educacién Basica Especial 35001 de Huancavelica, al haber tenido actividad
directa con los estudiantes con discapacidad, hemos observado que los estudiantes
con discapacidad intelectual poseen dificultades en la adquisicion de
conocimientos basicos de matematica al igual o en mayor magnitud que los
estudiantes sin discapacidad y al ser incluidos es necesario conocer ;,cOmo se esta
trabajando con ellos? ¢Las estrategias que utiliza el maestro de educacién béasica
regular son similar tanto para nifios sin discapacidad y con discapacidad
intelectual? (Estara el nifio con discapacidad intelectual desarrollando sus
habilidades matematicas segun lo esperado en las unidades curriculares acorde a
su edad cronoldgica? ¢Estan siendo incluidos para mejorar en desarrollo de las
habilidades cognitivas de la matematica?

Es necesario también mencionar que la inclusion de los nifios esta sujeto
al nivel de discapacidad, en este caso, discapacidad intelectual leve es
automaticamente incluido, y no se realiza ninguna otra evaluacion del nivel de
desarrollo de las habilidades matematicas que posee el estudiante que sera
incluido, esto nos proporcionaria datos del nivel de desarrollo que posee y asi tener

la linea base del trabajo que se encomendara al docente de educacién basica



regular. Sin embargo, no se realiza esta actividad. En este proceso, una docente
del que se denomina Servicio de Asesoramiento y Apoyo a las Necesidades
Educativas Especiales (conocido con las siglas: SAANEE), es la que acompafia al
o0 la docente de educacidn basica regular en el proceso de ensefianza aprendizaje
que realiza, y en cuanto a adaptacion y diversificacion curricular, sin embargo,
esta actividad que pretendemos investigar no se realiza.

Como futuros profesionales de Educacion Especial nos preocupa el hecho
que muchos de estos estudiantes estan siendo incluidos con la intencion de que no
sean marginados socialmente y que logren imitar o copiar conductas de nifios
“normales” y este ayude en su desarrollo en general, incluyendo el aspecto
cognitivo, aprender nociones basicas matematicas, ese objetivo es importante. Sin
embargo, al parecer esto no estaria sucediendo como lo esperaria todos los agentes
educativos. Porque los nifios con discapacidad intelectual, retraso mental leve,
tendrian mayor dificultad en lograr la adquisicion de nociones matematicas
bésicas.

Este es el problema o dificultad real observados en los estudiantes, que nos
induce a realizar e investigar y averiguar, ¢cual es el nivel de capacidades y
competencias matematicas basicas que poseen los estudiantes incluidos? ¢Poseen
habilidades béasicas para el desarrollo de los conceptos basicos matematicos, tan
igual que los nifios sin discapacidad? Son interrogantes que haran que nuestro
trabajo oriente nuestra actividad de investigacion.

Por estas razones, que esta investigacion nos conduce a responder a la

siguiente interrogante de investigacion, formulada de la siguiente manera.



1.2.
1.2.1.

1.3.
1.3.1.

1.3.2.

1.4.

Formulacion del Problema

Problema general

¢Cual sera el nivel de desarrollo de Conceptos basicos matematicos en
estudiantes con Discapacidad Intelectual del Centro de Educacion Bésica Especial
N° 35001 de Huancavelica?

Objetivo: General y especificos

Objetivo General

Determinar el nivel de desarrollo de Conceptos Basicos Matematicos en
estudiantes con Discapacidad Intelectual incluidos del Centro de Educacion Bésica
Especial N° 35001 de Huancavelica.

Objetivos Especificos

Examinar el nivel de desarrollo de dimensiones que poseen los estudiantes
con Discapacidad Intelectual del Centro de Educacion Bésica Especial N°35001
de Huancavelica

Identificar el nivel de desarrollo de tamafio que poseen los estudiantes con
Discapacidad Intelectual del Centro de Educacion Basica Especial N° 35001 de
Huancavelica.

Cuantificar el nivel de desarrollo de cantidad que poseen los estudiantes
con Discapacidad Intelectual del Centro de Educacion Béasica Especial N° 35001
de Huancavelica.

Justificacion

El trabajo se justifica tedricamente, en que los conceptos basicos
matematicos, son estudiados por las ciencias de la pedagogia y la psicologia y la
discapacidad intelectual por la pedagogia. Metodoldgicamente se justifica porque
hacemos uso del método descriptivo, este método permite descubrir, las

propiedades y caracteristicas, de la variable estudiada incrementando los
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1.5.

conocimientos de la materia estudiada. En la préctica se justicia porque los
resultados permitirdn mejorar nuestra formacion profesional como futuros docenes
de educacion especial.

El trabajo se justifica porque la variable a estudiar, no ha sido estudiada y
conocer el nivel de desarrollo de los conceptos basicos matematicos, es tener la
linea base sobre la que se partira la programacion de sesiones de aprendizaje, en
los estudiantes con discapacidad a fin de lograr el buen desarrollo previo a la
educacion escolar las matematicas. Es conocer los cimientos, voy a trabajar mis
actividades de ensefianza — aprendizaje. Y los resultados servian para tener un piso
una base sobre la cual se trabajara en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
docentes de educacion inicial que vienen recibiendo a los estudiantes de educacion
inicial en educacion inclusiva.

El presente trabajo de investigacion, tienen su justificacién porque es
importante para todo docente de educacion especial y los docentes de educacion
béasica regular, conocer y tomar conciencia de su rol como pedagogo y para hacer
uso de la metodologia adecuada a las condiciones y potencialidades del estudiante
con discapacidad, no solamente para desarrollar en el estudiante las nociones
basicas, sino también las matematicas y con estas actividades de ensefianza
aprendizaje, sentar las bases en el aprendizaje de conceptos matematicos mucho
mas complejos en forma progresiva hasta llegar a los niveles mas complejos paso
a paso.

Limitaciones

La limitacién principal fue la ejecucion de la parte practica del proyecto

sin embargo se super6 mediante el dialogo con los docentes de la institucion,

quienes apoyaron en la aplicacion del instrumento en la muestra.



2.1.
2.1.1.

CAPITULO I

MARCO TEORICO
Antecedentes

A nivel internacional

Ruesga (2003), en el trabajo de investigacion: Resumen, de educacion del
razonamiento, l6gico matematico en la educacion infantil. En esta investigacion
se le considera a la matemética, como una ciencia, que implica necesariamente el
establecimiento de relaciones de diversos tipos y se identifican los dos procesos o
los modos relacionales, llamados directos, desde las causas a los efectos, y el
inverso, es decir, desde los efectos, hacia las causas, ello implica el uso de las leyes
de las inferencias logicas. A partir del andlisis estadistico realizado, se evidencia,
que la tarea especifica de la clasificacion es dominada por los nifios en todos los
grupos de edad y que no existen las diferencias muy significativas de los nifios de
4y 5 afios de edad. En la tarea especifica de transformacion, surgen las dificultades
en la vision funcional global y se realizan mejor las tareas de transformacion punto
a punto. También se halld, que a partir de diagramas relacionales los procesos en
modo inverso, resultan mas complejos que asociados en un modo directo; y
también se hallé que los procesos en modo inverso implican el uso de categorias
de argumentos mucho mas elaboradas y préximas a la inferencia en si. Por ello la
escuela, deberia contribuir en la formacion integral del nifio, basados en la
ensefianza a través del movimiento, en eso arriba la importancia que tiene el
movimiento o a motricidad en la adquisicion de nociones matematicas en el nifio.

Ahumada, Gomez & Moller (2004). En el trabajo de investigacion titulado:
Desarrollo de habilidades sociales un camino a la integracion social de los nifios
con Sindrome de Down del Colegio Especial ‘Alameda’ de la comuna de Estacion
Central, tesis que fue para optar el titulo profesional de asistente social. La

investigacion tuvo como objetivo estudiar la incidencia de las habilidades sociales
-
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en las relaciones interpersonales, y como este es el camino hacia la integracion
social, de los nifios y nifias con Sindrome de Down del Colegio ‘Alameda’ de la
comuna de la Estacion Central en la ciudad de Santiago de Chile. Parte del
principio que la integracion social, es el principal eje de estudio y fundamenta los
principios orientadores para lograrlo. El trabajo tuvo la caracteristica de ser un
estudio cualitativo, utilizo la entrevista y la técnica denominada focus group que
en espafiol es grupos focales en la recoleccion de los datos de investigacion. La
unidad de estudio fueron las familias y profesores de estos nifios y nifias, que
fueron los protagonistas en la ejecucion del trabajo de investigacion. Llegaron a la
conclusién que las habilidades sociales, influyen directamente en los tipos de
relaciones que establecen los nifios y nifias, por tanto, es muy necesario desarrollar
este tipo de habilidades, debido a que se hallé que hay muchas dificultades en el
proceso, que las facilidades que hay, para apoyar este proceso.
A nivel nacional

Santur (2011), en la investigacién cuyo titulo es como sigue: Estrategias
diferenciadas para desarrollar capacidades de lecto - escritura en aulas
inclusivas de educacion primaria, tesis realizada en la ‘Universidad Catolica Santo
Toribio de Mogrovejo’, de la ciudad de Chiclayo, El trabajo de investigacion fue
realizado en un aula de educacion inclusiva y los que fueron participantes fueron
los estudiantes del tercer grado de primaria, estuvo conformado por 12 estudiantes
de ese grado y un nifio inclusivo en este aula que tiene el diagnostico de Sindrome
de Down. En principio se realiz6 el diagnostico del nivel de lecto - escritura de los
nifios y nifias, con esta informacion se formul6 el objetivo general, que consistio
en aplicar estrategias diferenciadas, para el desarrollo de las capacidades de lecto
- escritura en aulas inclusivas, asimismo se hizo uso de las entrevistas
semiestructuradas en cuya evaluacion se incluyd al director de la institucion

educativa, al subdirector y a la especialista en inclusion. Luego se realiz6 un
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conjunto de estrategias diferenciadas, para lograr el desarrollo de capacidades de
lecto - escritura para desarrollar, la educacion inclusiva. Este trabajo contiene siete
principios, que orientaron, el trabajo pedagdgico, de todos los que tienen a cargo
aulas inclusivas, estos principios fueron considerados, en la aplicacion de las
sesiones de aprendizaje en el area de comunicacion que en total fueron en nimero
de veinte sesiones. Estas sesiones pretendieron desarrollar capacidades de lecto -
escritura, en los nifios y nifias de un aula inclusiva. Lo resultados muestran que se
logré alcanzar en la mejora de la lectura en voz alta, asimismo en la comprension
de lectura y también en produccion de textos. Sin embargo, es de resaltar que, en
los nifios con sindrome de Down, no hubo logro significativo y se tuvo una mejora
en la calidad de la escritura y en la comprension de lectura, en comparacion a los
nifios sin el sindrome de Down, que si lograron mejorar este nivel de lecto —
escritura.

A nivel local

Cardenas y Dorote (2014), en la tesis titulada: Desarrollo social de los

niflos con necesidades educativas  especiales incluidos en
educacion inicial de la ciudad de Huancavelica, el trabajo de investigacion fue
desarrollado en la Universidad Nacional de Huancavelica para obtener el titulo
profesional en Educacion especial. El trabajo formulo como interrogante de
investigacion ¢Cual es el nivel de desarrollo social de los nifios con necesidades
educativas especiales, incluidos en las instituciones educativas bésicas regulares
del nivel inicial de ciudad de Huancavelica?, el objetivo fue determinar el nivel de
desarrollo social de los nifios con necesidades educativas especiales, incluidos en
las instituciones educativas basicas regulares del nivel inicial de ciudad de
Huancavelica. EI método es descriptivo y el instrumento de investigacion que
utilizo fue el Test de Madurez Social de Vineland, la muestra fueron siete nifios

con discapacidad incluidos en educacion inicial; los resultados que llevaron a la



conclusién que el nivel de desarrollo social es normal inferior, normal promedio y
fronterizo, es decir no estan distantes a la normalidad que muestran los nifios sin
discapacidad. Respecto a la comparacion del nivel logrado en los nifios
comparando con las nifias, se hallé que las nifias obtienen menor puntaje que los
nifios y otro dato es que a menor edad del nifio existe mas normalidad. Concluyen
que el nivel de desarrollo social es favorecido, en cierta medida con la educacién
inclusiva que se les brinda.

Castro y Quispe (2009) en el trabajo de investigacion que titula: Nivel de
desarrollo social en los estudiantes con deficiencia mental de la Institucion
Educativa Especial ‘Sesior de los Milagros’ de Huancayo,2009, tesis que
desarrollo para optar el titulo Profesional de en Educacion Especial en la
Universidad Nacional de Huancavelica, la interrogante de investigacion  que
dio inicio a la investigacion fue, ;Cual es elnivel de desarrollo social en los
estudiantes con deficiencia mental de la institucion educativa  especial
Sefior de los Milagros de  Huancayo, 20097 El objetivo de la investigacion
fue, determinar el nivel de desarrollo social en los estudiantes, con deficiencia
mental de la institucidén educativa en mencidn; para ello la muestra fueron los once
estudiantes con deficiencia mental de la institucion educativa especial; el
instrumento de investigacion fue el Test de Vineland, los resultados permitieron
Ilegar la llego a la conclusion que: Existe predominio del nivel de madurez social,
en nivel denominado como deficiencia mental profunda; también se evidencia bajo
nivel de desarrollo social, en comparacion a la edad cronoldgica que tienen siendo
este inferior al esperado. De los once casos revisados se hall6 que el menor
rendimiento esta en el area de comunicacion; también se concluyé que el area de
mayor rendimiento es el area de capacidad para valerse en las comidas. Finalmente
se concluyd que la desadaptacion social, impide un adecuado desarrollo de sus

habilidades sociales.
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2.2.
2.2.1.

Espinoza y Esteban (2011) en el trabajo de investigacion titulado: Nivel
de habilidades sociales de los estudiantes incluidos en educacién
secundaria  de la ciudad de Huancavelica, tesis de pregrado, para la
obtencion de licenciados en Educacion especial de la Universidad Nacional de
Huancavelica, la interrogante de investigacion fue ;cual  es nivel de
habilidades  sociales de los estudiantes incluidos en  educacion secundaria
de la ciudad de Huancavelica?, el objetivo fue determinar el nivel de
habilidades sociales de los estudiantes incluidos en educacién secundaria de
la ciudad de Huancavelica, la muestra fueron 18 estudiantes incluidos en
educacion bésica regular de educacion secundaria, el instrumento de investigacion
fue el test de habilidades sociales de Goldstein, los resultados que condujeron a la
conclusion que son los siguientes: Los estudiantes con necesidades
educativas especiales incluidos  en instituciones educativas de educacion
secundaria, obtuvieron en, habilidades sociales un alto nivel en
cuanto a estas habilidades. En las habilidades sociales avanzadas se hallo
que casi todos los estudiantes, demostraron un alto nivel en relacion las habilidades
sociales. En la dimension de las habilidades relacionadas con los sentimientos, se
hallé que la mitad de los estudiantes, tienen un alto nivel en dicha habilidad. En la
dimensidn de las habilidades alternativas a la agresion, se encontré que una amplia
mayoria de los estudiantes obtuvieron un alto nivel en estas habilidades. En el area
de las habilidades sociales, para hacer frente al estrés, alcanzan un alto nivel. En
el area de las habilidades sociales de planificacion, todos los estudiantes

alcanzaron alto nivel de desarrollo.
Bases tedricas

Conceptos basicos matematicos
El conocimiento en el area de matematica, se logra especificamente porque

se poseen y se ha adquirido el aprendizaje de conceptos basicos matematicos, este
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es un proceso inicial o primario proceso que no se genera automaticamente en el
nifio, sino mas bien requiere de la estimulacién y el aprestamiento que se le brinda
desde edades tempanas de la vida, en si es el resultado de la interaccion,
coordinada de acciones manipulativas y corporales del nifio con los objetos y el
medio y en esta interaccidn, se produce la construccion del conocimiento, es, decir
el aprendizaje se produce a traves, de una abstraccion reflexiva de los que lo rodea,
siendo esta abstraccion reflexiva la fuente del razonamiento.

El conocimiento I6gico matematico, se da en edades tempranas, el nifio
aprendera por las propias experiencias las que es sometido y estas son las que
enriquecen sus conocimientos y habilidades y; en esta etapa sensitiva pre
operatoria, el nifio inicia este aprendizaje se inicia por los conceptos basicos
matematicos, nociones matematicas que son la base de aprendizajes matematicos
y que el nifio debe tener bien fortalecido y aprendido, de manera significativa, para
dar despliegue, a su desarrollo, del pensamiento I6gico matematico, y ello se
genera en la manipulacién y experiencia. (Lora, 2008).

2.2.1.1. Definicién de conceptos basicos matematicos

El nifio que inicia en el aprendizaje de la matematica también inicia el
aprendizaje de los conceptos basicos matematicos, los cuales son la base
fundamental para los aprendizajes posteriores; por eso es importante la
adquisicion de estos conceptos previos al aprendizaje propiamente y estos seran
facilitadores para el desarrollo del pensamiento logico del nifio, en la forma més
estructurada y compleja. A continuacion, resumiremos las siguientes
definiciones respecto a los conceptos basicos matematicos: Segun Valles:

Los conceptos béasicos matematicos, son recursos linguisticos para

estructurar la comprension de la realidad exterior de los alumnos y sus

propias experiencias ya que las instrucciones mas frecuentes de la

actividad estan impregnadas de ellos. Sostiene ademas que... la
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maduracién general favorece el desarrollo cognitivo verbal, lo cual

facilitard un correcto aprendizaje del célculo en los primeros afios de

escolaridad. (Vallés, 1995)

Asi Fernandez sefiala: “Los conceptos bésicos, son las nociones
dimensionales espaciales, temporales y cuantificadoras que resultan
imprescindibles tanto para la estructuracion de la realidad inmediata como para
la adquisicion de conceptos escolares” (1995).

Milicic y Schmidt. Consideran que: “Las matemdticas son una clase
especial de simbolos que el nifio debe comprender y manejar, antes de solucionar
problemas de calculo y, por tanto, es una forma particular del lenguaje en el que
los conceptos son comunicados a travées de simbolos con los conceptos basicos
el nifio logrard generalizar y unificar criterios, de pensamiento lo cual lo
conducira luego a una abstraccion”. (1993).

Ademas, sostiene que:

“Los conceptos basicos, son el lenguaje que permitird al nifio nominar o

nombrar los objetos, describirlos, asignarles propiedades y comprender, la

informacion que recibe del mundo exterior, pues es a través de los
conceptos basicos que el nifio va descubriendo el mundo de los simbolos

paulatinamente”. (Milicic y Schmidt 1993).

En virtud a las consideraciones anteriores, podemos inferir que los
conceptos basicos son la base del aprendizaje de las matematicas, en el lenguaje
matematico que el nifio interiorizara a través de la manipulacion, la
experimentacion, y la vivencia para darse cuenta en forma mas clara del mundo
que lo rodea, y asi poder describir el mundo de manera logica. Los conceptos
basicos matematicos son parte esencial del lenguaje matematico y del lenguaje de
la vida diaria en las actividades diarias y cotidianas, el cual le permitira al nifio

consolidar el concepto adquirir aprendizajes matematicos, mayores mas adelante,
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constituyen el fundamento, de los aprendizajes matematicos y una verdadera
competencia comunicativa.

2.2.1.2. Caracteristicas del pensamiento I6gico matematico

Para entender mejor como es la forma de aprender del nifio en sus edades
tempranas, es relevante conocer como es el pensamiento logico al inicio, qué
caracteristicas lo conforman y asi establecer la metodologia adecuada, que
responda a las necesidades del nifio y su forma de aprender o adquirir un
conocimiento y en este los conceptos basicos. Segun Cascallana (1998), las
principales caracteristicas del pensamiento l6gico matematico son:

v El pensamiento légico es un proceso dinamico en el nifio, el mismo que va
evolucionando de manera progresiva desde la fase sensorial hasta llegar a la
fase formal, estructurando cognitivamente los contenidos que a través de la
experiencia va adquiriendo.

v El egocentrismo intelectual infantil, esta referido a la incapacidad de situarse
0 de percibir a través del proceso denominado percepcion, un objeto desde
una perspectiva totalmente diferente a la de los demas.

v'El pensamiento infantil es irreversible, es decir, le falta la inmovilidad que
necesariamente implica el poder volver a un punto de partida en el proceso
de transformaciones. El pensamiento infantil es lento y estd generalmente
dominado por las percepciones de los estados o las configuraciones de las
cosas, asi el objeto de percepcién puede sufrir transformaciones y el nifio
que percibe el punto de partida y el punto final, pero no puede representar
mentalmente las distintas posiciones por las cuales ha pasado el objeto.

v' El pensamiento del nifio es también realista y concreto, asi las
representaciones que hace sobre los objetos, son concretas y cuando estas

aparece tiende a concretarlas también.
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v La diferencia entre la realidad y la fantasia no son muy nitidas, la frontera
entre una y otra no esta definida para el nifio en principio, el nifio tiende a
darle vida a objetos inanimados es decir tienen un pensamiento animista de
los objetos.

v" El razonamiento es transductor, este pensamiento consiste en, pasar de un
hecho particular a otro particular en forma permanente.

Por lo sefialado, podemos resumir que las caracteristicas del pensamiento
I6gico infantil son dindmicas ya que se manifestara, segun el ritmo de aprendizaje
y desarrollo de cada nifio y de sus caracteristicas individuales como del medio
donde se desenvuelva.

Ademas, es relevante mencionar que, en el pensamiento l6gico matematico
del nifio existen tres categorias en las que se divide el conocimiento del nifio, las
cuales hacer referencia a sus dimensiones como seres humanos. Las dimensiones
son: Conceptos espaciales, conceptos temporales y conceptos cuantitativos.

Piaget citado por Cascallana (1988) sefiala que hay tres tipos de
conocimientos, que son la base para un buen desarrollo, del pensamiento I6gico
matematico, estas son:

v El Conocimiento Fisico que se refiere a la relacion directa, del sujeto con los
objetos. Esta relacion se obtiene a partir de la observacion, experimentacién
del sujeto con el objeto. Aqui percibe y adquiere conocimiento de todas las
caracteristicas del objeto, lo conoce a través de todos sus sentidos.

v El segundo conocimiento es el social, el cual se adquiere a través del adulto,
en donde se daran las normas respecto al objeto, como usarlo, dénde y cémo,
adquiriendo una mayor informacién sobre este, ya que el lenguaje es una
manera de conocimiento social.

v Por tltimo, tenemos al Conocimiento I6gico Matematico, este conocimiento,

no se construye por si solo, pues la fuente de razonamiento es el nifio, el
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mismo construye sus propios conceptos y esto se da a traves de la interaccion
sujeto — objeto en el medio ambiente en su experiencia y manipulacion,
generando una abstraccion reflexiva que conlleva al nifio a pensar
globalizando los conocimientos, que adquiere de los mas simple hacia lo mas
complejo en forma progresiva. De lo anteriormente sefialado podemos
inferir, que los tedricos, manifiestan la importancia de la relacion interactiva,
corporal, manipulativa del nifio con el objeto para establecer un mayor
conocimiento sobre el mismo y por ende mayores estructuraciones mentales
sobre el mismo.

Por tanto, podemos deslindar la idea de que el nifio hace frente al mundo que
lo rodea con las caracteristicas anteriormente mencionadas. Es por ende y el
interés de este apartado que los maestros consideren estas caracteristicas, al
aplicar su metodologia, es decir, no solo considerar qué se ensefia, sino como se
ensefla para que este aprendizaje de conceptos sea realmente significativo y
colabore con la interaccidn espontanea con el medio y los objetos.

La ensefianza de las matematicas, se cifie en ensefarle al nifio a pensar por
si solo y a desarrollar sus estructuras mentales para que de esta manera siga
conociendo la realidad y siga estableciendo relaciones entre los objetos y
consolidar nuevos esquemas. “Mientras mds se favorezca la construccion, de
nociones légico matematicas, mas se mejorard, la motivacion y; la calidad del
aprendizaje de las matematicas” (Chadwick, 1990)

El docente debe considerar, en qué etapa de desarrollo se encuentra que el
nifio en desarrollo y cuales son los intereses, que se involucran en el aprendizaje,
para actuar a través de una metodologia que posibilite al nifio, a seguir
descubriendo y establecer relaciones de forma cantidad y espacio entre los

objetos, es decir aprender conceptos basicos, de una manera totalmente
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2.2.1.3.

espontanea y vivencial y asi pueda solidificar esta etapa exploratoria tan
importante para el aprendizaje de las matematicas.
La matematica en educacion inicial

El nifio que se encuentra en el nivel de educacion inicial, por la misma edad
que tiene, se halla wvulnerable y sensible de su desarrollo, pues
neuropsicolégicamente el 75 % de la inteligencia que adquirira su cerebro en los
primeros cinco afos de edad, es decir se desarrolla durante esta etapa de la etapa
denominada pre escolaridad, por ello esta edad es importantisima donde se debe
trabajar los conocimientos previos a la matematica o denominada también pre
I6gica, para aprender y utilizar el método con que lo hace las actividades en la
actividad social cotidiana que realiza. La ensefianza de la matematica debera ser
entonces N0 mecanicos y repetitivos, sino hacer que pueda pensar, enjuiciar y e
incrementar sus conocimientos y esta ira progresivamente de lo simple a lo
complejo.

Es necesario indicar que los nifios no aprenden sentados o sin hacer,
tampoco aprenden recibiendo en forma pasiva y acumulando datos que reciben
como entes inactivos, mas bien n este proceso de aprendizaje, se tiene que usar
estrategias que estimulen, en el nifio, la autonomia y la iniciativa; porque en el
desarrollo del pensamiento matematico, esta presente la construccion personal
propia del nifio, asimismo la construccion va desde dentro, estas actividades
Unicamente el nifio puede hacer.

Debido a las interacciones sociales y con el medio que realizan los nifios
van desarrollando, creando y madurando las estructuras internas del
razonamiento, l6gico matematico. Este entorno social estd conformado por la
familia, las instituciones educativas, y esto deberan proporcionar al nifio los
medios necesarios que le permitan la construccion del propio razonamiento

I6gico matematico. Al respecto Alsina manifiesta:
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Para conseguir estos propdsitos, en las primeras edades el
razonamiento l6gico matematico, se ocupa de analizar cualidades
sensoriales, desde tres puntos de vista, que coinciden con tres
grandes capacidades, del ser humano: identificar, definir, y/o
reconocer estas diferentes cualidades, analizar las relaciones que se
establecen entre unas y otras, y observar, sus cambios, llamados
también operadores logicos”. (Alsina, 2006, p. 123).

En el aprendizaje de la matematica, esto determina las primeras estructuras
I6gico matemaéticas que va a adquirir el nifio, estos son: las clasificaciones y las
seriaciones. Estas actividades pre ldgicas aparecen como consecuencia de
factores de la percepcion sensorial y las actividades sensorio - motrices.

Enfatizando que la interaccion que realiza el nifio es con todo lo que le
rodea en su entorno y a la manipulacion y las actividades que el nifio hace para
Ilegar a descubrir las caracteristicas y las propiedades de los objetos y en esto es
lo van apareciendo los primeros esquemas.

También debemos tener presente que, las estas estructuras de razonamiento
I6gico matematico en el nifio son el sustento y la base para la adquisicién de las
distintas nociones basicas y estos sirven para designar aspectos cuantitativos de
la realidad que rodea al nifio, hasta llegar y dar el sentido numérico. Identificar,
definir y, reconocer cualidades sensoriales a los objetos, es el inicio y este
consiste en profundizar sobre las caracteristicas de las cosas como: el color, la
medida, el grosor, la textura, entre otros. Estas actividades que realizan los nifios
también permiten a los nifios, hacer agrupaciones de elementos, a partir de las
cualidades de los objetos, y también preparan la ‘mente’ y el pensamiento del
nifio progresivamente, para hacer agrupaciones segun las caracteristicas
cuantitativas a partir de los cuantificadores, es decir es el inicio de usar los

numeros en la actividad posterior cada vez mas complejo.
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2.2.1.4. Matematica en educacion inicial

La ensefianza de la matematica, en educacion inicial demanda de una
renovacion educativa y de la ensefianza es primordial para asegurar, la educacion
de calidad e integral en el nifio, es por ello que en esta renovacion se involucra a
la transformacion de la escuela, es decir a la actualizacion del sistema educativo,
a la determinacién de objetivos a la seleccion de contenidos basicos importantes,
pero fundamentalmente la aplicacion de una metodologia adecuada, asertiva, que
sintonice con el qué se debe ensefiar, en los contenidos que se debera transmitir,
asi como, el cdmo ensefiar y tener muy claro el para qué ensefiar, porque la
metodologia debe adaptarse a las condiciones intelectuales, sociales y afectivas
del nifio, que estos vayan acorde a sus necesidades y respete el ritmo de
aprendizaje , para asegurar que la educacion que se le brinda realmente potenciara
del desarrollo integral del nifio y la ensefianza sea el soporte base, de su proceso
de aprendizaje propiciando su autoaprendizaje posterior. En este sentido, es
importante sefialar que el aprendizaje de las matematicas en el nifio es importante
en su educacion y desarrollo, ya que es una de las areas principales fundamentales
que le permite al nifio descubrir el medio el entorno que lo rodea, para cuantificar,
calcular, medir, ordenar, clasificar los objetos de su entorno.

El aprendizaje en edades tempranas, particularmente a partir de los cuatro
afios se hace efectivo en el ajuste, de la relacion contenido — sujeto dentro de su
desarrollo, es decir en la actividad del nifio manifestada en la accion verbal,
simbdlica pero por sobre todo en la accion manipulativa de material estructurado
y no estructurado, creativo, a través de la accion vivencial, corporal, que lleven
al nifio a conseguir los objetivos, que pretende el area, que son despertar la
curiosidad por el mundo que lo rodea, descubrir el mundo por si mismo, conocer
los objetos, que hay en él, comprender las leyes que rigen los fendmenos

observados, tener las propias ideas y expresarlas en algo concreto.
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El proceso de ensefianza de la matematica es un proceso que, en la etapa
infantil se convierte entonces en un proceso activo de descubrimiento por parte
del nifio, en donde €l mismo construye su propio aprendizaje al aplicar el
conocimiento adquirido a otras situaciones de la vida cotidiana, pues las
situaciones de experiencia vivencial lo haran planificar, organizar su
conocimiento impulsando al nifio, mas adelante a pasar de la fase manipulativa
vivencial a la fase grafica — representativa y finalmente a la fase simbdlica, pues
el paso de una fase a otra, dependera del grado basicamente de lo enriquecedor
que pudo ser la experiencia del sujeto con los objetos en diferentes situaciones y
cuanto pudo ampliar su conocimiento. Cascallana, (1988). “Las matematicas son

un proceso activo de descubrimiento por parte del nifio”

2.2.1.5. El aprendizaje de los conceptos basicos matematicos en Educacion Inicial

2.2.1.6.

La didactica y aprendizaje de las matematicas, dependera en gran medida
en saber identificar las necesidades, procesos del desarrollo del aprendizaje del
nifio pequefio, saber que en la edad infantil los nifios aprenden por
descubrimiento y exploracién, con el cuerpo aquellos contenidos béasicos
matematicos que van formando parte de su desarrollo del pensamiento légico
matematico y que la esencia esta en la aplicacion, de una adecuada metodologia
que permita potencializar sus facultades de observacion, intuicién, imaginacion,
curiosidad, lo cual es basico para la adquisicidn del conocimiento matematico.
El pensamiento l6gico matematico

El desarrollo de los conceptos basicos matematicos esta incluido en el
pensamiento 16gico matematico del nifio, ya que son los aprendizajes base, en
edades tempranas, particularmente en los nifios de tres a cinco afios de edad. Por
tanto, debemos considerar cinco ejes en todo aprendizaje del nifio, especialmente
en su pensamiento l6gico matematico: Segun Whariki, los ejes fundamentales

son:
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El bienestar: hay que tomar en cuenta que los nifios entre los cero y los seis
afios de edad, deben tener la experiencia del entorno y esto promueve la salud,
tunde también a desarrollar el bienestar emocional y, ya vela por su propia
seguridad y proteccion.

La pertenencia: también el nifio y su familia deberan tener la experiencia del
caso, en el entorno social y con ello la conexion con la familia y con el mundo
se afirme y amplié; los nifios deben de sentirse comodos, con las actividades
rutinarias, las costumbres y los hechos habituales, como miembros de la
comunidad, en la conoceran que conductas son aceptables y cuales no son
aceptados o son rechazados en los miembros del grupo al cual pertenece.

La contribucidn: esta referido al entorno y lo que le que este le ofrece al nifio,
las oportunidades de aprendizaje, y esto debera ser independientemente del
género al que pertenece, la habilidad, la procedencia de laraza y la experiencia
previa; esto debe afirmarlos, a los nifios, como personas y debera animarlos al
aprendizaje a través de los demas.

La comunicacion: la interaccion social con el entorno, fomentara el desarrollo
de habilidades comunicativas que pueden ser verbales y no verbales, con unos
propositos concretos y especificos, como es la vivencia de experiencias y el
uso de los simbolos, de la propia cultura a la que pertenece y lo que es de las
otras culturas, y en ella también el descubrimiento y desarrollo de diferentes
formas para ser creativo y expresivo en la sociedad.

La exploracion: esto ocurre en la interaccion, con el contexto, y este debe
fomentar la confianza en el control del propio cuerpo, asi como la adquisicién
de las estrategias de pensamiento y el razonamiento, y ello sera necesario para
la exploracion activa del entorno, al final sera til para dar sentido, al mundo

natural, e mundo social, el mundo fisico y el mundo material.
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La importancia de estos ejes en la educacion matematica en las primeras
edades, es decir en educacion inicial, al encontrase en edades sensoriales el nifio
tienen necesidades basicas como las mencionadas anteriormente que deben de ir
de la mano con el aprendizaje, para que el nifio y nifia se sienta bien, seguro, en
confianza en el contexto y logre adquirir el conocimiento en general incluido las
matematicas. En resumen, la importancia del auto concepto y autoestima
positiva, la participacion activa, interaccion, estrategias de pensamiento son la
base principal para que el nifio empiece adquirir el pensamiento ldgico
matematico. La educacion matematica y desarrollo del pensamiento l6gico
matematico, requiere de una muy buena educacién sensorial (referido a la
percepcion y la sensacion como procesos) y una buena psicomotricidad, con el
objeto de preparar, a los nifios para que logren la éptima adquisicion del
pensamiento légico - matematico y consolidar bases para aprendizajes
posteriores cada vez mas complejos.

En la educacion matematica infantil, no se trata de ofrecer un sinfin de
contenidos en los que el nifio es simplemente un receptor de manera pasiva, sino
se trata de despertar la curiosidad, el deseo de aprender y descubrir el mundo que
lo rodea, las relaciones, aspectos cuantitativos de la realidad, tener conocimiento
de conceptos basicos matematicos, como por ejemplo conocimiento del espacio
en la posicion, forma y cambios de posicion y forma, conocimiento de
cantidades, de saber interpretar y organizar el entorno en relacién, del sujeto y
los objetos e ir construyendo el conocimiento haciéndolo suyo para luego
adquirir aprendizajes matematico ain mas complejos.

El pensamiento del nifio se va construyendo a través de la experiencia
madurando poco a poco sus conocimientos, desarrollando sus procesos mentales,
como pueden ser la capacidad de abstraer, de agrupar, de ordenar, de asociar, de

jerarquizar.
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En este sentido es relevante mencionar la teoria de Piaget sobre la génesis
del pensamiento infantil respecto a la adaptacion, en donde existe un contraste
del nifio con su medio ambiente, es decir la interaccién del organismo, en su
dimension fisica, intelectual, social y emocional, con la realidad, dando paso a
una asimilacion de la realidad , en donde el nifio buscara soluciones a sus posibles
problemas asimilando la situacion de acuerdo, a sus estructuras l6gicas y a sus
esquemas previos de conocimiento, llegando finalmente a la fase se acomodacion
de sus estructuras a la realidad. La experiencia fisica real es base clave para la
estructuracién de pensamiento sobre todo en edades tempranas. Si se le permite
al nifio que interactue con la realidad sujeto — cuerpo — objetos, e intente resolver
problemas de su vida cotidiana, nos encontraremos primero que el nifio va a
contribuir, a la seleccion de todo aquello que, le interese y que le sea
significativo potencializando su capacidad de decision y observacion de la
realidad. (Cascallana, 1998).

La iniciacion al pensamiento logico, del nifio estara muy relacionado a las
situaciones de experiencia en la que el nifio se halle inmerso y como el nifio, a
través de estas situaciones va descubriendo, conceptos béasicos de manera
espontanea que contribuiran al aprendizaje de las matematicas en el futuro. Asi
mismo se puede reconocer la importancia de respetar el ritmo natural de
aprendizaje del nifio en un marco que potencialice, todas sus capacidades de
manera espontanea toda vez, que hablamos de nifios en edades totalmente
sensitivas, prestos a asimilar los contenidos de manera vivencial y experimental.

2.2.1.7. Clasificacion de los conceptos basicos matematicos

Los conceptos basicos matematicos estan clasificados de diferentes
maneras segun los autores. A continuacion, sefialaremos los tipos de conceptos
béasicos segun la consideracion de algunos autores.

Vallés, clasifica en:
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v" Conceptos espaciales, que ayudan al nifio a situarse e identificar, la posicion de las
personas y objetos con respecto a si mismo y otros, lo ayudan a discriminar los
distintos cambios que se dan en el espacio con respecto al movimiento, al orden,
la direccion y del tipo de relaciones que, se establecen entre las cosas.

v" Conceptos temporales, que sittan al nifio en el tiempo y le permiten identificar los
procesos de secuencia o sucesion, entre las acciones que ocurren en el espacio.

v" Conceptos cuantitativos que ayudan al nifio a identificar formas, tamafos

cantidades.

Tabla 1

Conceptos espaciales, temporales y cuantitativos

Conceptos
Conceptos espaciales temporales Conceptos cuantitativos
Delante — detras — mas lejos — mas bajo Antes — después Mismo tamafio — mas grande
Dentro — inclinado — fuera — delantero Casi — empezando Més largo — més alto
Debajo — més cerca — encima — trasero Todavia — a veces Mas corto — més ancho
En medio — entre — mas bajo — arriba Jamas Menor tamafio — tamafio mediano
Superiores — inferiores — hacia abajo — hacia
atras De dia — de noche Maés — mas alargado
Abajo — de frente — sobre — esquina Hoy — mafiana Pequefio — bastante
De lado - junto al — separado — al borde Terminado - nunca Mitad — poco
Centro — desde. ..hasta — a continuacion — al
final siempre — hora Algunos - decena
Alrededor — interior — exterior Pronto a menudo Maximo - medio

Fuente: Vallés Tortosa (1995) Conceptos Espaciales Temporales Cuantitativos.

Conceptos basicos para el aprendizaje.
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Milicic y Schmidt. sostiene que los conceptos estan ligados al lenguaje

aritmético y ellas los clasifican de la siguiente manera:

v

Concepto de cantidad, esta referido a la cuantificacion, las cantidades son el
inicio del aprendizaje de los nimeros.

Concepto de dimensidn, esta referido al tamafio de los objetos.

Concepto de orden, es la ubicacion que deberén tener los objetos utilizando
criterios de forma tamafio o color.

Concepto de relaciones, esta referido a las comparaciones en ella las similitudes
y las diferencias de objetos, esto es relacionar.

Concepto de tamarfio, esta referido a la dimensién que poseen los objetos, es
decir, grande, pequefio, mediano.

Concepto de espacio, es la ubicacion que ocupan los objetos en un lugar
determinado en base al tamafio y las dimensiones que poseen.

Concepto de forma, esté referido a las caracteristicas que poseen los objetos y
estos son las que diferencian unos de los otros.

Concepto de distancia, esta referido al lugar que se ubica un objeto con respecto
a otros objetos, ello es la distancia de un objeto en relacion a otros.

Concepto de tiempo, es la duracion que tienen las acciones o actividades, este
puede ser antes, después, ayer, hoy dia, entre otros.

Los conceptos basicos, se clasifican en cinco grupos de la siguiente

manera; El primer grupo de Conceptos Bésicos Dimensionales, conformados por

las nociones de ancho /estrecho, largo/corto, alto/bajo, grueso/delgado,

grande/pequefio/mediano, mayor/ menor. El segundo grupo, de conceptos Basicos

Posicionales, conformados, por las nociones de arriba/abajo, encima/debajo,

dentro/fuera, lejos/cerca, delante/detrads, junto/separado, primero/altimo, ni

primero/ni Gltimo, en medio, al lado, en el centro, alrededor, a través, entre, en la

esquina, en fila, saltdndose uno, derecha/ izquierda, primero/segundo/tercero. En
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2.2.2.

el tercer grupo tenemos los Conceptos Basicos Temporales, el cual considera ya,
ahora, antes/después, comenzar, principio, nunca/siempre. En el cuarto grupo se
sefialan los Conceptos Basicos de cuantificacion como pocos/muchos, mas
/menos, alguno/ninguno, casi, un par, entero/partido/mitad, varios, otro, todo,
nada. Como quinto grupo, el autor considera los Conceptos Baésicos de
identificacion, el cual se refiere a diferente/igual, tanto como, hacer pareja, igual
cantidad que, nada. (N. Milicic y S. Schmidt, 1993)

Los tres autores, coinciden en algunos aspectos al clasificar los conceptos
basicos matematicos. En este trabajo de investigacion, hemos decidido considerar
la clasificacion de Neva Milicic y Sandra Schmidt en tres rubros de nueve de la
prueba, que ellas plantean, como son Cantidad, Dimension, Tamafio, al ser los
conceptos que cubren nuestras expectativas respecto al trabajo.

Educacion inclusiva

La educacion inclusiva es la mejor manera de brindar educacion a los nifios
con discapacidad para lograr una educacion de calidad, para esto existe el
compromiso internacional hacia la educacion inclusiva, para ello se ha firmado
compromisos entre miembros de los paises de Sudamérica, esto estan apoyados en
las investigaciones que han mostrado beneficios tanto econdémicos asi como
beneficios sociales y los resultados serian los ejemplos de buenas practicas que se
realizan en paises desarrollados asi como en los paises en vias de desarrollo.

Estos acuerdos se traducen en las mejores oportunidades que se brindan a
los nifios con discapacidad, para que ellos puedan acceder a una educacion de
calidad, estos acuerdos se dan en un momento oportuno para ver la agenda
internacional en la promocion y la inversion que deberan realizar los paises
firmantes del acuerdo, otorgando el presupuesto y dando las normas que permitiran

la mejora en educacion inclusiva este el modelo reconocido, para mejorar la
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calidad de la educacion y la accesibilidad a esta para todos los nifios y nifias con
discapacidad.

En el Per(, se han venido realizando los esfuerzos importantes, en la
educacion de los estudiantes con discapacidad, garantizando sobre todo que la
educacion sea inclusiva, sin embargo esto no ha sido fécil, al respecto las
investigaciones que, se realizan en la actualidad respecto al area y las buenas
practicas que se vienen implementando, en muchos de estos no se ha realizado y
ello lo evidencia los resultados de la educacién que, vienen brindando en esta
modalidad denominada educacién inclusiva, sin embargo se espera que la
implementacion de estos acuerdos puedan ayudar a hacer que el proceso de
implementacidn pueda tener contrarrestar la resistencia y el poco conocimiento del
rema por parte de los agentes educativos.

2.2.2.1. Definicién de educacién inclusiva

La educacion inclusiva esté definida como, la educacion que se les brinda
a los nifios con discapacidad en las instituciones educativas regulares o
denominada también escuela comin y, de otros alumnos etiquetados en los
siguientes términos y pueden ser ‘con necesidades educativas especiales’. En un
inicio esto se conocia como integracion, pero luego fue tomando mas acierto de
denominarlo como educacién inclusiva, porque este es mas amplio que el de
integracion; para ello, se parte de un supuesto distinto, relacionado con la
naturaleza misma del educando con la educacién regular o de la escuela comun.
La educacion inclusiva, implica necesariamente que todos los nifios de una
determinada comunidad educativa asistan a una escuela en comdn y aprendan
juntos, es decir incluidos aquellos que presentan una discapacidad. Segun este
modelo de escuela, no debera existir los ‘requisitos de entrada’, y ninglin proceso
de seleccidn de ningun tipo, para hacer realmente, efectivos los derechos a la

educacion, a la igualdad de oportunidades y, a la participacion. El proceso
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denominado integracion educativa se ha preocupado en reconvertir la forma en
que venia brindando la educacién especial, se utilizé para apoyar la educacion de
los nifios que habian sido integrados a la escuela ‘comtn’, traslado, el enfoque
individualizado y rehabilitador que realizaba de la educacion especial, todo esto
los traslado al contexto de la escuela regular. Desde este enfoque la educacion
inclusiva se hicieron ajustes y adaptaciones curriculares para los estudiantes
etiquetados como “especiales” y esto mismo no se realizaba para otros
estudiantes de la escuela. Por el contrario, el enfoque de educacion inclusiva,
implica, modificar la estructura, funcionamiento y propuesta pedagogica de las
escuelas ‘regulares’ o ‘comunes’ para dar respuesta a las necesidades educativas
de todos los nifios y nifias, de forma tal, que todos tengan éxito, en su aprendizaje
y participen en igualdad de condiciones en esta nueva forma de educacion. En la
escuela, ahora denominada inclusiva, todo el estudiante se espera se beneficien
de la ensefianza adaptada a sus propias necesidades y no sélo, los que presentan,
necesidades educativas especiales, como se hacia antes.

2.2.2.2. Marco de educacion inclusiva

Los principios basicos, que orienta la politica educativa, para: los nifios,
las nifias y los adolescentes con discapacidad, son las mismas politicas que
orientan para cualquier nifio. Estos principios estan consagrados en los acuerdos
internacionales de los Derechos Humanos y mas particularmente en la
Convencidn sobre los Derechos del Nifio. Esta Convencion, tiene gran relevancia
dado que ha sido ratificada casi universalmente. El eje central de la Convencion,
es que consigna a los nifios, todos los nifios, como sujetos de derecho lo que
implica un cambio sustantivo en la relacién entre los nifios, el mundo adulto y el
Estado. Los nifios, las nifias y los adolescentes que ya son titulares de estos

derechos, hace necesario que deberan implementar cambios legales,
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institucionales y culturales para que estos derechos sean efectivamente
respetados.

La Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio, establece los
siguientes lineamientos:

v" La educacion, es un derecho de todos los nifios.

v" El acceso a este derecho, debe estar eximido de discriminacion e, inspirado en
la igualdad de oportunidades.

v’ Se debe garantizar en el sistema escolar, el trato compatible con la dignidad
humana.

v' Laeducacidn se orientara por objetivos de calidad, que desarrollen al maximo
las capacidades del nifio, preparandolo para la vida adulta.

v La educacion debe realizarse en medio de una convivencia respetuosa de los
derechos humanos, la libertad, justicia, respeto y la promocion de la
participacion de nifios y adolescentes en los asuntos de su interés.

En resumen, la institucion educativa es el espacio intermediario, para la
igualdad de oportunidades para todos y todas, con o sin discapacidad, ademas de
ser un espacio de integracion social donde se conoce, se comparte y se convive
con personas provenientes de otros grupos sociales. Y en este espacio se aprende
a respetar y valorar al diferente. Con esto se busca la mejorar la calidad educativa
para todos, para lograr la plena participacion y la integracion social, asi como la
integracion productiva en el mundo adulto que a futuro ejerceran. Nada podria
ser mas perjudicial en la educacién de los nifios, que educarlos en estereotipos y
esquemas de exclusién. En una escuela que no dara cabida, ni se tolera la
diversidad en su interior, es decir la institucion educativa, debera ser el espacio
privilegiado, en la cual todos aprenden a convivir y, que cada uno tiene la

oportunidad, de desarrollar al méximo sus capacidades.
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2.2.2.4. Definicion de necesidades educativas especiales

Las necesidades educativas especiales (NEE) son determinadas
necesidades individuales que no pueden ser resueltas por los medios sefialados,
siendo necesario poner en marcha una serie de ayudas, recursos y medidas
pedagogicas especiales o de caracter extraordinario, distintas de las que requieren
habitualmente la mayoria de los estudiantes. Este concepto, de necesidades
educativas especiales, implica que cualquier estudiante que tuviese barreras, para
progresar en relacion con los aprendizajes escolares, sea por la causa que fuere,
deberd recibir las ayudas y recursos ‘especiales’ que necesite, y este puede ser
temporal o de manera permanente.

En el caso de algunas necesidades educativas especiales solo se requiere
ser atendidas una serie de medios, recursos o ayudas técnicas, que van a permitir
a que el estudiante pueda seguir en gran medida el avance del contenido del
curriculo ‘comtin’; por el contrario otras necesidades educativas van a requerir
modificaciones o ajustes en el curriculo mismo, y también existen necesidades
que requieren para ser atendidas con modificaciones en el contexto educativo, la
estructura social o en algunos caso el clima afectivo, de la personas, en el que
tiene lugar el hecho educativo.

Los estudiantes con anteriormente a los acuerdos eran los destinatarios de
este tipo de ayudas y recursos especiales, mientras que muchos otros que tenian
dificultades de aprendizaje o de adaptacion seguian en la escuela comdn sin
ningun tipo de ayuda, esto es lo que se hacia. Uno avance importante del concepto
de necesidades educativas especiales es que, pone el tapete lo que la escuela, en
el sentido figurado, puede hacer, para compensar las dificultades del estudiante;
este enfoque se preocupa principalmente en identificar las necesidades
educativas del estudiante y no sélo sus limitaciones personales, sino también de

las deficiencias de la respuesta educativa que realizan todos los agentes
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educativos. En la mayoria de los paises se sigue considerando como estudiantes
con necesidades especiales solo a los estudiantes que presentan algin tipo de
discapacidad, y se descuida a aquellos estudiantes que sin tener discapacidad
tienen dificultad académica.

En el Perd, la educacion inclusiva viene realizdndose a través del apoyo
que realizan el equipo de un programa denominado servicio de asesoramiento y

apoyo a las necesidades educativas especiales cuyas siglas son SAANEE.

2.2.3. Desarrollo

2.3.

Termino referido especificamente a la ubicacion que se le otorga en
funcion a las habilidades que logra, que ejecuta un nifio, asi se tendra que algunos
no desarrollan no ejecutan determinadas actividades y por tanto obtendran un
menor puntaje en su desarrollo y aquellos que logran ejecutar mayor namero de
actividades cada vez mas complejos obtendran un mayor puntaje y por tanto se
ubicara en una categoria mayor, es decir el nivel estd determinado por las
competencias que tiene el nifio al ser sometido a un conjunto de reactivos que
deberé ejecutar a una determinada edad.

En esta investigacion al evaluar a los nifios eran sometidos a items o
reactivos especificos que seran puntuados y por tanto al final ubicara al evaluado
en un nivel bajo hasta un nivel alto de desarrollo.

Hipotesis

Para hacer referencia a la hip6tesis, tomamos a consideracion los referido
por Hernandez, R., Fernandez, C. & Baptista, P., quienes mencionan que los
trabajos que poseen una sola variable de estudio; en nuestro caso la variable Unica
es los conceptos basicos matematicos, y esta variable no se relaciona con ninguna
otra variable, entonces los estudios no poseen hipdtesis. (Hernandez, R.,
Fernandez, C. & Baptista, P., 2007).
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2.4.

2.5.

Definicion de términos

Desarrollo. - Cambios cualitativos y cuantitativos en las habilidades y
destrezas propias de cada ser, como resultado de la interaccion con el entorno.
Estos favorecen la adaptacion del ser con el medio que lo rodea (Mélaga, 1978).

Desarrollo espacial. - Cambios cualitativos y cuantitativos de habilidades
de interaccion de un ser con los objetos que lo rodean, estableciendo con ella
ubicacién y posicion propia que le permite conocerlos y manipularlos a fin de
lograr adecuada adaptacion con su entorno (Diaz, 1999).

Desarrollo de conceptos basicos matematicos. - es la actividad que se
evidencia en la actuacion del nifio sobre los objetos del entorno y las relaciones
que a través de estas actividades establece entre estos objetos. Estas relaciones son
las que permiten el organizar, el agrupar, el comparar, etc. (Milicic, N., y Schmidt
S., 1993)

Tiempo: es la duracion que separa a dos percepciones espaciales sucesivas,
en ella se nota gracias a la velocidad. En otras palabras, la nocion ‘de prisa’ —
‘despacio’ precede a la de antes y la de después y que es propiamente temporal. El
tiempo, también es el movimiento del espacio, y se interioriza como duracion del
gesto vy, la rapidez de la ejecucién de los movimientos. (Chadwich, M. y Tarky I.,
1996).

Espacialidad: esta definido de la siguiente manera: "......el conocimiento o
toma de conciencia del medio y sus alrededores; es decir toma de conciencia del
sujeto, de su situacion de posibles situaciones del espacio que le rodea, (mide el
espacio con su cuerpo), su entorno y los objetos que en él se encuentran™ (Walldn,
citado por Magallanes, M. (2003)).

Identificacion de variables

Variable unica: Conceptos Basicos Matematicos
Variables intervinientes: Edad, género del estudiante de la muestra.
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2.6. Definicion operativa de variables e indicadores

Tabla 2

Operacionalizacion de variables

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

ESCALA

Conceptos
bésicos de
matematica

Dimension

Marca la nifia con el pelo méas largo Marca
el marinero més alto.

Marca la jirafa con el cuello més largo
Marca la silla més baja

Marca el edificio méas bajo.

Marca el pantalon mas corto.

Marca la blusa con las mangas mas cortas
Marca la copa mas ancha

Marca la botella mas angosta

Tamafa

Marca el cohete mas grande.
Marca el sapo mas pequefio
Marca la fruta mas pequefa.

Cantidad

Marca el libro con mas dibujos

Marca la pecera que tiene menos pescaditos
Marca el vehiculo que tiene mas cuerdas
Marca el florero vacio

Marca el nido que esta lleno de pajaritos
Marca la palmera con menos cocos
Marca donde hay mas teléfonos.

Marca donde hay mas culebras

Marca donde hay mas casitas

Marca donde hay menos sobres

Marca donde ha menos trompitos

Correcto
=1

Incorrecto
=0
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3.1.

3.2.

3.3.

CAPITULO 111
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

Ambito de estudio

El lugar donde se ejecutd la investigacion se halla en la ciudad de
Huancavelica especificamente se ubica en el distrito provincia y region de
Huancavelica, es donde se halla la Institucién Educativa Especial N° 35001 que
atiende a estudiantes con discapacidad tanto en la misma institucion, asi como a
los estudiantes que han sido incluidos en las instituciones educativas basicas
regulares de educacion inicial, primaria y secundaria de nuestra ciudad de
Huancavelica.
Tipo de investigacion

El tipo de investigacion pertenece a la investigacion basica o pura, pues
tuvo como finalidad, el incrementar el conocimiento y comprension, de la variable
de estudio. Por su parte Sanchez Carlessi y otros (2006), sostiene que la
investigacion pura o fundamental, es la bldsqueda, de nuevos conocimientos y
campos de investigacion, este tipo de investigacion no tiene objetivos practicos
especificos. Mantiene, como proposito el recoger informacion de la realidad, para
enriquecer el conocimiento cientifico, orientandonos al descubrimiento de
principios y leyes.
Nivel de investigacion

El nivel es descriptivo, Sanchez y Reyes, (2006), pues a investigacion tuvo
por finalidad, describir las caracteristicas del comportamiento de la variable.
Segun este autor, las investigaciones descriptivas tienen por objeto central la
medicion precisa de una 0 mas variables dependientes, en una poblacion definida

0, en una muestra de una poblacion.
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3.4.

Como se aprecia, esta investigacion estd orientada al conocimiento de la
realidad objetiva, en una situacion, el espacio referido al lugar y el tiempo en que
se realiza el estudio, es decir, como es el fenomeno X, cuales son sus
caracteristicas, entre otros.

Meétodo de investigacion

Método general: el método cientifico: realizamos una serie de operaciones
y procedimientos a seguir para llegar a una meta, organizdndonos mediante pasos
0 etapas para concretar el objetivo formulado. En ella se hizo uso de métodos
especificos como son:

La deduccidn: Se hizo uso de este método, para llegar a una conclusién a
partir de las premisas planteadas.

El anélisis: este permite llegar al nivel de explicacion del problema
planteado, al inicio del proceso de investigacion.

La sintesis: se utiliz6 para resumir el presente trabajo llegando a la
conclusion.

Hermenéutico: este método consiste en la interpretacion de los datos de los
cuadros y figuras.

Método Especifico: EI método descriptivo, dado que en esta investigacion
no hubo intervencion directa por parte de las investigadoras, nos limitamos al
recojo de los datos, acerca del fendémeno del conocimiento, a través de la
aplicacion del instrumento, describiendo el fendmeno, el nivel de conceptos
matematicos bésicos, sin relacionar esta variable ni haber sometido a la
experimentacion, por cierto, con fines de incrementar los conocimientos acerca de

este tema.

Disefio de investigacion

Disefio especifico: Descriptivo simple segun (Sanchez y Reyes, 2006),

cuyo esquema es:
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Donde:

M — O

M = Muestra

O = Observacion de la variable: Nivel de conceptos basicos matematicos.

3.5.
3.5.1.

3150

31598

3.6.
3.6.1.

Poblacion, muestra y muestreo
Poblacion

La poblacion de este trabajo, estuvo constituida por todos los estudiantes
del Centro de Educacion Bésica Especial N° 35001, que han sido matriculados en
el nivel de educacion basica inicial, incluidos que asisten a las instituciones
educativas basicas de la ciudad de Huancavelica (Que en promedio son 12
estudiantes matriculados en el presente afio 2018?
Muestra

La muestra es censal o poblacional, estuvo constituida, por los estudiantes
de la institucién educativa especial N° 35001, que han sido matriculados en el nivel
de educacidn bésica inicial, incluidos en las instituciones educativas basicas de la
ciudad de Huancavelica que en promedio son 12 estudiantes matriculados en el
presente afo 2018.
Muestra

El muestreo fue intencional, no probabilistico y criterial, cuyo criterio de
inclusion fue que el estudiante se halle matriculado en el afio 2108, en el nivel de
educacién inicial y este asistiendo a un centro de educacion en la ciudad de
Huancavelica. No se ha realizado ningin muestreo.
Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos
Técnica

Fue la psicometria, mediante un cuestionario que posee las caracteristicas

psicomeétricas.
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3.6.2.

Instrumento

Para el presente trabajo de investigacion, nos vimos pertinente considerar
la aplicacién de la Prueba de Pre Calculo Neva Milicic y Sandra Schmidt, a los
nifios estudiantes de la muestra. Asi mismo se adecua a la edad de los nifios, ya
que con este instrumento hemos realizado el analisis tanto en lo cualitativo y en lo
cuantitativo de los resultados de las funciones relacionadas al aprendizaje de las
matematicas de los nifios.

Es asi, que es considerado un instrumento valido y con un indice de
confiabilidad aceptables, esto nos permiti¢ realizar una evaluacion, veraz y exacta
a lo largo de toda la aplicacién de dicho instrumento.

A continuacion, pasaremos a describir las caracteristicas de la prueba:

La prueba fue construida con el objeto de contar con un instrumento
estandarizado, para evaluar el desarrollo del razonamiento matematico, en los
nifios entre 4 y 7 afos de edad. La prueba pretende detectar los nifios de alto riesgo
de presentar problemas de aprendizaje, de conceptos basicos matematicos, antes
que sean sometidos a la ensefianza formal de ellas, con el fin de poder proveer a
estos nifios de programas compensatorios y remediales en el momento oportuno.

Asi mismo, es un instrumento que permite orientar la informacion para la
rehabilitacion de las areas que aparecen deficitarias, a traves de técnicas de
estimulacién y aprestamiento. Por tanto, se considera Gtil su aplicacion para nifios
que se encuentran en grupos de transicion de jardin infantil y que cursan el primer
grado basico.

Por otro lado, la construccion del instrumento se basé en el enfoque
funcional, ya que los datos que se estiman es que antes del aprendizaje del calculo
propiamente, en la prueba el nifio sometido a la evaluacion, debera haber
desarrollado una serie de funciones y nociones basicas para lograr la comprension

del nimero y de las operaciones que con ellas pueden realizarse. En virtud a ello,
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se han descrito diversas funciones relacionadas con el aprendizaje como el
lenguaje aritmético, percepcion visual, coordinacion viso motora, reconocimiento
y reproduccion de figuras, ordinalidad, cardinalidad y correspondencia. Ademas,
el test consta de 10 subtest con 118 items, siendo una prueba objetiva por lo que
se realiza usando lapiz y el papel. Los subtest tienen un ndmero variable de items
que oscilan entre 4 y 25 y fueron ordenados en dificultad creciente. Los subtest
que tienen la prueba, responden a las funciones correlacionadas con el aprendizaje
de los conceptos basicos matematicos, y estos son los siguientes:

a. Conceptos béasicos.

b. Percepcidn visual.

c. Correspondencia término a término.

d. Ndmeros ordinales.

e. Reproduccion de figuras y secuencias.

f. Reconocimiento de figuras geométricas.

g. Reconocimiento y reproduccion de numeros.
h. Cardinalidad.

Solucion de problemas aritméticos.

j.  Conservacion.
Descripcion de los Sub test

Subtest 1: Conceptos Basicos

Este subtest evalla, el lenguaje matematico, sugiere que el nifio debera
nominar objetos, describirlos, asignarles las propiedades y comprender
informacion que recibe, del mundo exterior. El nifio ademas debera generalizar y
unificar, los conceptos para luego llegar a la abstraccion. El lenguaje aritmético,
es evaluado a través del subtest conceptos basicos, que consta de 24 items en total

y son de seleccion multiple. La prueba se administra de la siguiente manera:
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v" La adquisicion de los conceptos grande y chico se evalla a través de los items:
1-2-4.
v" Los conceptos de largo y corto estan incluidos en los items: 3-7-12-13.
v' Los conceptos de alto y bajo se evaltan en lo items: 5-9-10.
v" Los conceptos lleno y vacio en los items: 6 y 8.
v" Los conceptos de mas y menos en los items: 11-14-15-16-20-21-22- 23-24.
v" Los conceptos ancho y angosto en los items: 17-18-19.
La tarea del nifio consiste en seleccionar entre varias alternativas el
concepto pedido por el examinador.

Subtest 2: Percepcion Visual

El subtest, evalia la habilidad del nifio para ubicar la figura, que es
diferente en una serie. Permitira al nifio organizar datos, que entregan los sentidos
en base a las experiencias previas con los objetos, formas, esquemas perceptivos
que permiten posteriormente el reconocimiento de tareas bidimensionales
alcanzando una percepcion mas precisa y especifica entre los estimulos.

El subtest consta de 20 items de los cuales 7 evaltan la habilidad del nifio
para discriminar la figura que dentro de una serie es igual al modelo. La igualdad
puede ser dada por tamafio, forma, posicion de las figuras: item 25 al 31. A través
de otros 7 items se evalUa la habilidad para ubicar la figura que es diferente en una
serie: item 32 al 38. A través del item 6, el nifio debe reconocer el nimero que
dentro de una serie es igual al modelo, aqui tienen claves visuales como: 6y 9; 2
y 5. La tarea del nifio es marcar la figura igual o diferente segun indique el
examinador.

Subtest 3: Correspondencia Término a Término

Permite al nifio hacer comparaciones entre dos grupos y reconocer cuando
hay igual nimero de objetos en ambos, logrando asi el concepto de equivalencia
de los grupos. Esta nocion es importante para el aprendizaje del nimero ya que,
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existiendo equivalencia duradera y estable de la cantidad de objetos en las
colecciones, el nifio puede calcular muy fécilmente la equivalencia de los
conjuntos y llegar a establecer la relacion de cantidad- simbolo numérico. La
correspondencia se evalUa en el test a través de 6 items, en el que el nifio debe
aparear objetos que se relacionan por su uso: item 45 al 50.

Subtest 4: Numeros ordinales

Permite al nifio establecer, la nocion de orden en base a un criterio.
Comparar y atribuir una posicion relativa a una serie. Para la comprensién de la
ordinalidad es necesario haber adquirido la nocion de seriacion, pues el nifio, podra
comparar series ordenadas de mayor a menor o viceversa a partir de un término
cualquiera. En el subtest numeros ordinales, consta de 5 items en que se evaltan
los conceptos primero, segundo, tercero y Gltimo: item 51 al 55.

Subtest 5: Reproduccion de figuras y secuencias

Esta nocion es un elemento importante para la evaluacion del desarrollo
infantil. Esta nocién ha sido creada para detectar las deficiencias en la
organizacion viso perceptivo que pueden generar dificultades en el aprendizaje
escolar. Asi mismo, permite al nifio comprender las relaciones de contiglidad y
separacion que hay entre las figuras y percibir la orientacién espacial de las figuras
que la componen. Este subtest, consta de 25 items. Los items 56 al 59 evaltan la
reproduccion de figuras simples y los 60 al 63 evaltan la reproduccion de numero.

Subtest 6: Reproduccion de Figuras Geométricas

Evalla y permite evaluar al nifio, la habilidad perceptiva visual del nifio,
pero en reconocimiento de las formas geomeétricas basicas. Supone un vocabulario
geométrico y la asociacion de los conceptos geométricos con los simbolos graficos
que los representan. Los conceptos geométricos que contempla son: cuadrado:

item 81; triangulo: item 82, rectangulo: item 83 y concepto de mitad: item 84 — 85.
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Subtest 7: Reconocimiento y Reproduccién de NUmeros

Este subtest evalUa la habilidad, del nifio para identificar dentro de una
serie el nimero que es nombrado: item 86 al 88. Los items 89 al 92, evalla la
capacidad del nifio para reproducir un simbolo numérico cuando es nombrado. Los
ultimos 6 items 93 al 98, evallan la habilidad para realizar operaciones simples.
En los items 94 y 96 evalua que el nifio dibuje la cantidad de figuras mas o menos
que el modelo segun la indicacion.

Subtest 8: Cardinalidad

El nifio, debe ser capaz de, contar objetos de un conjunto y percibir que se
mantienen idénticos, pese a las unidades de él que se distribuyan de una u otra
manera. Aqui el nifio establece equivalencia entre los conjuntos. Este subtest
consta de 10 items. El nifio debe marcar la cantidad de elementos correspondientes
a un numero dado verbalmente: items 99 al 101. En los items 102 al 104 debe
realizar la tarea de dibujar la cantidad de elementos correspondientes al cardinal
dado. Finalmente, en los items 105 y 108 debe dibujar el nimero que corresponda
a una determinada cantidad de elementos.

Subtest 9: Solucion de Problemas Aritméticos

Cuando el nifio, resuelve un problema o, realiza una operacion concreta se
supone ya la comprension del enunciado y que ha llegado a un nivel de abstraccion
y razonamiento. Pasa a conceptos mas operativos, deja el pensamiento infantil y
de los aspectos puramente perceptivos, va adquiriendo el concepto de
reversibilidad y de invariancia y este es el fin de esta parte. En esta parte el nifio
debe realizar operaciones simples de adicion y sustraccion con numeros del 1 al
10. En las operaciones debe encontrar la propiedad numerica de un conjunto
mediante la union de dos conjuntos de los que conoce su propiedad numeérica. En
las operaciones de resta debe encontrar el conjunto diferencia de dos conjuntos

dados. En los items 109 y 110 debe el nifio marcar la cantidad de bolitas que
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quedan despues de quitar 2 a las 5, en el segundo caso debe marcar la cantidad de
helados después de haber agregado 3 a los tres helados que tenia previamente.

Subtest 10: Conservacion

La conservacion, es necesaria para toda actividad racional que requiere ser
construida por el nifio a traves de un sistema de regulacion. Permite al nifio
compensar las variaciones externas que puedan experimentar los objetos de las
colecciones, siempre y cuando no se agregue ni se quite. Implica al nifio
comprender que existe la misma cantidad, aunque la presentacion varie. Aqui el
nifio debe juzgar si los elementos de dos colecciones, son iguales o diferentes
respecto a la cantidad numérica siendo presentadas en dos configuraciones
perceptualmente diferentes: item 113 al 118.

Confiabilidad del test

La confiabilidad o consistencia interna del instrumento fue medida a traves
del procedimiento de Kuder — Richardson en una muestra de 346 sujetos,
obteniéndose un coeficiente de 0.98. Se realiz0 otro estudio de confiabilidad con
58 sujetos de la muestra de estandarizacion a través del método test-retest. La
confiabilidad obtenida a través del coeficiente de Pearson fue igual a 0.89. Con
estos resultados podemos inferir que el instrumento posee una alta consistencia
interna y que los puntajes obtenidos por los sujetos permanecen bastante a través
del tiempo.

Validez del test

La validez del instrumento se estudi6 a través de diferentes sistemas:

v" El primer estudio de validez concurrente, fue realizado con el Metropolitan
Readiness Test (MRT).

v' El segundo estudio de validez concurrente, se realiz6 correlacionando los
puntajes de la prueba de Precéalculo con la Prueba de Funciones Basicas
(Berdicewski Y Milicic 1974).
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3.7.

3.8.

v La evaluacion a 6 meses se realizo en 58 casos cuando los nifios cursaban el
primer afio basico.

Procedimiento de recoleccion de datos

v" Elaboracion y validacion del instrumento.

v Coordinacion para la autorizacién de evaluacidén, a los estudiantes de la
muestra, asimismo con los directivos y, docentes de las instituciones
educativas, del nivel inicial de la ciudad de Huancavelica.

v" Aplicacion del instrumento de investigacion a la muestra.

v’ Tabulacién e interpretacion de resultados.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Técnica estadistica: EI procesamiento y analisis de datos, se apoyo en la
estadistica descriptiva, este nos permite clasificar, procesar, analizar, inferir e
interpretar los datos que se obtuvo en la aplicacion del instrumento de
investigacién, asimismo nos permitio describir en tablas de entrada simple, asi
como graficos en diagrama de barras y la representacion de los resultados, y las
conclusiones, del caso.

Se hizo uso de la estadistica descriptiva para el procesamiento de los datos
y la técnica denominada hermenéutica para el analisis e interpretacion de los
resultados, en este proceso se hizo uso de los paquetes del Programa M en el

procesamiento de los datos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

Presentacion de resultados
Tabla 3

Estadisticos

Estadistico Puntaje

- Media 13,22

- Mediana 7.00

- Moda 8.00

- Desviacion estandar 15,2

- Minimo 0.00

- Maximo 65.00
Rango 65.00

Fuente: Base de datos (2020)

Tabla 4
Nivel de conceptos béasicos matematicos en estudiantes con discapacidad
intelectual del C.E.B.E N° 35001

Nivel f %
Muy bajo 14 77,78%
Bajo 2 1,11%
Medio 2 11,11%
Alto 0 0,00%
Muy Alto 0 0,00%
Total 18 100,00%

Fuente: base de datos (2020)
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Figura 1: Distribucion porcentual del nivel de conceptos basicos matematicos en

estudiantes con discapacidad intelectual del C.E.B.E N° 35001
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Fuente: Base de datos (2020)

Interpretacion: El nivel de conceptos basicos matematicos alcanzados se

halla que: el 77,78% es muy bajo y el nivel bajo es el 11,11% y medio el 11,11%.

No hay caso alguno en el nivel alto y muy alto, 18 estudiantes con discapacidad

intelectual. Se concluye entonces que el nivel DE conceptos basicos matematicos

en estudiantes con discapacidad intelectual del C.E.B.E. N° 35001 es muy bajo en

el 77,78%, bajo el 11,11% y medio en el 11,11%.
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Tabla 5
Nivel de conceptos basicos matematicos segun las dimensiones evaluadas en
estudiantes con discapacidad intelectual del C.E.B.E N° 35001

reprod.de fig,
Conceptos Percepcion nimeros  ndmeros y Reconoc. de  Soluc.Probl.
bésicos visual  correspondenciaordinales secuenc.. fig. geom. Atrit. Conservacion
Nivel f % f % f % f % f % F % f % f %

Bajo 15 83,33% 14 77,78% 13 72,22% 16 88,89% 17 94,44% 14 77,78% 17  94,44% 18 100,00%
Medio 2 1111% 4 2222% 1 556% 2 1111% 0 0,00% 2 11,11% 1 556% 0 0,00%
Alto 1 556% 0 000% 4 2222% 0 000% 1 556% 2 11,11% O 0,00% 0 0,00%
Total 18 100,00% 18 100,00% 18 100,00% 18 100,00% 18 100,00% 18 100,00% 18 100,00% 18 100,00%

Fuente: Base de datos (2020)

Figura 2: Distribucion porcentual del nivel de conceptos basicos matematicos
segun las dimensiones Evaluadas en estudiantes con discapacidad intelectual del
C.E.B.E N° 35001
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Fuente: Base de datos (2020)
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Interpretacion: Segun las dimensiones evaluada se halla que en conceptos
béasicos el 83,33%, en percepcion visual el 77,78%, en correspondencia el 72,22%,
en numeros ordinales el 88,89%, en reconocimiento de nimeros y secuencias el
94,44%, en reconocimiento de figuras geométricas el 77,78%, en la solucion de
problemas aritméticos el 94,44%, y en conservacion el 100% en el nivel bajo. El
Nivel medio se tiene que: dimension conceptos bésicos el 83,33% el 11,11%;
percepcion visual el 22,22%; correspondencia el 5,56%; numeros ordinales el
11,11%; en reconocimiento de figuras geométricas el 11,11%; en solucién de
problemas aritméticos el 5,56%. El nivel alto en conceptos basicos el 5,56%, en
correspondencia el 22,22%; en reconocimientos de numeros y secuencias el
5,56%; en reconocimiento de figuras geométricas el 11,11%. Se concluye entonces
que los niveles mas bajos se hallan en conservacion, solucion de problemas
aritméticos y reconocimiento de nimeros y secuencias. Los niveles medio y alto
se hallan en percepcion visual, reconocimiento de figuras geométricas y

percepcidn visual. La dimensidn que mejor nivel se halla en correspondencia.

Tabla 6
Nivel de conceptos basicos matematicos segin el género en estudiantes con
discapacidad intelectual del C.E.B.E N° 35001

Masculino Femenino
Nivel f % F %

Muy bajo 9 81,82% 5 71,43%
Bajo 0 0,00% 2 28,57%
Medio 2 18,18% 0 0,00%
Alto 0 0,00% 0 0,00%
Muy Alto 0 0,00% 0 0,00%
Total 11 100,00% 7 100,00%

Fuente: Base de datos (2020)
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4.2.

Figura 3: Distribucion porcentual del nivel de conceptos basicos matematicos

segun el género en estudiantes con discapacidad intelectual del C.E.B.E N° 35001
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50.00%
40.00%
28.57%
30.00%
i,
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M Masculino Bfemenino

Fuente: Base de datos (2020)

Interpretacion: El nivel de conceptos basicos matematicos segun el
género se halla que el 81,82% de varones y el 71,43% tienen el nivel muy bajo. El
28,57% el nivel bajo y el 18,18% en varones el nivel medio. S concluye entonces
que el nivel bajo predomina tanto en varones y mujeres y el nivel medio eta
presente solo en varones.

Discusion de los resultados

Para realizar la discusion de los resultados iniciamos con la comparacion a
los resultados obtenidos con los resultados en las investigaciones mencionados, en
este trabajo como los antecedentes, y tenemos lo siguiente: respecto a Santur,

Consuelo (2011), en la tesis de pregrado, de la Universidad Cat6lica, Santo Toribio
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de Mogrovejo: Estrategias diferenciadas, para desarrollar capacidades de lecto-
escritura en aulas inclusivas, de educacion primaria. Las conclusiones a las que
arriba es que debemos presentar un conjunto, de estrategias diferenciadas para, el
desarrollo de capacidades de lecto-escritura con el fin de lograr desarrollar una
adecuada educacion inclusiva. Este tiene siete principios, los que orientan el
trabajo pedagdgico, estos principios fueron considerados en el disefio y la
aplicacion de las 20 sesiones, del area de comunicacion. La propuesta que realizé
fue para desarrollar las capacidades de la lectura y escritura en los nifios y nifias
del aula inclusiva, para mejorar la lectura en voz alta, la comprension de la lectura
y a produccion de los textos. Pero en el nifio, que padece el Sindrome de Down,
pero sélo se logré mejorar la escritura y la comprension de la lectura del caso. Este
trabajo si bien no esta directamente relacionado con nuestro trabajo sin embargo
por el estudio en personas con discapacidad es importante decir que coincide en
cuanto el avance en el area de lectura escritura ha mejorado, y en este estudio
hallamos que los avances en matematicas son muy limitados en los nifios con
discapacidad. Con respecto a este otro trabajo de Cardenas. y Dorote (2014), en la
tesis titulada: Desarrollo Social de los nifios con Necesidades Educativas
Especiales Incluidos en Educacion Inicial de la Ciudad de Huancavelica. En este
trabajo los resultados no dicen que el nivel de desarrollo social, es normal inferior,
normal promedio y fronterizo, es decir que no estan distantes, en extremo a la
normalidad de los nifios sin discapacidad alguna. Las nifias obtienen puntaje
ligeramente inferior que los puntajes de los nifios y a menor edad del nifio se
acercan a la normalidad. Esto, hace concluir que el nivel de desarrollo social, es
favorecido en cierta medida por las actividades de la educacion inclusiva. También
la variable no es matematica sin embargo coincide los resultados pues el nivel de
desarrollo social es también muy bajo en nuestro trabajo coincide con los

resultados en las nociones basicas matematicas. Relacionado este otro antecedente
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citado de Castro & Quispe (2009) realizaron la investigacion titulada: Nivel de
desarrollo social, en los estudiantes con deficiencia mental de la Institucion
Educativa Especial ‘Sefior De Los Milagros’ de la ciudad de Huancayo en el afio
2009. El trabajo concluyo que existe predominio del nivel de madurez se ubican
en el nivel de deficiencia mental profunda, también se evidencia que hay bajo nivel
de desarrollo social, con respecto a su edad cronoldgica de los nifios siendo este
bastante inferior al esperado. De todos los 11 casos analizados se hallé que el
menor rendimiento esta en el de comunicacion, asi mismo, la dimensién de mayor
rendimiento estd en el area de capacidad para valerse en las comidas. Existe
correlacion entre la desadaptacion social, y el inadecuado desarrollo de las
habilidades sociales. Al igual que los anteriores, la variable es desarrollo social,
sin embargo, también coincide los resultados con lo obtenido en las matematicas,
es decir los nifios con discapacidad al parecer su rendimiento en muy bajo y bajo
en casi todas las reas curriculares. Finalmente, con respecto al trabajo de Espinoza
y Esteban (2011) realizaron la investigacion titulada: Nivel de habilidades sociales
de los estudiantes incluidos en educacion secundaria de la ciudad de Huancavelica.
Concluyo que los estudiantes, con necesidades educativas especiales, incluidos en
instituciones educativas basicas regulares de educacion secundaria tienen
habilidades sociales ubicadas en el nivel alto. En la dimension de las habilidades
sociales avanzadas, concluye que los alumnos demostraron un alto nivel en
relacion las habilidades sociales. En las habilidades relacionadas con los
sentimientos, se obtuvo que aproximadamente la mitad de los estudiantes tienen
alto nivel en esta habilidad. En las habilidades alternativas a la agresién, la amplia
mayoria de los estudiantes tienen alto nivel en estas habilidades. En dimensién de
las habilidades sociales para hacer frente al estres, una amplia mayoria de los
estudiantes tienen alto nivel. En la dimension de las habilidades sociales de

planificacion, todos los estudiantes tienen alto nivel de desarrollo. Respecto a la
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variable estudiada tampoco es la matematica, sin embargo, los resultados
obtenidos no coinciden con los resultados hallados pues el nivel de habilidades
sociales es medio y medio alto, sin embargo, el nivel de nociones bésicas
matematicas es muy bajo y bajo.

En la discusion de los resultados en relacion a la teoria que explica la
variable, tenemos que los estudios refieren que el nivel de desarrollo cognitivo es
menor a la edad cronolégica y los nifios con discapacidad intelectual generalmente
alcanzan el nivel denominada etapa o estadio pre operatorio segun J. Piaget, es
decir en el area de matematica alcanzarian el nivel pre logico. Sin embargo,
tenemos nifios con déficit inferior a este es decir es preocupante que hayan
alcanzado niveles inferiores al area pre légica, pues los resultados muestran que
este es muy bajo predominantemente.

En la discusion en funciona los resultados mas importantes hallados en este
trabajo se tiene que el nivel de conceptos basicos matematicas es muy bajo en casi
todas las dimensiones, quiza la dimension correspondencia posee cierto nivel
medio, sin embargo este no es suficiente como para que los docentes puedan
trabajar las matematicas, pues al no tener un buen nivel de conceptos basicos
matematicos, en la practica es imposible realizar otras sesiones de aprendizaje con

las matematicas propiamente. Esto es propio de las personas con discapacidad.
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1.

CONCLUSIONES

El nivel de las nociones basicas matematicas que poseen los estudiantes con
discapacidad intelectual del Centro de Educacion Basica Especial N° 35001 de
Huancavelica, se halla que: el 77,78% alcana e nivel muy bajo y el 11,11% alcanza
el nivel bajo, no hay estudiantes que tienen el nivel medio, alto y muy alto. Se
concluye que el nivel de nociones basicas matematicas es muy bajo en mas del 90%
y bajo en los estudiantes con discapacidad intelectual del Centro de Educacion Basica
Especial N° 35001 de Huancavelica.

El nivel de nociones basicas matematicas segun las dimensiones nos muestra que: en
conceptos basicos el 83,33%, en percepcion visual el 77,78%, en correspondencia el
72,22%, en numeros ordinales el 88,89%, en reconocimiento de nUmeros y secuencias
el 94,44%, en reconocimiento de figuras geométricas el 77,78%, en la solucion de
problemas aritméticos el 94,44%, y en conservacion el 100% en el nivel bajo.

El Nivel medio se tiene que: dimension conceptos basicos el 83,33% el 11,11%;
percepcién visual el 22,22%; correspondencia el 5,56%; numeros ordinales el
11,11%; en reconocimiento de figuras geométricas el 11,11%; en solucién de
problemas aritméticos el 5,56%. El nivel alto en conceptos bésicos el 5,56%, en
correspondencia el 22,22%; en reconocimientos de nimeros y secuencias el 5,56%;
en reconocimiento de figuras geométricas el 11,11%. Se concluye que los niveles mas
bajos se hallan en conservacion, solucién de problemas aritméticos y reconocimiento
de nimeros y secuencias. Los niveles medio y alto se hallan en percepcion visual,
reconocimiento de figuras geométricas y percepcion visual. La dimension que mejor
nivel se halla en correspondencia.

El nivel de nociones basicas matematicas segun el género es como sigue: el 81,82%

de varones y el 71,43% tienen el nivel muy bajo. El 28,57% el nivel bajo en mujeres
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y el 18,18% en varones el nivel medio. Se concluye entonces que el nivel bajo

predomina tanto en varones y mujeres y el nivel medio esté presente solo en varones.
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1.

RECOMENDACIONES

A los docentes de aula del Centro de Educacion Basica Especial, se les pide que
continuen trabajando con énfasis en el desarrollo de las nociones basicas matematicas,
pues sin este no sera posible trabajar otras areas de las matematicas, considerando que
este se halla en la etapa denominada pre convencional y pre logica segun el enfoque,
es necesario que las sesiones de aprendizaje se realicen haciendo uso de las técnicas
correspondientes.

Al directivo de la institucion educativa y de los cargos directivos de la region de
educacion, se les pide continien apoyando a la institucion educativa para las
actividades académicas se continten con el énfasis en lograr el mejor desarrollo
posible de los nifios para el beneficio de nuestra sociedad.

A los padres de familia de los nifios, se les pude continlen apoyando a sus nifios y
Ilevando siempre con la confianza para que estos nifios puedan asistir a la institucion

educativa para continuar con la educacion de las personas con discapacidad.
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Parcepcidn visual

020 I0-6 bals)
/ (713 medio)
{14-20 aktn)

Cormespondencia
0———=86 {0 bajo]
{.'? 13-4 medi)

156 aitol
Nameros orinales
o 5 {1 bajo}
o i3-2  medio)
el {4-5  aite]
Reprodutcion de figuras
o 25 {8 bajol
.E {917 media)
{18-15 alig}
Reconocimienta de Aguras
o 5 {01 baje)
7hH 23 meddl
- {45  alto]

Reconocimienta y repreduccldn de ndmern

0 13 {04 baje)
{58 medio}
{£0-13 gito)

Cardinalidad

f——14 {0-3 bajo)
[4:7  medss)
{810 =ho)
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Splucldn de problemas
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Conservatidn
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23
4

-2
34
{56
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media)
altok

baja)
media)
altol
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ARG TE LA LUGHA CONTRA LA CORRUPCION ¥ LA WIPUNDAD®

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
BASICA ESPECIAL N° 35001 - HUANCAVELICA, EXPIDE LA
SIGUIENTE:

CONSTANCILA

Que, Las Srtas, Br. RODRIGUEZ MONTES, Maribel & Br. CHAVEZ GASPAR,
Flor de Elens;, egresadas de la Escuela Profesional de Educacién Especial de la
Universidad Nacianal de Huancavelica, realizaron Ia parte practica del proyecto de
investigacitn: "LOS CONCEFTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL DEL CENTRD DE EDUCACIGN BASICA ESPECIAL N* 35001 DE HUANCAVELIGA", que
consistit en la aplicacidn del test denominado TEST DE FRECALCULO DE NUEVA
MILICIC M. ¥ SANDRA SCHMIDT M., a las estudiantes con discapacidad imtelectual
de esta institucién en el periodo comprendido del 15 de junlo al 26 de julio delafio
2019,

Se expide la Presents Constancia, 3 solicitud de las interesadas, paralos fines
que estime pertnentes,

Huancavelica, 12 agoszo de 2019

i LA ITEmiETE
BELCT. CEEES MM
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LA
APLICACION DE INSTRUMENTOS
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EVALUACION DEL INSTRUMENTO AL ESTUDIANTE DE QUINTO
GRADO DEL CEBE N° 35001 - HUANCAVELICA

4 & Ir

EVALUANDO EL INSTRUMENTO A LA ALUMNA DE QUINTO GRADO DEL
CEBE N°35001 - HUANCAVELICA
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EVALUCION DEL INSTRUMENTO AL ESTUDIANTE DEL SEXTO GRADO
DEL CEBE N° 35001-HUANCAVELICA

ESTUDIANTES DEL PRIME PRIMER GRADO DEL CEBE N °35001 -
HUANCAVELICA
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DOCUMENTOS ADMINISTRATIVOS
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% UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(Creada por Ley N® 25265)
Ciudad Universitaria Paturpampa

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
SECRETARIA DOCENTE

“Afio del Dialogo y La Reconciliacién Nacional”

RESOLUCION DE DECANATURA
Resolucion N° 05642-2019-D-FED-UNH

Huancavelica, 09 de julio del 2019

VISTO:

Solicitud de las bachilleres RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor De Elena, Oficio N° 072-2019-
EPEE-FCED-UNH de fecha (27.06.19), Proyecto de Investigacién titulado: “NIVEL DE DESARROLLO DE CONCEPTOS
BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DE EDUCACION INICIAL DEL
C.E.B.E. N" 35001 - HUANCAVELICA”", Hoja de Trémite de Decanato N” 2084 (28.06.19) yi
CONSIDERANDO:

Que, de conformidad con los Arts. 14% 15% y 16% del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad Nacional de
Huancavelica, el proyecto de investigacién se inicia con la presentacién del proyecto de investigacion en un ejemplar a la Escuela
Profesional Correspondi , solicitando, designacién de docente asesor o asesores, de pendiendo de la naturaleza y envergadura
del trabajo, debiendo ser un docente ovdinario o contratado a tiempo completo. El Director de la Escuela derivara al area de
i i6n para que al d asesor y jurados evaluadores, teniendo en cuenta el tema de investigacién, en un
plazo no menos de siete dias hébiles. El drea de Investigacién, designara a un d te ordinario o icard al
director, y el director derivara a la Decanatura para que este emita la lucién de desi i6n corresy
después de revisar el proyecto de investigacién, emitird cl informe respectivo aprobando o d bando el proyecto de
investigacion, esto es un plazo maximo de siete (07) dias hébiles, segin formato sugerido. Los que incumplan serdn sancionados
de acuerdo al Reglamento Interno de la Facultad. Los proyectos de investigacién que no sean aprobados, serén devueltos, a través
de la Direccién de la Escuela a los interesados con las correspondientes observaci ¢ indicaciones para su respectiva correccion,
El proyecto de investigacién aprobado, serd remitido a la Decanatura, para que esta emita resolucién de aprobacidn e inscripeidn;
previa ratificacién del consejo de facultad.

do, y
I

Que, las bachilleres RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor De Elena, de la Escuela Profesional de
6n Esp

Ed ial, de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de Hi lica, adjunta el proyecto
descrito en el parrafo anterior: y la Directora, con Oficio N° 072-2019-EPEE-FCED-UNH de fecha (27.06.19), solicita el cambio de
asesora de la Mg. MARIA ELENA ORTEGA MELGAR, quien se con Li ia por estudios oficializada con Goce de
Haber, por lo que resulta pertinente emitir la resolucién correspondiente.

(R

Que la es el ros de revisar el Proy de [ tigacion con Titulo Tentativo: “NIVEL DE
DESARROLLO DE CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DE
EDUCACION INICIAL DEL C.E.B.E. N° 35001 - HUANCAVELICA", para su respectiva aprobacién mediante un informe.

Que los miembros del jurads luador del Proy de [nvestigacién con Titulo Tentativo: “NIVEL DE DESARROLLO
DE CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DE EDUCACION
INICIAL DEL C.E.B.E. N° 35001 - HUANCAVELICA”, revisaron en un tiempo de cinco dias calendarios emitiendo el inf ala
Direccién de la Escuela

En uso de las atribuciones que le confieren al Decano, al amparo de la Ley Universitaria N° 30220, el
Estatuto vigente de la Universidad Nacional de Huancavelica, y con Resolucién del Comité Electoral Universitario
N” 003-2019-CEU-UNH, de fecha (04.07.19).

SE RESUELVE:

- APROBAR LA DESIGNACION, como asesora a la Mg. GIOVANNA VICTORIA CANO AZAMBUJA,
del Proyecto de Investigacién Titulade! “NIVEL DE DESARROLLO DE CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DE EDUCACION INICIAL DEL CEB.E. N° 35001
HUANCAVELICA”, y los miembros del jurado evaluador estard integrado por:

PRESIDENTA : Mg. OLGA VERGARA MEZA
SECRETARIO : Dr. JAVIER CARRILLO CAYLLAHUA
VOCAL * Mg. MARIA CLEOFE YALLICO MADGE
ACCESITARIO * Mg. UBALDO CAYLLAHUA YARASCA

) SEGUNDO. - NOTIFICAR con la presente a la asesora , a los miembros del jurado evaluador v a las interesadas do
la Escuela Profesional de Educacién Especial de la Facultad de Ciencias de la Ed ién, para los fines que estime copveniente,

ifh Luis TORRES ACEVEDO
Reultad de Ciencias de la Educacién
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
(CREADA POR LEY N° 25265)
Ciudad Universitaria Paturpampa

FACULTAD DE CIER‘C!RB DE LA EDUCACION
SECRET. DOCENTE

“ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION Y LA IMPUNIDAD"

RESOLUCION DE CONSE.JO DE FACULTAD
Resolucién N° 0935-2019-D-FCED-UNH

Huancavelica, 16 de setiembre de 2019

VISTO:

Copia de Resolucién N° 0542-:2019-D-FED-UNH (09.07.19) de designacién de Asesora; Acta y Fichas de
Aprobacién del Proyecto de Tesis; Solicitud de RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena,
egresadas de la Escuela Profesional de Educacién Especial, Informe N° 015-2019-GVCA-EPEE-DFCED-VRAC-UNH
(11.09.19) p tado por la a a Mg. GIOVANNA VICTORIA CANO AZAMBUJA, para la aprobacién del Proyecto de
Investigacitn; Oficio N° 105-2019-DEPEE-FED-UNH (11.09.19); Hoja de Tramite N° 2835 (11.09.19) yi

CONSIDERANDO:

Que, de acuerdo con los Articulos 15° y 16° del Reglamento de Grados y Titulos de la UNH (Aprobado con
Resolucibn N° 0330-2019-CU-UNH); de la elaboracién y sustentacién de Tesis. L.a elaboracién y la sustentacién oral de
una tesis estdn establecidos por la ley universitaria N°® 30220 para la obtencidn del titulo profesional. La tesis es elaborada
individualmente o por dos bachilleres. De la p tacio acion iso ) Trascurrido el plazo al asesor remite su
informe al director de Escuela. De no existir observaci la la deriva a la d tura el di de lo actuado
con opinién favorable, solicitando la aprobacién del proyecto de investigacién mediante acto resolutivo. De existir
observaciones la Escuela devuelve el expediente al i do {0s) para que puedan subsanarlos, En un plazo de siete (07)
dias hdbiles, ) una vez emitida la resolucién de aprobacién del proyecto el interesado (0s) procederin a ejecutar el
proyecto.

Que, las Bachilleres RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena, de la Escuela
Profesional de Educaciébn Especial solicitan la aprobacién y modificacién del titulo del proyecto de investigacifn,
adjuntando el informe de la asesora, fichas de evaluacién y Acta de aprobacién del Proyecto de Investigacién, La Directora
de la E: la, conforme al Regl to de Grados y Titulos de la UNH y en cumplimiento de la misma, con Oficio N° 105-
2019-DEPER-FED-UNH (11.09.19); solicita al Decano de la Facultad emisién de resolucién de aprobacion y modificacion
del titulo del proyecto de Investigacién remitido. El Decano de la Facultad dispone al Secretario Docente emision de la
resolucidn respectiva.

Que, con cargo a dar cuenta al Consejo de Facultad, se aprueba el Proyecto de Investigacion titulado: LOS
CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL CENTRO
DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 35001 DE HUANCAVELICA, Presentado por RODRIGUEZ MONTES, Maribel
y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena.

En uso de las atribuciones que le confieren al Decano, al amparo de la ey Universitaria N” 30220, el Estatuto
vigente de la Universidad Nacional de Huancavelica y Resolucién del Comité Electoral Universitario N° 003-2019-CEU-
UNH de fecha (04.07.19)

SE RESUELVE:
ARTICULO EE!SMEBQ APROBAR la modificacién del titulo del proyecto de: NIVEL DE DESARROLLO DE
CONCEPTOS 1COS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DE EDUCACION

INICIAL DEL C.E.B.E. N° 35001 - HUANCAVELICA por LOS CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 35001
DE HUANCAVELICA presentado por RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena.

ARTICULO SEGUNDO.- APROBAR el Proyecto de Investigacién titulado LOS CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS
EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N°
35001 DE HUANCAVELICA presentado por RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena.

ARTICULO TERCERQ.- APROBAR el cronograma del Proyecto de Investigacion presentado por RODRIGUEZ MONTES,
Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena, debiendo de sustentar en el mes de diciembre 2019,

ARTICULO CUARTO.- NOTIFICAR con la p te, a las interesadas de la E la Profesional de Educacién Especial de
d de Ciencias de la Educacién, para los fines que estime conveniente,

TORRES ACEVEDO
Itad de Ciencias de la Ed
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PLICA P,
&, “»  UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
{Creada por Ley N* 25265)
Ciudad Universitaria Paturpampa
4 FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACHON
CERTIFICADA IS0 9001 Y 21001
SECRETARIA DOCENTE

“Ado do la universalizacion de la salud”
RESOLUCION DE DECANATURA

Resolucién N° 0535-2020-D-FCED-UNH

Huancavelica, 28 de octubre del 202

VISTO:

Solicitud de las bachilleres RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena, Fducacitn Especial de la
Facultad de Ciencias de la Bducacidn, para fijar Fecha v Hora de Sustentaciin de Tesis, presentado en 03 ejemplares del Informe Final de Tesis: copia
de Grado de Bachiller de las interesadas, copia de resolucidn N* 0428-2020-D-FCED-UNH de fecha (22-09-2020), de apto para susteataciin de la tesia
titulada: “LOS CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL CENTRO
DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 35001 DE HUANCAVELICA”, copia del acta da declaracion de apto para sustentacién de los juradss
avaluadores, copin de DN de las bachillerss, y oficio de Decanatura N° 1067-2020-TFCED-R-UNH de fecha (26, 10.2020), ¢
CONSIDERANDO:

GQue, mediante la Directiva N° 001 VRAC-UNH, de Viee Rectorads Acaddmico, sé aprobd para ls sustentacidn de Tesis de forma Sincropica ds
Proyectes, Tesis o Trabsjos de fovestigacidn, Trabajo Acsdémicos y Trabajo de Suficiencia Profesional para optar grados o Titulos Profesionalss no
pressaciales o virtuales, en la UNH en of marco del Estado de Emergencia COVID 18 de estudianies y Docemtes de la Faculted de Clencias de ia
Educacidn de le Universidad Nacional de Huancavelica. Aprobado con Resolucién N° 0355-2020-CUUNH de fecha 20 de julio dal 2020

Que, de conformidad con el Decroto Legislativo que establece disposiciones en materia de Educacion Superior Universitaria en el marco del
Estade de Emergencia Sanitaria a nivel nacional, articulo 5.- Convoentoria y desarrollo de seasiones virtuales por parte de los drganos de gobierno de
universidades. Facdlteas 8 Ias Asambloas Universitarias, Consejos Universitanios, Consejoa de Facultad y en general a cualgquier drgano de gobierno de
universidadea piblicas y privadas, para que mealicen sesiones virtuales con la miama validez que una sesiin presencial. Para ello, emplean medios
alectrémicas W ntros de naturalezs similar que garanticen la comunicacion, participacidn ¥ el ejersicio de los decechos de voz y voto de sues miembros, Los
medios utilizades para la realizacién de laa sesiones virtuales deben garantizar 1a autenticidad y legitimidad de jos acuerdos adoptados.

GQue. mediante Resolucitn N* 0268-2020'D-FCED-UNH de fecha 03 de abril se aprobd autorizar escepcionalments o bos Directores v Jefies de
Area de 1as Unidades Académicas da la Facultad de Ciencias do Ia Educacidn de la Universidad Nacional de Huancavelica, la intermediaciin digital de
comunicaciin & informacién del personal docents v administrativo, con la finalidad de prevencidn y comtinuaciim con ol servitio acadédmico ¥
administrativo en la Facultad de Ciencias de la Educacién, ¢n el marco de la Bmergencia Sanitaria a mivel nacional, por el Decreto Supromo N° 008-202-
SA. . .
Gue, mediante Resolucidn N° 0268-2020-D-FCED-UNH de fecha 03 de abril se aprobd los medios de comunieacidn digital de la Facultad de
Ciencias de la Educaciin da la Universidad Nacional de Huancavelica

Que, de conformidad con lns Articulos: 20¢ ¥ 217 del Reglamento de Grados y Titulos de la UNH. Sobre al graduado, Si el graduado es
declarado Apto para sustentacion (por unanimidad o mayorial, solicitard al Decano de ta Facultad para que fije lugar, facha ¥ hora para la sustentaciin,
La Decanatura emitird la Resoluciin fijando fecha, hora y lugar para la sustentacidn, asimismo entregard a los jurados el formato del acta de
sustentacion. El graduando. con fines de tramitar su diploma de titulo profesional presentara tres ajemplames de la tesis sustentada. debidamente
empastados ¥ un sjemplar an formato digital, La sustentacién consiste en la exposiciin y defensa del Informe de Investigacidn ante el Jurado
examinador, en la fecha ¥ hora aprobada con Resolucitn, se realizard de forma Sincronica, mediants la plataforma (Moet), en la Ciodad de Huancavelica,
lag sustentaciones se realizarin sdlo durante el pericdo académico aprobada por la UWNH. La calificacién da la sustentacion de la Tesis de Investigacion se
hara aplicando la siguiente escala valorativa: Aprobado por unanimidad, Aprobade por mayoria y Desaprobado. El graduade, de ser desaprobade en la
sustentacion de la tesis de Investigacitn. tendré una segunda oportunidad despuds de 30 dias hibiles para una ousva sustentacién. En caso de resultar
ruavaments desaprobado deberd realizar un nueve Provecto de Inwestigacion u optar por otrs modalidad, El Presidente dal Jurado emitird a la
Decanatura el Acta de Sustentacion en un plazo de 24 horas, Loa mismbeos dei Jurado plantearin praguntas sobre el tema de investigacién realizada,
que deben ser absueltos por el graduado, dnies y exclusiv del acko de s ion. La participacion del asesor serd con ¥02 § 00 con volto, B0 CRS0
de sar necasario.

Qua, con Resclucién N 0542-2019-D-FED-UNH de fecha (08.07.19), ae designa como asesora a la Mg, GIOVANNA VICTORLA
CANO AZAMBUJA, ¥ a los miembros del jurado evaluador, presentado por las bachilleras RODRIGUEZ MONTES, Maribel v CHAVEZ
GASPAR, Flor de Elena, de Educacion Especial de 1a Facultad de Ciencias de la Educacidn,

PRESIDENTA : Dra, OLGA VERGARA MEZA
SECRETARIO Dr. JAVIER CARRILLO CAYLLAHUA
VOCAL Mg, MARIA CLEOFE YALLICO MADGE
ACCESITARIO Mg UBALDO CAYLLAHUA YARASCA

Que, con Resolucién N° 0935-2019-D-FED-UNH de fecha (15.09.2019), se aprusba e! Proyecto de Investigacitn Titulade: LOS
CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL CENTRO DE
EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 35001 DE HUANCAVELICA, presentado por las bachilleras RODRIGUEZ MONTES, Maribel v
CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena, de Educacién Especial de 1a Facultad de Ciencias de la Educacién.

En uso de las atribuciones que le confieren al Decanc, sl ampare de la Ler Universitarin N* 30220, el Estatuto vigents de la Universidad
Macional do Huancavelica, ¥ con Besolucién del Comité Blectoral Universitario N 003-2018-CEU-UNH, de fecha (04.07.19),
SE RESUBLVE:
ARTICULO PRIMERDQ. - FLIAR focha 7 hora para la sustontacién da tosis, para el dia midreolss 04 de noviembre del 2020, a horas 07:00 p.m. De forma
Sincranicn, medisnte In plataforma (Most), en la ciudad de Huancavelica, de la Tesis Titulada: LOS CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS
EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 35001 DE
HUANCAVELICA, presentado por las bachilleras RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena.

.« NOTIFICAR con la presents a la asesors, a los mismbros del jurade evaluador y a las interesadas de Educacion Especial de la
Fagultad de Ciencias de la BEducaciin, para los fines pertinentes. N

“Registress, comuniquans y archivess’
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA A E
(CREADA POR LEY N* 25265) QW
Cludad Universitaria Paturpampa 3 ;
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION b 4
CERTIFICADA 180 9001 Y 21001 2ERY
SECRETARIA DOCENTE

“Afio de Is universalizacién de la salud”

ACTA DE DECLARACION DE APTO PARA SUSTENTACION DE TESIS

En la Ciudad de Huancavelica, a los....).9....dias del mes de.Octu.brg..del afio 2020,a
horas. A%o.pdnyse reunieron; los miembros del Jurado Calificador, que estd conformado de la
siguiente manera:

PRESIDENTA : Dra. OLGA VERGARA MEZA
SECRETARIO : Dr. JAVIER CARRILLO CAYLLAHUA
VOCAL : Mg. MARIA CLEOFE YALLICO MADGE
ACCESITARIO *Mg. UBALDO CAYLLAHUA YARASCA

Que, mediante Resolucion N° 0489-2020-D-FCED-UNH de fecha 13 de julio, se aprobd la Directiva para
sustentacion de forma Sincrénica de Proyectos, Tesis o Trabajo de Investigacion de estudiantes y Docentes
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Huancavelica.

Designados como miembros del jurado evaluador con la resolucién N° 0542-2019-D-FED-UNH de fecha
(09.07.19), presentado por las bachilleras RODRIGUEZ MONTES, Maribel y CHAVEZ GASPAR, Flor de
Elena de Educacién Especial de la Facultad Ciencias de la Educacién, para optar el Titulo Profesional por la
modalidad de Tesis, Titulado:

LOS CONCEPTOS BASICOS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 35001 DE HUANCAVELICA.

Cuyo (s) Autor (es) (son):
BACHILLER (ES) : RODRIGUEZ MONTES Maribel y
: CHAVEZ GASPAR, Flor de Elena
ASESORADO (A) por :Mg. GIOVANNA VICTORIA CANO AZAMBUJA
A fin de revisar el informe final previo a la sustentacién.
Llegando a la conclusién:
DECLARAR APTO PARA LA SUSTENTACION DEL INFORME ANTES CITADO
REALIZAR LAS CORRECCIONES SENALADAS ]

.En conformado a lyactuado firmamos al pie:

ACGESITARIO (A)
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