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Resumen  

 

La investigación se desarrolló a partir del objetivo demostrar la influencia del modelo 

pedagógico flipped classroom en la comprensión de textos narrativos en estudiantes 

de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo, 2021. La investigación es de tipo aplicada, nivel explicativo. Se empleó 

el diseño pre experimental y el muestreo utilizado fue el de no probabilístico o dirigido, 

la muestra representativa integrado por 30 estudiantes. Se empleó como técnica la 

encuesta, y como instrumento el cuestionario (prueba). Los resultados muestran 

después de la aplicación de la prueba que la Prueba T de Student con un nivel de 

confianza 1-α=0,95 y un nivel de significación α=0,05 y para 29 grados de libertad 

(g.l.=29), con un valor de tc = 6.235;  y una probabilidad (p-valor) de 0.001 se rechaza 

la hipótesis nula; por lo tanto, se concluye que, la aplicación del modelo pedagógico 

flipped classroom influye positivamente en la comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo”, 2021.  

 

Palabras clave:  modelo pedagógico, flipped classroom, comprensión de textos 

narrativos.  
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The research was developed from the objective of demonstrating the influence of the 

flipped classroom pedagogical model on the comprehension of narrative texts in 

second grade high school students of the Jorge Chávez Dartnell Educational Institution 

- Carhuamayo, 2021. The research is of an applied type, explanatory level . The pre-

experimental design was used and the sampling used was non-probabilistic or directed, 

the representative sample made up of 15 students. The survey was used as a technique, 

and the questionnaire (test) as an instrument. The results show after the application of 

the test that the Student's T test with a confidence level 1-α = 0.95 and a significance 

level α = 0.05 and for 14 degrees of freedom (gl = 29), with a value of tc = 6.235; and 

a probability (p-value) of 0.001 the null hypothesis is rejected; Therefore, it is 

concluded that the application of the flipped classroom pedagogical model positively 

influences the comprehension of narrative texts in second grade high school students 

of the Educational Institution "Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo", 2021 

Keywords: pedagogical model, flipped classroom, comprehension of narrative texts. 

  

Abstract  
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Introducción 

 

En la presente investigación se observó la importancia del modelo pedagógico flipped 

classroom en la comprensión de textos narrativos en los niveles: literal, inferencial y 

crítico, determinando así su influencia.  

Esta investigación buscó demostrar la influencia que tiene modelo pedagógico flipped 

classroom en la comprensión de textos narrativos, en sus niveles:  literal, inferencial y 

crítico con el propósito de fomentar la comprensión de textos en los alumnos del 

segundo grado de la Institución Educativa Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo.  

Se trata de una investigación experimental, se empleó los instrumentos de recolección 

de información, la técnica es la encuesta y su instrumento el cuestionario.    

El informe de investigación se presenta dividido en cuatro capítulos:  

En el capítulo I, se considera los aspectos básicos del problema de investigación “El 

modelo Flipped Classroom en la comprensión de textos narrativos en estudiantes del 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo, la descripción del problema, formulación del problema y los objetivos, 

así como la justificación.  

 En el capítulo II, se expone el marco teórico que es el sustento de la investigación, 

organizado por antecedentes del estudio, las bases teóricas, definición de términos 

básicos, el sistema de hipótesis, y las variables desarrolladas en base a la revisión 

bibliográfica actualizada y los recursos provenientes de internet, así como su 

operacionalización.   

En el capítulo III, se formula el marco metodológico; el modelo pedagógico flipped 

classroom para la comprensión de textos narrativos, el tipo de investigación es aplicada 

y el diseño es pre experimental, la población está constituida por los alumnos del 

segundo de educación secundaria, con una muestra no probabilística intencionada con 

criterios de inclusión y exclusión, las técnicas e instrumentos de recolección de datos 
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y su respectivo método de análisis, las técnicas de recojo, procesamiento y 

presentación de datos.  

 En el Capítulo IV, se realiza el análisis de información, prueba de hipótesis, 

discusión de los resultados, conclusiones y recomendaciones.  

 

Los tesistas
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1 Descripción del problema  

Las tendencias educativas exigen una contextualización con la sociedad y el 

desarrollo tecnológico alcanzado, en tal sentido, las sesiones de aprendizaje 

planteadas desde el modelo tradicional no terminan de responder a los desafíos 

que presenta la educación de hoy, una educación virtual y semipresencial. Ante 

este panorama, se observa una problemática en la educación básica regular en la 

comprensión de textos, específicamente en narrativos. Ya que en su mayoría los 

estudiantes se han adaptado al cambio tecnológico, pero no tienen una buena 

comprensión de los diversos tipos de textos con estructura narrativa que se les 

presenta en los medios de comunicación digital. Existe una falta de seguimiento a 

los niveles de la comprensión de textos narrativos. 

La UNESCO, 2017 refiere que: Globalmente, seis de cada diez niños y 

adolescentes no están alcanzando los niveles mínimos de competencia en lectura. 

El total – 617 millones – incluye más de 387 millones de niños en edad de cursar 

la enseñanza primaria (aproximadamente entre 6 a 11 años) y 230 millones de 

adolescentes en edad de cursar la enseñanza secundaria baja (aproximadamente 

entre 12 a 14 años). Esto significa que más de la mitad – 56% – de todos los niños 

no estarán en la capacidad de leer y manejar las matemáticas con competencia, en 

el momento que tengan la edad para completar la educación primaria. La 

proporción es aún mayor para los adolescentes, con un 61% que es incapaz de 

alcanzar mínimos niveles de competencia para el momento en que deberían estar 

completando la educación secundaria baja. 

En América Latina y el Caribe, la tasa total de niños y adolescentes que no 

leen competentemente es 36%. La situación es más extrema para los adolescentes, 

con más de la mitad (53% o 19 millones), que no están en la capacidad de alcanzar 

niveles mínimos de competencia, para cuando debieran estar completando la 
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escuela secundaria baja. Este es el caso para 26% de los niños en edad de cursar 

la primaria (UNESCO, 2017).  Por otro lado, La Organización para la Cooperación 

y el Desarrollo Económicos, 2018 señala que: en Latinoamérica los países 

evaluados obtuvieron una clasificación inferior a la del promedio de países de la 

OCDE, al que pertenecen Chile y México. Chile fue el país latinoamericano con 

mejores resultados en lectura, ocupando el puesto 43 a nivel global, seguido de 

Uruguay y Costa Rica; muy distinto a Perú que ocupa el puesto 65 a nivel global 

y puesto 8 en Latinoamérica.   

En el Perú, en la última evaluación censal del 2019, ECE-2019, la medida 

del promedio 567 difiere del año 2018 que tenía un promedio de 571, favorable 

para la anterior evaluación del 2016, que al igual del 2019 contaba con 567 de 

promedio.  Estas diferencias muestran que el promedio ha disminuido en cuatro 

unidades. En cuanto a los niveles de logro, en previo al inicio se ha reducido a un 

17,7 %, a diferencia de los años anteriores del 2018 y 2016, donde los porcentajes 

ascendían al 18,5 % y 20,5 % respectivamente; en inicio se tuvo un 42,0 % 

diferente a las evaluaciones anteriores del 2018 y 2016, donde se contaba con un 

37,5 % y 37,7 % respectivamente; en proceso con 25,8 % diferente a las 

evaluaciones anteriores del 2018 y 2016 que contaba con 27,7 % y 27,5 % 

respectivamente; en satisfactorio 14,5 %, diferente a las evaluaciones anteriores 

del 2018, 2016 que contaban con  16,2 % y 14,3 % respectivamente (Ministerio 

de Educación, 2019). Estos datos reflejan que aún los resultados de comprensión 

lectora muestran que los estudiantes no están comprendiendo los textos 

completamente.  

En la región Junín, en la última evaluación censal del 2019, ECE-2019, la 

medida del promedio 573 difiere del año 2018 que tenía un promedio de 576, 

favorable para la anterior evaluación del 2016 con 569 de promedio.  Estas 

diferencias muestran que el promedio ha disminuido en esta última evaluación en 

tres unidades. En cuanto a los niveles de logro, en previo al inicio se ha reducido 

a un 14,6 %, a diferencia de los años anteriores del 2018 y 2016, donde los 

porcentajes ascendían al 15,5 % % y 18,1 % respectivamente; en inicio se tuvo un 

41,9 % diferente a las evaluaciones anteriores del 2018 y 2016, donde se contaba 
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con un 37,8 % y 39,5 % respectivamente; en proceso con 27,7 % diferente a las 

evaluaciones anteriores del 2018 y 2016 que contaba con 29,4 %  y 28,5 % 

respectivamente; en satisfactorio 15,7 %, diferente a las evaluaciones anteriores 

del 2018, 2016 que contaban con  17,4 % y 14,0 % respectivamente (MINEDU, 

2019). Estos datos reflejan que se ha mejorado en los niveles de logro de previo 

al inicio y en inicio; sin embargo, los resultados en los niveles de logro de proceso 

y satisfactorio no son tal alentadores.   

En el lugar elegido para el estudio de investigación, la Institución 

Educativa Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo,2021, se ha identificado que los 

estudiantes de segundo grado tienen problemas de comprensión de textos 

narrativos.  

Entre las principales causas que pueden estar originando este problema, se 

ha detectado las siguientes: falta de estrategias de comprensión de textos 

narrativos, falta de una metodología de aprendizaje que involucre la educación y 

las tics; pero la principal causa que relacione al estudiante y su aprendizaje fuera 

del aula, es la metodología, la que permitirá lograr el proceso de enseñanza – 

aprendizaje de la comprensión de textos narrativos.   

Las consecuencias que pueden traer, de continuar el problema, son la 

imposibilidad de contar un proceso de aprendizaje en entornos virtuales, bajos 

niveles de comprensión, resultados desfavorables para la evaluación censal 

regional, y problemas de escritura; pero la principal consecuencia es el de la 

comprensión, que va a repercutir en todos los campos del conocimiento, puesto 

que este proceso involucra a todas las áreas de aprendizaje de la Educación Básica 

Regular.  

En ese sentido, la presente investigación pretende desarrollar una 

metodología que permita incrementar el compromiso del estudiante, participando 

en la comprensión de textos narrativos de forma activa mediante actividades de 

cooperación y colaboración en clase, aprender a su propio ritmo, teniendo la 

posibilidad de acceder al material facilitado por el profesorado en cualquier 

momento y en cualquier lugar, todas las veces que necesite; así como convertir el 
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aula en un espacio donde se comparten ideas, se plantean interrogantes y se 

resuelven dudas, fortaleciendo la interacción y fomentando el pensamiento crítico, 

analítico y creativo. 

1.2 Formulación del problema  

1.2.1. Problema general  

▪ ¿De qué manera influye la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom en la comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo, 2021? 

1.2.2. Problemas específicos  

▪ ¿De qué manera influye la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom en el nivel literal de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021? 

▪  ¿De qué manera influye la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom en el nivel inferencial de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021? 

▪ ¿De qué manera influye la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021? 

 

1.3. Objetivos  

1.3.1 Objetivo general  

▪ Demostrar la influencia del modelo pedagógico flipped classroom en 

la comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado 

de secundaria de la Institución Educativa Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo, 2021.  
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1.3.2 Objetivos específicos  

▪ Identificar la influencia del modelo pedagógico flipped classroom en 

el nivel literal de comprensión de textos narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo, 2021.  

▪ Identificar la influencia del modelo pedagógico flipped classroom en 

el nivel inferencial de comprensión de textos narrativos en estudiantes 

de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021.  

▪ Identificar la influencia del modelo pedagógico flipped classroom en 

el nivel crítico de comprensión de textos narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021.  

 

1.4. Justificación  

1.4.1.  Justificación teórica  

A nivel teórico, la investigación se centra en la conceptualización de la 

metodología del aula invertida y el de la comprensión de textos narrativos. 

La influencia de la primera variable sobre la segunda, permitirá obtener 

resultados teóricos que justifiquen su aplicación en las sesiones de 

aprendizaje en educación básica regular.     

1.4.2. Justificación práctica  

La investigación, desde un punto de vista práctico, busca aplicar la 

metodología del aula invertida en la comprensión de textos narrativos. Esta 

aplicación permitirá al estudiante comprender textos y utilizar las 

tecnologías de la información para apropiarse del proceso comprensivo de 

los textos. Por ello la investigación hará uso de esta metodología para 

convertirla en un proceso activo de enseñanza - aprendizaje, porque el 
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estudiante será responsable de adquirir los conocimientos previos en un 

espacio que no sea la escuela.   

 

1.4.3. Justificación metodológica  

La investigación desde un punto de vista metodológico ayudará a crear un 

nuevo instrumento para recolectar y analizar datos sobre la metodología del 

aula invertida en la comprensión de textos narrativos con aplicaciones en el 

contexto de la   Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo”, 2021. La investigación será un aporte didáctico para que el 

profesor del area de Comunicación pueda contar con una metodología de 

enseñanza invertida para la comprensión de textos narrativos, sin que ocupe 

espacio y con menor costo económico. 

 

1.4.4. Justificación social 

El presente trabajo de investigación es importante porque nos permitirá 

lograr el mejoramiento de la comprensión de textos narrativos mediante la 

metodología del aula invertida que serán desarrolladas en las sesiones 

programadas de aprendizaje. Este aprendizaje permitirá a los y las 

estudiantes desenvolverse en la comprensión de textos de su comunidad.  

 
1.5. Limitaciones:   

a. La falta de estudios previos de investigación sobre modelo pedagógico 

flipped classroom en la comprensión de textos narrativos.   

b. Problemas de señal de internet en algunos estudiantes que se encontraban 

alejados de la ciudad o no contaban con recargas de internet. 

c. La falta de contacto directo con los estudiantes, puesto que se dio a través de 

la educación a distancia. 
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CAPÍTULO II 
MARCO TEÓRICO 

 
2.1. Antecedentes 

 
2.1.1.  Antecedentes internacionales 

 
Hernández, (2018), realizó la investigación: Implementación de la 

metodología flipped learning en un contexto e-learning: un estudio 

exploratorio en el curso “Cátedra Minuto de Dios”, de la Universidad 

Minuto de Dios; en la Escuela de Pos Grado de la Universidad Pontificia 

Universidad Javeriana. La investigación llegó a las siguientes 

conclusiones principales: 

a.  Cuestionario de comprobación de estudio y feedforward: este 

recurso se propuso en la etapa 1 de la aplicación de la unidad de 

estudio, y como expone Prieto (2017) conocer de antemano las 

carencias de los alumnos le permitirá al docente dar una orientación 

real y efectiva en el encuentro con sus estudiantes, optimizando el 

tiempo y procurando un aprendizaje eficaz. Los resultados de este 

proyecto investigativo permiten concluir que los docentes estuvieron 

más comprometidos en atender las inquietudes particulares de los 

estudiantes; la metodología propició que los docentes no se quedaran 

en apreciaciones globales del proceso de aprendizaje, sino 

profundizaran en las necesidades concretas de sus estudiantes. 

 

b. Encuentro sincrónico a través de Collaborate: en este proyecto 

investigativo se utilizó la herramienta Collaborate como el entorno 

sincrónico de socialización y cierre de la actividad. Se puede afirmar 

que la metodología flipped learning favoreció un cambio de actitud 

en el rol docente dentro del entorno virtual; en este encuentro 

sincrónico los docentes reconocen que pudieron escuchar más a sus 

estudiantes, pudieron ayudarles de una forma más comprometida 
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para cerrar la actividad con éxito, de igual manera consideran que se 

generó una mayor empatía y conocimiento de sus estudiantes. 

 

c. Por otro lado, el modelo flipped learning ha propiciado un mejor 

aprovechamiento de los recursos de interacción que se encuentran 

normalmente en los ambientes virtuales: chats, foros, herramientas 

de encuentro sincrónicos en audio y video; los docentes muestran una 

percepción favorable en la dedicación e implicación personal en 

términos de asesoría y comunicación frecuente que se suscitaron con 

sus estudiantes desde el uso de los recursos ofrecidos en la 

plataforma. Como se mostró anteriormente, la creación de un recurso 

audiovisual por parte del docente en el desarrollo mismo de la unidad, 

mejoró su disposición frente a la clase y estimuló a los estudiantes a 

un aprendizaje más participativo. 

 

d. A partir de las competencias propuestas por el pentágono TIC para el 

desarrollo docente, se concluye que la implementación de la 

metodología en el entorno virtual favoreció un mejor desempeño en 

las competencias: pedagógica, comunicativa y tecnológica; para este 

proyecto investigativo y como se estructuró la unidad temática no se 

obtuvieron resultados significativos para las categorías de 

investigación y gestión. 

 

Calderon, (2018), realizó la investigación: Aula Invertida: Una estrategia para la 

enseñanza de funciones básicas; en la Escuela de Pos Grado  de la Universidad 

Pedagógica y Tecnológica de Colombia. La investigación llegó a las siguientes 

conclusiones principales: 

a. La observación de los videos en casa generó gran incertidumbre en algunos 

estudiantes, quienes manifestaron inseguridad, ya que si les era complicado 

aprender con el docente en frente de ellos, asumían que les iba a ser mucho más 
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complicado por medio de los videos, incertidumbre que fue rápidamente superada 

con el desarrollo de la primera sesión en que trabajaron en equipo.  

 

b. Durante la implementación del aula invertida se evidenció en los estudiantes un 

mayor grado de motivación por la clase y de responsabilidad con sus quehaceres, 

además de un alto nivel de satisfacción con el desarrollo de cada actividad, lo cual 

manifestaron con alegría durante cada sesión del desarrollo de la investigación 

(Diario de campo). 

 

c. La metodología de aula invertida presentó a los estudiantes una nueva manera de 

aprender y de resolver las dudas, lo cual fue de gran ayuda en los estudiantes que 

presentaban un menor desarrollo cognitivo en quienes se generó mayor 

autonomía, estudiantes que dejaron de ser actores secundarios en la realización de 

trabajos en grupo y pasaron a ser grandes protagonistas en dichas 60 actividades, 

lo anterior evidenciado en los estudiantes que decidieron trabajar con gran 

seriedad y responsabilidad, mientras que quienes mostraron apatía y no realizaron 

las actividades a conciencia siguieron siendo guiados por sus compañeros. 

 

Bolivar & Castillo, (2017), realizaron la investigación: Revisión de investigaciones del 

modelo aula al revés en algunas áreas del conocimiento; en la Facultad de Educación 

de la Corporación Universitaria Adventista. La investigación llegó a las siguientes 

conclusiones principales: 

a. En las ciencias sociales se notaron factores que influyen en la experiencia de 

aprendizaje positiva, por ejemplo, interacciones con los estudiantes y el instructor; 

y cambios en las actitudes hacia los temas de estudio, por ejemplo, interés más 

profundo en ellos.  No obstante, para esta clase de ciencias, se hace necesario un 

requilibrio entre el uso de material escrito y audiovisual para una mejor 

preparación del estudiantado de cara a las prácticas en la asignatura. 

 

b. Las investigaciones, dieron como resultado que la metodología aula al revés, es 

una estrategia didáctica favorable para el proceso de enseñanza aprendizaje; 
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mientras que otro grupo de investigaciones, mostró que no hubo diferencia 

cuantitativa entre la clase tradicional y la clase con aula al revés, a pesar de que 

los estudiantes dijeron que se habían sentido mejor con la metodología volteada.  

A su vez que, en otro estudio, los alumnos dijeron que preferían un método mixto 

o combinado (aula al revés y tradicional), sin embargo, en los resultados, no hubo 

diferencias estadísticas significativas para afirmar que este método sea eficaz.  Por 

lo anterior se establece que la metodología aula al revés es favorable en su 

aplicación en cualquier disciplina o área del saber. 

 

c. En la educación secundaria y media las experiencias observadas reportan mejoras 

en términos de rendimiento académico, encontrando solo diferencias 

significativas focalizadas en las ciencias naturales, como por ejemplo la química, 

la física y las matemáticas, en donde los estudiantes de bachillerato, mostraron 

preferencia respecto a la metodología tradicional, debido a la complejidad de 

algunos temas específicos de éstas ciencias.  

 

2.1.2.  Antecedentes nacionales  

 

Gutierrez, (2020), realizó la investigación: Influencia del aula invertida en la 

comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado del nivel primaria de 

la institución educativa pública n° 38982/mx-p de Manzanayocc, Ayacucho 

2019; en la Escuela de Pre Grado  de la Universidad Católica de los Ángeles 

Chimbote. La investigación llegó a las siguientes conclusiones principales: 

a.  El aula invertida influye en la comprensión lectora de los estudiantes de 

segundo grado del nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 

38982/Mx-P de Manzanayocc en Ayacucho 2019.  

 

b. El aula invertida influye en la comprensión lectora literal de los estudiantes 

de segundo grado del nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 

38982/Mx-P de Manzanayocc en Ayacucho 2019.  
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c. El aula invertida influye en la comprensión lectora inferencial de los 

estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la Institución Educativa 

Pública N° 38982/Mx-P de Manzanayocc en Ayacucho 2019.  

 

d. El aula invertida influye en la comprensión lectora criterial de los 

estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la Institución Educativa 

Pública N° 38982/Mx-P de Manzanayocc en Ayacucho 2019. 

Quiroz, (2017), realizó la investigación: Aplicación de la estrategia del 

aprendizaje basado en equipos en el modelo educativo de la clase inversa para 

desarrollar los procesos cognitivos en los estudiantes de educación 

secundaria; en la Escuela de Pos Grado  de la Universidad de Piura. La 

investigación llegó a las siguientes conclusiones principales: 

a. El recordar es el proceso cognitivo que los estudiantes de los dos grupos, 

experimental y control, desarrollaron plenamente durante el proceso de 

enseñanza. Estos grupos lograron identificar, reconocer y escribir las 

propiedades de la materia de la misma forma o de manera muy similar en la 

que fue enseñada lo cual evidencia que no se necesita una estrategia 

especializada o con alguna característica en particular para traer el 

conocimiento relevante de la memoria a largo plazo, pues esto se consiguió 

mediante la clase expositiva en el grupo control y con los videos tutoriales de 

la pre clase en el grupo experimental. 

 

b. El Comprender es el proceso cognitivo que los estudiantes de los dos grupos, 

experimental y control, desarrollaron en gran medida durante el proceso de 

enseñanza. Estos grupos lograron clasificar la materia construyendo 

significados a partir de la información brindada lo cual evidencia que no se 

necesita una estrategia especializada o con alguna característica en particular 

para reconocer que un caso específico pertenece a cierta categoría, pues esto 

se consiguió mediante la resolución de ejercicios de la clase expositiva en el 

grupo control y con los videos tutoriales de la pre clase reforzados con los test 

de entrada (iRAT y gRAT) y la mini clase en el grupo experimental. 
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c. El analizar es el proceso cognitivo que los estudiantes del grupo 

experimental han desarrollado de manera aceptable, mientras que los de 

control con mucha deficiencia durante el proceso de enseñanza. Los del 

grupo experimental lograron diferenciar y distinguir las propiedades de la 

materia descomponiéndola en sus partes constitutivas y determinando 

cómo esas partes se relacionan entre sí y con la estructura general, lo cual 

evidencia la estrategia del Aprendizaje Basado en Equipos con el tiempo 

que nos brinda para profundizar en los conocimientos, generar discusiones 

dentro de los grupos y asesorar a los estudiantes favorece a la organización 

estructurada de los conceptos, la determinación de cómo las partes encajan 

en la totalidad y el uso del contexto global para determinar qué es relevante 

y qué no.  

Orduz, (2017), realizó la investigación: Uso de las tic y comprensión lectora de los 

estudiantes de tercer grado de primaria. I.E. Fabio Riveros – Villanueva. Colombia, 

año 2016; en la Escuela de Pos Grado  de la Universidad Privada Norbert Wiener. La 

investigación llegó a las siguientes conclusiones principales: 

a. Se concluye que existe relación directa moderada (valor r = 0,407 y p = 0,036) 

entre el uso de las TIC y la comprensión literal de los estudiantes de tercer grado 

de primaria de la I.E. Fabio Riveros –Villanueva – Colombia, año 2016 (puesto 

que el valor de p de probabilidad resultó ser inferior al 5% de significancia). 

 

b. Se concluye que existe relación directa considerable (valor r = 0,579 y p = 0,000) 

entre el uso de las TIC y la comprensión inferencial de los estudiantes de tercer 

grado de primaria de la I.E. Fabio Riveros – Villanueva – Colombia, año 2016 

(puesto que el valor de p de probabilidad resultó ser inferior al 5% de 

significancia). 

 

c. Se concluye que existe relación directa moderada (valor r = 0,424 y p = 0,000) entre el 

uso de las TIC y la comprensión crítica de los estudiantes de tercer grado de primaria de 

la I.E. Fabio Riveros – Villanueva – Colombia, año 2016 (puesto que el valor de p de 

probabilidad resultó ser inferior al 5% de significancia). 
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2.1.3.  Antecedentes locales 

 

Salomé, (2015), realizó la investigación: Estrategias metacognitivas para 

comprensión de textos en estudiantes del 5to grado de educación 

secundaria_Huancayo; en la escuela de posgrado de la Universidad Nacional del 

centro del Peru. La investigación llegó a las siguientes conclusiones principales:  

 

a. La aplicación de las estrategias metacognitivas mejora significativamente la 

comprensión de textos en los estudiantes del 5to grado de educación secundaria 

de la provincia de Huancayo, afirmación que se hace mediante la prueba t de 

Student, para un nivel de significación α=0,05 y para 736 grados de libertad. 

 

b. Estadísticamente y mediante la prueba Chi cuadrada de independencia se ha 

demostrado para un nivel de confianza del 95% que la aplicación de las 

estrategias metacognitivas mejora significativamente los niveles de la 

comprensión de textos en los estudiantes del 5to grado de educación secundaria 

de la provincia de Huancayo. 

 

c. El puntaje obtenido en el post-test en comprensión de textos después de aplicar 

las estrategias metacognitivas, es mayor en comparación con el puntaje 

obtenido en el pre-test con un nivel de confianza 1-α=0,95 y un nivel de 

significación α=0,05 y para 736 grados de libertad (g.l.=736) 

 

Bullón (2021), realizó la investigación: Textos animados en la comprensión lectora en 

los estudiantes de primaria- Huancayo; en la facultad de educación de la Universidad 

Nacional del centro del Perú. La investigación llegó a las siguientes conclusiones 

principales: 

 

a. La paciencia del programa de animación de textos ha mejorado la comprensión 

lectora de los alumnos de segundo año del instituto Maria Lovely "Huancayo 

2018 Aceptado a corto plazo Sin exposición Nivel significativo (α =) 0.05)  
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b. Se encontró que los esfuerzos del programa de animación basada en texto 

complementan la comprensión lectora honesta de los estudiantes en el 

momento de la educación. 

  

c. La animación basada en texto es la institución educativa Número 31512 

Resulta que los primeros estudiantes a cargo de huancayo 2018 cambiaron su 

comprensión lectora al nivel de razonamiento. La hipótesis se acepta porque la 

probabilidad es menor que el nivel de significancia (α = 0.05).   

  

Chuquimango, & Yali, (2020), realizaron la investigación:  Elaboración del ROSPEX 

para la comprensión de textos en estudiantes de educación secundaria de Huancayo; 

en la facultad de educación de la Universidad Nacional del centro del Perú. La 

investigación llegó a las siguientes conclusiones principales: 

 

a. La técnica de elaboración de ROSPEX para la comprensión de textos es eficaz 

para la interpretación, comprensión y creación con las estudiantes del Cuarto 

Grado “D” de Secundaria de la I. E. “Nuestra Señora de Cocharcas” – 

Huancayo, porque pudieron comprender de manera adecuada el libro asignado. 

 

b. El nivel de comprensión de textos antes de la aplicación de la Elaboración del 

ROSPEX era bajo, en la prueba de entrada, el 62,5% de estudiantes del grupo 

de estudio obtuvieron bajos calificativos encontrándose con bajo nivel en 

comprensión, por lo tanto, necesitaban conocer una técnica para la 

comprensión de textos. 

 

c. El nivel de comprensión de textos después de la aplicación de la Elaboración 

del ROSPEX mejoró ya que ningún estudiante tenía calificativo excelente. 

Además, en la prueba de salida, el 37,5% de estudiantes del grupo de estudio 

obtuvieron excelentes resultados en los calificativos, por lo que podemos decir 

que se logró un avance significativo en cuanto a la comprensión de textos. 
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2.2 Bases teóricas  

2.2.1. Teoría conectivista de siemens  

Según Siemens (2004) el aprendizaje es un proceso que ocurre al interior de 

un ambiente nebuloso de elementos cambiantes, los cuales no están 

enteramente bajo el control del individuo; de ahí que la información a la que 

acceda el estudiante esté en constante cambio y renovación. El conectivismo 

es la combinación del constructivismo y el cognitivismo en la era digital y 

globalizante. Llamada la teoría del aprendizaje para la era digital, trata de 

explicar el aprendizaje complejo en un mundo social digital en rápida 

evolución. En la teoría, el aprendizaje se produce a través de las conexiones 

dentro de las redes. El modelo utiliza el concepto de una red con nodos y 

conexiones para definir el aprendizaje. El conectismo es la integración de 

los principios explorados por la teoría del caos, redes neuronales artificiales, 

complejidad y auto-organización.  

El aprendizaje es un proceso que ocurre dentro de una amplia gama 

de ambientes que no están necesariamente bajo el control del individuo. Es 

por esto, que el conocimiento (entendido como conocimiento aplicable) 

puede residir fuera del ser humano, por ejemplo, dentro de una organización 

o una base de datos, y se enfoca en la conexión especializada en conjuntos 

de información que nos permite aumentar cada vez más nuestro estado 

actual de conocimiento (Contreras y Yépez, 2016).  

Siemens (2004) define los siguientes principios del Conectivismo: 

▪ El aprendizaje y el conocimiento dependen de la diversidad de 

opiniones.  

▪ El aprendizaje es un proceso de conectar nodos o fuentes de información 

especializados.  

▪ El aprendizaje puede residir en dispositivos no humanos.  

▪ La capacidad de saber más es más crítica que aquello que se sabe en un 

momento dado.  

▪ La alimentación y mantenimiento de las conexiones es necesaria para 

facilitar el aprendizaje continuo.  
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▪ La habilidad de ver conexiones entre áreas, ideas y conceptos es una 

habilidad clave.  

▪ La actualización (conocimiento preciso y actual) es la intención de 

todas las actividades conectivistas de aprendizaje.  

▪ La toma de decisiones es, en sí misma, un proceso de aprendizaje. El 

acto de escoger qué aprender y el significado de la información que se 

recibe, es visto a través del lente de una realidad cambiante. Una 

decisión correcta hoy, puede estar equivocada mañana debido a 

alteraciones en el entorno informativo que afecta la decisión.  

El conectivismo también contempla los retos que muchas corporaciones 

enfrentan en actividades de gestión del conocimiento. El conocimiento que reside en 

una base de datos debe estar conectado con las personas precisas en el contexto 

adecuado para que pueda ser clasificado como aprendizaje. Este panorama de 

aprendizaje contempla que el estudiante en situaciones de información podrá adquirir 

el conocimiento que se almacena en dispositivos que a su vez están interconectados 

con otros dispositivos que generan nueva información. Para el aprendizaje el flujo de 

información que transita a través de los medios de redes debe estar contextualizado a 

lo que el estudiante necesita aprender.  Al respecto Siemens (2004) refiere que:  

Nuestra habilidad para aprender lo que necesitamos mañana es más importante que lo 

que sabemos hoy. Un verdadero reto para cualquier teoría de aprendizaje es activar el 

conocimiento adquirido cuando es necesario. Sin embargo, cuando el conocimiento se 

necesita, pero no es conocido, la habilidad de conectarse con fuentes que corresponden 

a lo que se requiere es una habilidad vital. A medida que el conocimiento crece y 

evoluciona, el acceso a lo que se necesita es más importante que lo que el aprendiz 

posee actualmente (pág. 9).  

Esto significa que la adquisición del conocimiento está en constante cambio, al 

igual que el aprendizaje que se activa cuando se hace necesario utilizar estos 

conocimientos. En el aprendizaje de los estudiantes, la evolución constante del 

conocimiento y su adquisición por parte del alumno es necesario para estar 

actualizado, y por ende aplicar estos conocimientos de acuerdo a la necesidad que es 

exigida en un proceso de aprendizaje, el estudiante logrará un resultado distinto a lo 
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que lograría si utilizase los conocimientos anteriores. Esta teoría es conducida por el 

entendimiento de que las decisiones están basadas en la transformación acelerada de 

los conocimientos. Continuamente se adquiere nueva información que deja obsoleta a 

la anterior. 

Por eso, el aprendizaje debe promover una actividad en la que el individuo no 

se vea en una individualidad en la adquisición del conocimiento, pues esta se está 

regenerando constantemente con la diversidad de opiniones. El aprendizaje y el 

conocimiento dependen de estas conexiones de información.  

Al respecto Siemens (2004) refiere que:     

El conectivismo presenta un modelo de aprendizaje que reconoce los movimientos 

tectónicos en una sociedad en donde el aprendizaje ha dejado de ser una actividad 

interna e individual. La forma en la cual trabajan y funcionan las personas se altera 

cuando se usan nuevas herramientas. El área de la educación ha sido lenta para 

reconocer el impacto de nuevas herramientas de aprendizaje y los cambios 

ambientales, en la concepción misma de lo que significa aprender. El conectivismo 

provee una mirada a las habilidades de aprendizaje y las tareas necesarias para que los 

aprendices florezcan en una era digital (pág. 9). 

Esta forma de aprender es un proceso continuo, que le permite al estudiante 

hacer uso de sus habilidades de aprendizaje en una era digital, donde el conocimiento 

ocurre en diferentes escenarios, incluyendo comunidades de práctica, redes personales 

y en el desempeño de tareas en el lugar de trabajo (Gutiérrez, 2012, p. 113).  

En el ámbito pedagógico, como refiere Giesbrecht (citado por Gutiérrez, 2012) 

el Conectivismo se presenta como una propuesta pedagógica que proporciona a 

quienes aprenden la capacidad de conectarse unos a otros a través de las redes sociales, 

o herramientas colaborativas. El aprendizaje se da en el proceso de intercambio de 

información y la generación de nuevo conocimiento en los medios digitales que 

permiten el intercambio de información.   Lo característico de esta nueva sociedad no 

es el papel de la información y el conocimiento, sino el conjunto de nuevas tecnologías 

que han permitido a las redes constituirse como "seres" evolutivos con capacidad de 

adaptación (Castells, 2001, p. 11).  
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Desde este enfoque, las instituciones educativas pueden obtener mejores 

resultados en sus logros de aprendizaje si dan el uso adecuado a los espacios 

electrónicos y los escenarios que generen en el intercambio de información y 

participación a través de redes sociales o herramientas colaborativas. Una red social al 

conectar personas, grupos, sistemas, nodos, instituciones, etc., funcionan como un todo 

integrado en el intercambio de conocimiento.  

Enfocar el proceso de aprendizaje desde la noción de redes de aprendizaje y no 

solo como conexión a la red, es mejorar las condiciones sociales en las que este se 

puede desarrollar. Por lo tanto, se trata de implicar lo tecnológico dentro de lo 

pedagógico, por lo que es necesario una dinámica interactiva particular, caracterizada 

por las pautas, los procesos y los mecanismos específicos que potencien y promuevan, 

a partir de la comunicación y la relación entre iguales, la construcción del nuevo 

conocimiento (Solórzano y García, 2016). 

Las redes de aprendizaje son entornos de aprendizaje en línea que ayudan a los 

participantes a desarrollar sus competencias colaborando y compartiendo información. 

En ese sentido, las redes de aprendizaje están diseñadas para tratar de enriquecer la 

experiencia de aprendizaje en los contextos de educación no formal, pero también 

resultan útiles en el contexto de la educación formal (Solórzano y García, 2016). En 

este sentido, realizar una educación a distancia también enriquece el aprendizaje de los 

estudiantes, pues estos se encuentran en constante intercambio de información 

mediante una red de aprendizaje.  

Facebook, es entendida como una red social, y por ende su uso en una 

educación no formal contribuye, si se aplica adecuadamente y con la metodología de 

aprendizaje acorde a la situación, a generar un enriquecimiento de la información y el 

conocimiento. En su empeño para adquirir competencias, los usuarios de una red de 

aprendizaje pueden, por ejemplo, Koper (citado por Sloep y Berlanga, 2011):  

▪ Intercambiar experiencias y conocimiento con otros.  

▪ Trabajar en colaboración en proyectos (p. ej., de innovación, investigación, 

trabajos).  

▪ Crear grupos de trabajo, comunidades, debates y congresos.  
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▪ Ofrecer y recibir apoyo a/de otros usuarios de la red de aprendizaje (como 

dudas, observaciones, etc.).  

▪ Evaluarse a sí mismos y a otros, buscar recursos de aprendizaje, crear y 

elaborar sus perfiles de competencias. 

Los principales actores de toda red de aprendizaje son sus participantes. Dentro 

de los recursos que se comparten en una red de aprendizaje se incluyen cursos 

completos, objetos de aprendizaje, todo tipo de documentos en línea, vídeos, blogs, 

mensajes de texto de diferentes fuentes, etc. Algunos de estos son importados a la red 

y otros los crean los propios participantes (Solórzano y García, 2016). Entendiendo 

que los participantes son los principales actores, también debemos considerar que lo 

que mueve a los actores a continuar en ente proceso de conocimiento y generación de 

información para el aprendizaje es el hecho de que todos tienen intereses similares.  

2.2.2.  Flipped classroom 

La clase invertida, también denominado aprendizaje inverso, aprendizaje al 

revés, clase invertida (Santiago, Díez y Andía, 2018). Es un enfoque 

pedagógico que consiste en emplear el tiempo fuera del aula en realizar 

determinados procesos de aprendizaje que tradicionalmente se hacen dentro de 

la misma y, por su parte, dentro del aula, con la presencia, guía y experiencia 

del docente, el tiempo se emplea en potenciar y facilitar otros procesos de 

adquisición y práctica de conocimientos, en aplicar conceptos y participar de 

forma creativa en los contenidos (Sánchez, Ruiz y Sánchez, 2017).  

Se trata de un enfoque integral que combina la instrucción directa con 

métodos constructivistas, actuaciones de compromiso e implicación de los 

estudiantes con el contenido del curso y la mejora de su comprensión 

conceptual (Tourón y Santiago, 2015). También se puede concebir la clase 

invertida como un sistema de aprendizaje en el que los alumnos adquieren 

conocimientos en cualquier lugar por medio de videos educativos, haciendo 

posible así que el tiempo en el aula se dedique a la participación activa del 

estudiante a través de actividades interactivas tales como resolución de dudas, 

planteamiento de problemas y debates bajo la supervisión del profesor. La clase 
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invertida se puede incluir en los contextos de la docencia semipresencial 

(Blended Learning) y de la docencia aprendida (Lessons Learned). El objetivo 

de esta comunicación es mostrar cómo es posible combinar lo mejor de la 

enseñanza virtual con lo mejor de la enseñanza presencial, sintonizando 

armónicamente ambas metodologías (Prieto, A.; Prieto B.; Pino y Del Pino, B., 

2016). Este contexto de aprendizaje organiza el tiempo para un mayor 

aprovechamiento de la misma.  

Santiago, y Bergmann (2018) señalan que la clase invertida es un modelo 

pedagógico que permite aprender al estudiante desde su casa; es decir, el tema y los 

contenidos   se trabajan en casa con material seleccionado por el docente. De este 

modo, el aula se convierte en un espacio dinámico e interactivo de aprendizaje; donde 

el maestro guía a los estudiantes mientras ellos, aplican lo que han aprendido y se 

involucran con el propósito de aprendizaje de forma creativa.  

El espacio individual de trabajo que realizan los estudiantes, que generalmente 

se da en casa, también puede darse dentro de la institución educativa, permitiendo 

centrarse en los estudiantes que tienen más dificultades y necesitan apoyo; Mientras 

que el espacio grupal está referido al trabajo que realizan los estudiantes en el aula en 

compañía del docente, favoreciendo el trabajo colaborativo aplicando lo ya aprendido 

para resolver nuevos retos o desafíos. Por medio del flipped classroom o clase 

invertida, no solo se aprovecha y optimiza el tiempo durante la sesión, sino que 

favorece la autonomía, el aprendizaje personalizado y progresivo de acuerdo al ritmo 

de cada estudiante. Para aquellos que tienen más dificultades significa tener el tiempo 

necesario para revisar los materiales hasta comprenderlos, porque los materiales son 

concretos o se mantienen en formato digital (MED, 2021).  

En este sentido, el modelo pedagógico flipped classroom, al invertir el aula, lo 

que busca es el mayor aprovechamiento del tiempo para poder realizar los procesos de 

enseñanza aprendizaje de acuerdo a las necesidades del estudiante. Este apoderamiento 

de la información por parte del estudiante, se hará mediante recursos que el docente le 

proporcione, pudiendo ser recursos audiovisuales o impresos para ser asimilados fuera 
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del aula. Lo que tradicionalmente se hacía en clase ahora se hace en casa, y lo que 

tradicionalmente se hacía en casa ahora se hace en clase (Lage, Platt, y Treglia, 2000).  

Ya no basta con saber o memorizar unos determinados contenidos por 

complejos que sean. Ahora es preciso, más que nunca, saber pensar con hondura y 

creatividad, desarrollar la capacidad crítica y la capacidad de resolución de problemas, 

saber trabajar en equipo, comunicar con efectividad, estar alfabetizado 

tecnológicamente. Este aprendizaje no es posible con un modelo prioritariamente 

expositivo, centrado en el profesor, porque solo se aprende a hacer haciendo. De ahí 

que el método invertido de aprendizaje active al estudiante para que éste pase de sujeto 

paciente de una tarea llevada a cabo prioritariamente por el profesor, a la de sujeto 

agente, protagonista de su propio aprendizaje en el aula (Tourón y Santiago, 2021).  

Sánchez, Ruiz y Sánchez (2017) resumen los distintos momentos del método 

tradicional y el de las clases invertidas en los siguientes gráficos. 

Figura 1 

Fases de la metodología tradicional 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 2 

Fases de la metodología invertida  
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En un modelo tradicional, el profesor imparte los conocimientos de la clase en 

el aula, y los estudiantes son los receptores de dicho conocimiento mediante la toma 

de notas e intentando comprender/aprender lo que se le explica; en casa se los 

estudiantes ponen en práctica los conocimientos adquiridos, estudian el contenido 

explicado brindado por el docente.  

Con las clases invertidas se cambia el modelo de trabajo y se invierten los 

procesos. El profesor   proporciona antes a sus alumnos los materiales necesarios para 

la parte teórica de la asignatura; para que los alumnos asimilen la información 

proporcionada, para que una vez se realice la clase en el aula, los estudiantes participen 

e interactúen con el conocimiento adquirido, con la guía del docente y relación de sus 

compañeros.  

Ambos modelos buscan que el estudiante externalice sus conocimientos 

aprendidos, sin embargo, el modelo de aula invertida permite tener mayor objetividad 

en la comprensión de las dificultades de aprendizaje de los alumnos y de las 

habilidades y competencias que va desarrollando el estudiante; a diferencia del modelo 

tradicional en el que el estudiante lo hace en casa, lejos de la guía del docente.  Por 

ello es importante reconocer que la enseñanza invertida requiere que el estudiante sea 

el centro del proceso de aprendizaje.  

Al respecto el MED, 2021; refiere que la clase invertida permite a los 

estudiantes aprender a su propio ritmo, además de tener la posibilidad de acceder a la 

información y revisarla las veces que lo consideren necesario. El docente cuenta con 

más tiempo para los estudiantes debido a que ellos investigan, leen y comprenden la 

información en casa. En ese sentido, el docente puede atender las inquietudes y 

dificultades de sus estudiantes, respetando sus niveles y ritmos de aprendizaje. Crea 

un ambiente de aprendizaje colaborativo convirtiendo el aula en un espacio 

participativo y productivo, donde los estudiantes construyen el conocimiento 

considerando los aportes de sus compañeros de grupo. Es una oportunidad para que el 

docente pueda compartir información y conocimiento con los estudiantes, con la 

familia y la comunidad.  
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La clase invertida hace de la labor del docente un espacio con mayores 

oportunidades para el aprendizaje, ya que el estudiante a conocido saberes previos y 

específicos del aprendizaje que se desarrollará en el aula de clases; estos aprendizajes 

son compartidos por el docente con anterioridad y en base a una planificación.  Estos 

conocimientos que el alumno adquiere en un espacio que no es el aula de clases, son 

utilizados en los procesos de enseñanza aprendizaje del estudiante, mediante 

actividades individuales y grupales que a su vez permite que tanto el docente y el 

estudiante desarrollen sus habilidades.   

En ese sentido Perdomo Rodríguez (2017), sostiene que flipped classroom se 

inclina a la construcción de conocimiento a partir de la orientación del maestro y la 

cooperación entre pares, y conduce a que este aprendizaje se desarrolle a partir de la 

motivación por el aprendizaje, que en la misma medida es el interés por la indagación, 

por la experimentación y por la constante búsqueda del aprendizaje en situaciones 

vividas y reales. Esta metodología entra en un proceso de concordancia con el 

aprendizaje por investigación como fuente principal de su éxito. En ese sentido, se 

hace necesario comprender el proceso de la pregunta para iniciar el proceso del 

aprendizaje; cuando el estudiante analiza sus lecciones previas en casa y luego 

desarrolla la tarea y aplicación al interior de la clase, plantea desde sus preguntas 

básicas acerca de una temática cuestiones que llegan incluso a cómo se lleva esta al 

contexto y a la práctica.  

Martín, D. (2017) afirma que es posible utilizar el modelo flipped classroom o 

clase invertida convenientemente, si la sesión de clase se convierte en un espacio 

flexible para la realización de tareas concretas que permitan una mayor profundización 

de los conceptos, dinámicas que proporcionen interacción y debate o técnicas que 

faciliten aplicar lo aprendido ya sea de manera individual o en equipo. Estos procesos 

de actividades permitirán al docente generar las condiciones para que el estudiante o 

grupo de estudiantes sean protagonistas de su propio aprendizaje.  

En tal sentido, cuando el estudiante es protagonista de su propio aprendizaje, 

es él quien posee la responsabilidad de adquirir los conocimientos previos que el 

docente a compartido con anterioridad mediante el uso de distintos recursos; es e 
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alumno quien debe tener una interacción con la información compartida, para que en 

aula, con la guía del docente, se despliegue sus habilidades y capacidades propuestas 

a desarrollar.   

En la tabla 1 se resumen las actividades de profesor y alumno antes de la clase, 

durante y después de la misma y en las horas de tutoría. 

Tabla 1 

Flipped classroom, dentro y fuera del aula.   

Antes de la clase 

Profesor 1 

▪ Definir los objetivos de aprendizaje del tema. 

▪ Seleccionar/crear los recursos/textos.  

▪ Encargar el visionado / la lectura. 

▪ Preparar las actividades de distinta tipología y nivel de 

dificultad.  

Alumno 2 

▪ Visionar/ leer en casa el recurso expositivo / texto propuesto 

por el profesor.  

▪ Completar el cuestionario de control online.  

Durante la clase  

Profesor 3 

▪ Resolver las dudas e identificar las dificultades de aprendizaje 

y comprensión. 

▪ Revisar los nuevos conceptos.  

▪ Adaptar la exposición según los resultados de los cuestionarios 

de control previos, 

Alumno 4 

▪ Completar las actividades de consolidación  

▪ Realizar el trabajo individual y trabajo colaborativo. 

▪ Tener un aprendizaje activo.  

Profesor 5 

▪ Guiar y supervisar el trabajo de los alumnos.  

▪ Revisar los conceptos y prestar ayuda de forma más 

individualizada (atención a la diversidad). 

Después de la clase  

Profesor  6 

▪ Ofrecer explicaciones y recursos adicionales.  

▪ Animar a profundidad en los aprendizajes. 

▪ Revisar los trabajos de los alumnos.  

Alumno 7 
▪ Utilizar las herramientas de trabajo colaborativo. 

▪ Aplicar los conocimientos y recomendaciones del profesor.  

Horas de tutoría  

Profesor   
▪ Continuar guiando a los estudiantes hacia un aprendizaje más 

profundo.  

Alumno   ▪ Buscar ayuda para solventar las áreas más débiles.  

Nota. Adaptado de https://n9.cl/xbhb y, Tourón y Santiago, 2015, p. 214.  

https://n9.cl/xbhb
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Al respecto de la participación del docente en el modelo flipped classroom, 

Santiago y Bergmann (2018) proponen que el educador debe tener conocimiento sobre 

el contenido, conocimiento pedagógico y conocimiento tecnológico. En el caso del 

modelo flipped classroom se trata de fusionar, en relación con una materia, la 

tecnología con la pedagogía, y eso requiere «el desarrollo de cierta sensibilidad hacia 

la relación dinámica, transaccional, entre estos componentes de los conocimientos 

situados en contextos específicos. Los maestros individuales, el curso, los factores 

específicos de la escuela, la demografía, la cultura y otros factores garantizan que cada 

situación es única, y hay una única combinación de contenidos, tecnología y pedagogía 

que aplicará cada maestro, en cada curso, de acuerdo con su visión de la enseñanza». 

En la figura 3 se aprecia el resultado de fusionar los tres ámbitos de actuación 

y sus roles.  

 

Figura 3 

El modelo TPACK y los roles del profesor. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Nota. Fuente recuperado de Santiago y Bergmann (2018), p. 33.  
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El rol del docente que propone Santiago y Bergmann (2018) en su libro: 

“Aprender al revés, Flipped Learning 3.0 y metodologías activas en el aula”, proponen:  

- Experto en contenido: Como docentes necesitamos ser expertos en el contenido 

del área que impartimos, debido a que los estudiantes estarán a menudo en 

distintos niveles de aprendizaje durante la experiencia de aprendizaje. El profesor 

tendrá que conocer su área a profundidad para moverse de un grupo a otro o de un 

estudiante a otro y decidir si un estudiante requiere ayuda. También debemos tener 

claro cómo se organizan estos contenidos dentro del currículo, qué temas pueden 

ser trabajados en los espacios individuales y grupales y en qué temas centrarnos. 

En este sentido, el docente se convierte en un mediador para que el estudiante 

aprenda a relacionar la información. Cabe recordar que el aprendizaje es más 

significativo cuando se toma en cuenta los saberes previos y se relaciona con otros 

aprendizajes para afrontar situaciones retadoras, haciendo uso de diversos 

recursos.  

- Planificador: Todos los docentes deben ser capaces de diseñar experiencias de 

aprendizaje atractivas y retadoras, independientemente del tipo de metodología o 

estrategia que se emplee. Es necesario tener en cuenta que los estudiantes tendrán 

acceso a los materiales en todo momento, por ello es importante planificar cuándo 

y cómo pueden utilizarlos. 

- Cercano y confiable: Los estudiantes tienen más éxito en aquellas actividades 

donde sienten que su profesor se preocupa por ellos. En la clase invertida el 

docente tiene más oportunidades para interactuar con sus estudiantes debido a que 

traen a la clase preguntas o inquietudes, convirtiéndose en un momento oportuno 

para reforzar las habilidades cognitivas, afectivas o sociales. 

- Mediador cognitivo: El docente que aplica la clase invertida tiene más tiempo 

para interactuar con los estudiantes y comprender las fortalezas cognitivas y los 

desafíos individuales de cada uno de sus estudiantes. En este sentido el docente 

puede darse cuenta en qué nivel de desarrollo están sus estudiantes, lo que 

comprenden, lo que recuerdan, si son capaces de relacionar ese tema con otros, si 

son capaces de justificar sus puntos de vista brindando retroalimentación efectiva.  

- Experto en diferenciación: Los estudiantes que están en el aula no son iguales, 

por lo que van acceder a profundizar y comprender las experiencias de aprendizaje 
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de distintas maneras. El rol del docente se intensifica; teniendo en cuenta los 

logros y necesidades de cada uno de sus estudiantes. Este modelo de clase 

invertida se basa precisamente en la diferenciación. Muchos docentes que aplican 

este modelo manifiestan que cuando tenían que gestionar la información de un 

grupo completo, la diferenciación individual era muy difícil o imposible. Sin 

embargo, una vez que movieron las transferencias de información fuera del 

espacio grupal, liberaron tiempo de clase para atender a sus estudiantes de formas 

diferentes, de manera que pudieron usar mejores estrategias de diferenciación de 

forma efectiva y creativa. 

- Experto en preguntar: en una clase invertida es imprescindible que el docente 

interactúe con los estudiantes. En lugar de hacer preguntas en una clase expositiva, 

los docentes pueden formular preguntas mientras se van participando en el aula. 

De esta manera, comprueban que cada estudiante requiere diversos tipos de 

preguntas, por ello se afirma que hacer preguntas de calidad tiene una parte 

artística, otra parte de ciencia y otra parte de relación 

- Experto en aprendizaje activo: Los docentes deben incorporar las mejores 

estrategias de aprendizaje activo para que el espacio grupal sea significativo y 

atractivo. No existe límite sobre qué estrategia utilizar. 

- Hace uso de la tecnología: En este método hay un componente técnico 

importante. Los docentes deben dominar el uso de las muchas herramientas 

tecnológicas necesarias para planificar su clase. Algunos docentes utilizan 

cámaras de video de sus teléfonos móviles. La clave es no dejar que la tecnología 

se convierta en un factor limitante y utilizar lo que se tenga a disposición  

- Es creativo: Como docentes debemos contar con diversas estrategias que nos 

permitan preparar a las y los estudiantes para que piensen críticamente y 

acompañarlos para comprender, optimizar, profundizar, conectar y aplicar lo 

aprendido. 

Respecto a los roles de los estudiantes el MED, 2018 refiere que: En casa, los 

estudiantes se preparan para participar en clase revisando información, facilitada por 

el docente a través de diversos formatos. En clase realizan preguntas y/o expresan 
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inquietudes para ser solucionadas con sus compañeros y docentes, mientras reciben 

retroalimentación. Después de la clase, aplican lo aprendido y realizan autoevaluación. 

Santiago y Bergmann (2018) mencionan que su rol del estudiante implica 

asumir riesgos, nuevas responsabilidades y conectar con el profesor y con los 

compañeros. Reconocer estos cambios, hacerlos visibles y afrontar los desafíos tanto 

para los estudiantes como para los profesores es parte del trabajo con el aula invertida; 

por ello se debe dedicar parte del tiempo a hablar con los estudiantes sobre estos 

cambios, desarrollar recursos para apoyar a los estudiantes en el aula, reflexionar sobre 

las estrategias que han tenido más éxito para ayuda a los alumnos a pasar a este nuevo 

tipo de entorno de aprendizaje.  

La participación del estudiante y docente se vuelve activo, porque ambos 

elementos están en constante coordinación para lograr un proceso de aprendizaje 

participativo dentro y fuera del aula. El estudiante utiliza el tiempo en su casa para 

tener un acercamiento a la información del docente y lo consolida con un cuestionario 

online facilitado por el docente.  

Las actividades que se realizan en el proceso de aprendizaje, según la 

taxonomía de Bloom se agrupan en una escalada de orden inferior a orden superior 

que han de realizarlas los estudiantes en dos momentos diferenciados, en casa y en 

aula. 

Figura 4 

Taxonomía de Bloom y la clase invertida  

 

 

 

 

 

 

Nota. Fuente recuperado de  https://cutt.ly/5kwtIcc   

https://cutt.ly/5kwtIcc
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Según la taxonomía de Bloom, en el modelo tradicional el alumno es 

responsable de desarrollar las habilidades complejas en casa, mientras que en el 

modelo invertido los alumnos y docentes trabajan de manera colaborativa para 

desarrollar estas habilidades complejas. Lo mismo sucede con las habilidades de orden 

inferior, que en un modelo tradicional se realizan en el aula, mientras que en un modelo 

inverso se realizarían en casa, beneficiando en el tiempo al aprendizaje de habilidades 

complejas en el aula.  

Figura 5 

Taxonomía de Bloom  

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fuente recuperado de https://cutt.ly/rkwu8va  

La clase invertida según Bloom, maximiza los tiempos empleados a desarrollar 

conocimientos de orden superior en aula con el docente y los compañeros, mientras 

que los conocimientos de orden inferior podrían adquirirlo en casa con previa 

información que el docente les pudiese brindar a través de distintos medios que los 

estudiantes encontrarán en las redes de aprendizaje.  

2.2.2.1. Fundamentos del flipped classroom 

Según la Red de Aprendizaje invertido (The flipped learning network, 2014) 

plantea cuatro pilares que fundamentan el enfoque flipped learning. Cada uno 

cuenta con indicadores específicos que guían la labor del docente.   

https://cutt.ly/rkwu8va
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▪ Ambiente flexible (Flexible environment):  

El Aprendizaje Invertido permite involucrar una diversidad de estilos de 

aprendizaje. Con frecuencia los facilitadores reconfiguran el espacio físico 

de aprendizaje para adecuarlo a su plan sesión o unidad, fomentando el 

trabajo colaborativo o individual: crean espacios flexibles en los que los 

estudiantes eligen cuándo y dónde aprenden. Además, los facilitadores que 

invierten su salón de clase son flexibles en cuanto a sus expectativas de la 

secuencia de aprendizaje de cada estudiante y de la evaluación del 

aprendizaje. 

La clase invertida requiere de un ambiente adaptable a las 

necesidades de los estudiantes donde puedan realizar trabajos colaborativos 

e independientes de investigación. De esta manera, el espacio físico del aula 

se reestructura para acoger los requerimientos y necesidades de cada 

estudiante (MED, 2021). 

En el cuadro siguiente, se detallan los indicadores que el docente 

debe cumplir para dominar el primer pilar de flipped learning. Las letras y 

números de la primera columna hacen referencia al nombre del pilar, 

Flexible environment. 

Tabla 2 

Ambiente Flexible  

F1 Creo espacios y marcos temporales que permiten a los 

estudiantes interactuar y reflexionar sobre su 

aprendizaje. 

F2 Continuamente observo y doy seguimiento a los estudiantes 

para hacer ajustes cuando sea necesario.  

F3 Ofrezco a los estudiantes diferentes maneras de aprender el 

contenido y demostrar su dominio. 

     Nota. Flipped learning network (FLN). (2014) TheFourPillars of FLI.P, p.2 
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▪ Cultura de aprendizaje (Learning culture):  

En el modelo tradicional centrado en el profesor, este es la fuente principal 

de la información. De manera deliberada, en el modelo del Aprendizaje 

Invertido se traslada la responsabilidad de la instrucción hacia un enfoque 

centrado en el estudiante, en el que el tiempo en el salón de clase se 

aprovecha en la exploración de temas con mayor profundidad y con la 

oportunidad de crear experiencias de aprendizaje de mayor riqueza. Como 

consecuencia, los estudiantes se involucran activamente en la construcción 

del conocimiento mientras evalúan y participan en su propio aprendizaje 

haciéndolo significativo a nivel personal.  

La clase invertida cambia a un enfoque centrado en el estudiante. De 

esta manera pueden trabajar temas con mayor profundidad y generar 

oportunidades de aprendizaje. En este sentido, los alumnos participan en la 

construcción de su aprendizaje a través de actividades activas y 

significativas (MED, 2021). 

En la tabla 3 se presentan los indicadores del segundo pilar: 

Learning culture.  

Tabla 3 

Cultura de Aprendizaje 

F1 Ofrezco a los estudiantes diversas oportunidades de involucrarse 

en actividades significativas en las que el profesor no es la pieza 

central. 

F2 Dirijo estas actividades como mentor o guía y las hago accesibles a 

todos los estudiantes a través de la diferenciación y la realimentación. 

Nota. Flipped learning network (FLN). (2014) TheFourPillars of FLI.P, p.2  

▪ Contenido dirigido (Intentional Content): 

Los facilitadores de este enfoque están pensando constantemente en cómo utilizar 

el modelo del Aprendizaje Invertido para ayudar a los estudiantes a desarrollar una 

comprensión conceptual, así como fluidez en el procedimiento. Los facilitadores 
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seleccionan lo que necesitan enseñar y fungen como curadores de los materiales 

que los estudiantes han de explorar por sí mismos. Los facilitadores utilizan el 

contenido dirigido para aprovechar el tiempo efectivo de clase máximo, adoptando 

métodos y estrategias de aprendizaje activo centrados en el alumno, según su nivel 

y área académica. 

Los docentes deben preparar con antelación los temas y/o materiales a ser 

desarrollados y presentados a los estudiantes, definir cuáles ayudarán a potenciar 

su entendimiento conceptual y desarrollar fluidez en el procesamiento. Con la 

finalidad de afirmar que la enseñanza es una actividad intencional (MED, 2021). 

En la tabla 4 se presentan los indicadores del segundo pilar: Intentional 

Content.  

Tabla 4 

Contenido dirigido 

I1 Priorizo los conceptos utilizados en la instrucción directa para 

que sean accesibles a los estudiantes por cuenta propia. 

I2 Creo o selecciono contenidos relevantes- por lo general videos- para 

mis alumnos. 

I3 Utilizo la diferenciación para hacer el contenido accesible y relevante 

para todos los estudiantes. 

Nota. Flipped learning network (FLN). (2014) TheFourPillars of FLI.P, p.2  

▪ Facilitador profesional (Professional Educator): 

El papel del facilitador profesional es tanto o más importante ‐y continuamente más 

demandante‐ en un Salón Invertido que en un salón tradicional. Durante el tiempo 

de clase, dan seguimiento continuo y cercano a sus estudiantes, aportando 

realimentación relevante inmediatamente y evaluando su trabajo. Un facilitador 

profesional reflexiona sobre su práctica, se conecta con otros facilitadores para 

mejorar su instrucción, acepta la crítica constructiva y tolera el caos controlado en 

su salón de clase. Mientras que los facilitadores profesionales tienen un papel 
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visualmente menos prominente en un salón invertido, son el ingrediente esencial 

que da lugar al Aprendizaje Invertido. 

En la tabla 5 se presentan los indicadores del segundo pilar: Professional educator.  

Tabla 5 

Facilitador profesional 

P1 Estoy a disposición de los estudiantes para dar realimentación 

individual o grupal inmediata según es requerida. 

P2 Llevo a cabo evaluaciones formativas durante el tiempo de clase a 

través de la 

observación y el registro de información para complementar la 

instrucción. 

P3 Colaboro y reflexiono con otros profesores y asumo la 

responsabilidad de la transformación de mi práctica docente. 

Nota. FlippedLearning Network (FLN). (2014) TheFourPillars of FLI.P, p.2  

Los pilares de Flipped Learning especifican los indicadores que el docente 

debe cumplir para lograr un aprendizaje invertido en sus clases, teniendo un resalte 

en el ambiente flexible, por dar mayor importancia a las características particulares 

de los estudiantes, sus formas de aprender y trabajar, antes y durante la clase;este 

pilar considera los ritmos de aprendizaje y las particularidades de cada alumno para 

aprender en el lugar y tiempo que les sea beneficioso para su aprendizaje.   

2.2.3.  La comprensión de textos escritos  

Al respecto, Vigil, 2016; sostiene que: comprender es sinónimo de leer, el 

solo hecho de ser capaz de traducir signos gráficos en sonidos articulados 

no es suficiente. Saber decodificar es la primera y necesaria habilidad del 

lector, pero no es suficiente. La base de la comprensión es la interacción 

entre texto y lector, el texto le aporta información y el lector la complementa 

con lo que tiene guardado en su memoria a largo plazo que son las 

experiencias acumuladas que se unen a la decodificación de palabras y 

frases del texto. 



50 
 

La comprensión de textos narrativos es un proceso activo y constructivo de 

interpretación del significado del texto (Graesser y Tipping, 2004). Es un proceso 

activo porque se deben poner en juego una serie de operaciones y estrategias mentales 

para procesar la información que se recibe del texto, y es constructivo porque las 

operaciones y estrategias puestas en juego permiten construir el significado del texto 

y crear nueva información de la interacción entre la información obtenida del texto y 

el conocimiento previo del lector. El resultado del proceso es una representación 

mental o un modelo de la situación descrita en el texto (Villar, 2015).   

Vigil, 2016; menciona que hay dos tipos de comprensión lectora, la explícita y 

la implícita. La primera tiene tres niveles: la comprensión de palabras, la comprensión 

de frases, la comprensión de párrafos y la comprensión del texto en su totalidad. La 

segunda es cuando el lector extrae conclusiones que no están explícitos en el texto, 

pero se deducen de él, en esta se presentan dos variantes: la comprensión interpretativa 

y la comprensión valorativa. El grado más elevado de la comprensión lectora implícita 

es cuando el lector capta la intencionalidad del autor. 

Respecto a la comprensión de textos escritos, considerando conceptos y aportes 

que plantea el ministerio de educación se considera que es una interacción dinámica 

entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone 

para el estudiante un proceso activo de construcción del sentido, ya que el estudiante 

no solo decodifica o comprende la información explícita de los textos que lee, sino que 

es capaz de interpretarlos y establecer una posición sobre ellos (MED. 2016).  

En esa línea, la OCDE (2006), entiende por competencia lectora a la capacidad 

de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el 

propósito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus 

capacidades, y participar en la sociedad. 

En tal sentido, y ante lo planteado por el Ministerio de Educación, la 

comprensión de textos es un proceso activo entre el lector, el texto y el contexto para 

encontrarle el sentido mediante el proceso de información, construcción del 

significado y creación de nueva información.  
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2.2.3.1. Construcción del sentido de un texto 

El MED, 2016; considera que la competencia de lectura supone 

para el estudiante un proceso activo de construcción del sentido, ya que el 

estudiante no solo decodifica o comprende la información explícita de los 

textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer una posición 

sobre ellos.  

Esta construcción de sentido implica poner en acción varios 

procesos cognitivos que requieren no solo de habilidades de 

decodificación (saber identificar la correspondencia grafía-sonido) o de 

cierto nivel de comprensión literal (identificar información explícita tal 

como se presenta en el texto), sino de que el lector cuente con capacidades 

inferenciales relacionadas con la comprensión global (reconocer ideas 

principales, establecer relaciones de causa consecuencia, de finalidad, de 

contraste, integra y compara, hace conclusiones) y de interpretación, lo que 

conlleva múltiples maneras de entender un mismo texto por parte de varios 

lectores. 

Esto se debe a que autores y lectores pueden tener intereses y 

propósitos coincidentes o contrarios en la relación entre ellos, o a que los 

contextos sociales y culturales influyen en las diversas respuestas de los 

lectores ante el mismo texto. Comprendemos un texto en función a 

nuestros intereses, propósitos y el contexto que influye en la construcción 

del sentido.  

La interpretación tiene que ver no solo con habilidades cognitivas 

sino con saber situar el texto en un contexto, comprender gradualmente 

que autores y lectores son sujetos históricos con intereses y sesgos. 

Así mismo, al construir el sentido del texto no solo ponemos en 

juego capacidades literales e inferenciales, sino también críticas. Estas 

últimas nos permiten establecer una posición o postura de acuerdo o 

desacuerdo con respecto a las ideas vertidas en un texto.  
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2.2.3.2.  Niveles de comprensión de textos  

La teoría de Bloom plantea el desarrollo de los aprendizajes desde lo sencillo a lo 

más complejo, es decir que el alumno al construir esquemas mentales lo va 

modificando de manera progresiva al adquirir el grado de complejidad; en este 

sentido también la enseñanza de la comprensión de textos como lo plantea el 

ministerio de Educación del Perú, se sitúa en tres niveles, literal, inferencial y 

critico; todos ellos, con un grado mayor de complejidad; por ello se plantea el 

siguiente cuadro de niveles de comprensión de textos con una propuesta 

taxonómica.  

Tabla 6 

Niveles de comprensión de textos (Propuesta taxonómica) 

Niveles 

MED 

Niveles Descripción Destreza Preguntas 

L
it

er
a

l 

1
ª 

L
it

er
al

id
ad

 

En esta etapa, 

el lector 

aprende la 

información 

explícita del 

texto. 

▪ Capacitación del 

significado de palabras, 

oraciones y párrafos.  

▪ Identificación de las 

acciones.  

▪ Reconocimiento de los 

personajes y descripción.  

▪ Precisión de espacio y 

tiempo.  

▪ Secuenciación de las 

acciones.  

▪ ¿Quién es el personaje 

principal? 

▪ ¿Quiénes son los 

personajes secundarios? 

▪ ¿Qué ves en esta lámina? 

▪ ¿Cómo es este objeto…? 

▪ ¿Cómo está vestido 

el/la…? 

2
ª 

R
et

en
ci

ó
n
 

El lector puede 

recordar la 

información 

presentada en 

forma 

explícita. 

▪ Reproducción oral de 

situaciones. 

▪ Recuerdo de pasajes del 

texto y de detalles 

específicos. 

▪ Fijación de los aspectos 

fundamentales del texto. 

▪ Captación de la idea 

principal. 

▪ ¿Qué dijo…? 

▪ ¿Cómo se llama el 

personaje principal y los 

secundarios? 

▪ ¿Dónde se desarrolla? 

▪ ¿En qué momento del 

día…? 

▪ ¿Qué hizo el ……? 
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3
ª 

O
rg

an
iz

ac
ió

n
 

En este nivel, 

el lector puede 

ordenar 

elementos y 

explicar las 

relaciones que 

se dan entre 

estos. 

▪ Captación y 

establecimiento de 

relaciones entre 

personajes, acciones, 

lugares y tiempo. 

▪ Diferenciación de hechos 

y opiniones de los 

personajes. 

▪ Resumen del texto 

▪ Descubrimiento de la 

causa y efecto de los 

sucesos. 

▪ Reordenamiento de la 

secuencia. 

▪ ¿Puedes contarme el 

cuento en orden? 

▪ ¿Cuál es el inicio? 

▪ ¿Cuál es el nudo? 

▪ ¿Cuál es el final? 

▪ ¿Cómo termina la 

historia? 

▪ ¿Qué pasó después de…? 

▪ ¿Cuál es la 

semejanza/diferencia 

entre... con…? 

In
fe

re
n

ci
a

l 

4
ª 

In
fe

re
n

ci
a 

Descubre los 

aspectos y 

mensajes 

implícitos en 

el texto. 

▪ Complementación de 

detalles soslayados. 

▪ Conjetura de sucesos 

ocurridos o que pudieran 

ocurrir. 

▪ Formulación de hipótesis 

sobre las motivaciones 

de los personajes. 

▪ Deducción de enseñanza. 

▪ Proposición de títulos 

distintos para el texto. 

▪ ¿Qué pasaría si…? 

▪ ¿Qué crees que falta? 

▪ ¿Qué sucederá a partir de 

ahora? 

▪ ¿Y qué piensas de lo que 

está sucediendo? 

▪ ¿De qué otra manera se 

puede llamar este 

cuento? 

5
ª 

In
te

rp
re

ta
ci

ó
n

 

Reordenación 

personal de la 

información 

del texto. 

▪ Determinación del 

mensaje del texto. 

▪ Deducción de 

conclusiones. 

▪ Predicción de 

consecuencias probables 

de las acciones. 

▪ Formación de una 

opinión personal. 

▪ Reelaboración de una 

opinión personal. 

▪ Reelaboración del texto 

en una síntesis personal. 

▪ Cuenta el cuento con tus 

propias palabras. 

▪ ¿Qué opinas de…? 

▪ Expresa como debe 

terminar el cuento. 

▪ Expresa lo que va a 

suceder después de… 
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C
rí

ti
co

 

6
ª 

V
al

o
ra

ci
ó

n
 

Formulación 

de juicios y 

basándose en 

la experiencia 

y valores. 

▪ Captación del mensaje 

implícito del texto. 

▪ Preposición de juicios de 

valor sobre el texto 

(personajes, acciones 

etc.). 

▪ Emisión de juicios acerca 

de la calidad del texto. 

▪ Enjuiciamiento estético. 

▪ ¿Qué nos enseña este 

cuento? 

▪ ¿Qué te ha parecido el 

cuento? 

▪ ¿Qué opinas de este 

cuento? 

▪ ¿Qué opinas de los 

personajes? 

▪ ¿Qué piensas de lo 

7
ª 

C
re

ac
ió

n
 

Transferencia 

de las ideas 

que presentan 

el texto, 

incorporadas a 

los personajes 

y a otras 

situaciones 

parecidas. 

▪ Asociación de las ideas 

del texto con ideas 

personales. 

▪ Reafirmación o cambio 

de conducta en el lector. 

▪ Exposición de 

planteamientos nuevos 

en función de las ideas 

sugeridas en el texto. 

▪ Aplicación de ideas 

expuestas a situaciones 

parecidas o nuevas.  

▪ Resolución de 

problemas.  

▪ ¿Qué le dirías al autor del 

cuento?  

▪ ¿Qué has aprendido del 

cuento?  

▪ ¿Cómo será si 

cambiamos el título, los 

personajes o el final?  

▪ Lo que hemos leído 

¿Cómo se da en nuestra 

realidad?  

▪ ¿Cómo solucionó el 

problema el personaje y 

si fueras él como lo 

harías tú en tu realidad?  

8
ª 

M
et

ac
o

g
n

ic
ió

n
 

 

Todas las destrezas anteriores, con la cualidad 

de ser consciente de los pasos que siguió el 

pensamiento para poder comprender la lectura, 

es decir, poder supervisar y controlar el propio 

proceso de pensamiento que lo lleva a la 

comprensión.  

 

▪ Ahora, ustedes van a 

contar el cuento con 

apoyo de las imágenes.  

▪ Recordamos el cuento 

oralmente.  

▪ Dibuja lo que más te 

gustó del cuento.  

Nota: Rioseco, R. y Ziliani, M. (1998). Pensamos y aprendemos. Lenguaje y comunicación. (p. 41). 

Al respecto de los niveles de comprensión de textos, la tabla 6 nos permite tener 

claro que los estudiantes pasan por estos niveles de comprensión de textos, los cuales 

deben ser acompañados por el docente quien a su vez debe conocer y poder elaborar 

preguntas para el desarrollo de cada nivel de forma exitosa.  
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El ministerio de educación, a través de la prueba censal (ECE) evalúa las 

siguientes capacidades lectoras:  

a) Obtiene información del texto escrito: consiste en localizar o extraer 

información explícita en el texto.  

b) Infiere e interpreta información del texto escrito: consiste en construir 

significados o relaciones implícitas (o no explícitas) entre las ideas de 

un texto, pero necesarias para su comprensión.  

c) Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto: consiste 

en distanciarse de las ideas propuestas en el texto, e implica evaluar los 

recursos formales utilizados y el contenido del texto. Para ello, opina 

críticamente sobre el contenido y la forma, y evalúa su calidad y 

adecuación desde una perspectiva crítica 

Las tres capacidades lectoras que evalúa la prueba censal (ECE) implica el 

despliegue de un conjunto de habilidades que permiten al lector relacionar e integrar 

información con la finalidad de comprender el texto en su totalidad, así como 

reflexionar sobre el texto leído y emitir un juicio crítico sobre algunos de sus elementos 

(Ministerio de educación, 2021).  

2.3 Definición de términos  

 
2.3.1. Modelo pedagógico: Es una visión acotada de acotada de la complejidad 

de la practica pedagógica que relieva o resalta las relaciones más 

significativas e importantes: metas, contenidos, método, relaciones maestro 

– alumno, desarrollo, etc. El modelo pedagógico define el: Qué Enseñar, 

cómo enseñar, qué y para qué evaluar (Porlan, 1995) 

2.3.2. Flipped classroom: Flipped Classroom o en español aula invertida, es un 

modelo pedagógico que transfiere el trabajo de determinados procesos de 

aprendizaje fuera del aula y utiliza el tiempo de clase, junto con la 

experiencia del docente, para facilitar y potenciar otros procesos de 

adquisición y práctica de conocimientos dentro del aula. Es un modo de 

trabajar con los alumnos para facilitar su aprendizaje de un modo 
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personalizado: el centro del aprendizaje es siempre el alumno con sus 

necesidades y no las herramientas o los conocimientos. 

2.3.3. Textos narrativos:  Un texto narrativo es aquel que representa una sucesión 

de acciones en el tiempo. En esta sucesión temporal se produce un cambio 

o transformación desde una situación de partida a un estado final nuevo. 

Desde un punto de vista pragmático, la narración requiere contener un 

elemento de intriga que estructura y da sentido a las acciones y 

acontecimientos que se suceden en el tiempo (Centro Virtual Cervantes, 

2008). 

2.3.4. Comprensión de textos:  La comprensión de textos narrativos es un 

proceso activo y constructivo de interpretación del significado del texto 

(Graesser y Tipping, 2004). Es un proceso activo porque se deben poner en 

juego una serie de operaciones y estrategias mentales para procesar la 

información que se recibe del texto, y es constructivo porque las operaciones 

y estrategias puestas en juego permiten construir el significado del texto y 

crear nueva información de la interacción entre la información obtenida del 

texto y el conocimiento previo del lector. El resultado del proceso es una 

representación mental o un modelo de la situación descrita en el texto 

(Villar, 2015).   

2.3.5. Nivel literal:  Implica el reconocimiento y el recuerdo de la información 

explícita del texto, es decir, aquella que aparece en la “superficie” del 

escrito. Este nivel considera la comprensión de:  

- Datos o nombres explícitos de personajes, lugares, tiempo y otros 

detalles, según el tipo de texto.  

- Secuencia de acciones planteadas en el texto.  

- Ideas principales cuando aparecen como oración explícita en el texto  

- Relaciones explícitas de causa y efecto 

- Características explícitas de los personajes, objetos u otros elementos 

del texto  

Este nivel también incluye la reorganización de la información explícita:  
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- Clasificación de objetos, lugares, personas y acciones mencionados en 

el texto.  

- Esquematización de los elementos o ideas del texto utilizando oraciones 

o mediante organizadores gráficos.  

- Resumen mediante oraciones que reproducen los hechos o ideas 

explícitas.  

La comprensión literal se desarrolla mediante la lectura denotativa. Las 

respuestas a las preguntas literales se encuentran escritas en el texto. 

 

2.3.6. Nivel inferencial:  Este nivel requiere el planteamiento de hipótesis que 

permitan construir la información implícita de los textos y llenar los vacíos de 

significado que pudieran existir en ellos. Según los investigadores, las inferencias 

surgen al interrelacionar diversas partes del texto entre sí o al relacionar los contenidos 

del texto y sus pistas paratextuales y textuales con nuestros saberes previos: 

experiencias humanas, referentes culturales, conocimientos lingüísticos, etc.  

Algunas formas de plantear las inferencias son las siguientes:  

- Formulación de conjeturas o hipótesis acerca de detalles, ideas o características 

de los elementos de la narración y de sus interacciones que no aparecen en el texto.  

- Identificación de ideas principales, temas o enseñanzas que no están expresamente 

planteados en el texto.  

- Ordenamiento de la secuencia de acciones cuando no se han planteado con 

claridad.  

- Explicación del significado de palabras o expresiones difíciles, ambiguas o 

desconocidas.  

- Identificación de referentes de distinto tipo.  

- Reconocimiento de relaciones semánticas entre dos o más proposiciones: 

causalidad, consecuencia, semejanza, contraste, analogía, entre otros.  

- Deducción del propósito del texto.  

- Deducción del receptor del texto.  

La comprensión inferencial necesita una lectura connotativa de los textos. Las 

respuestas a las preguntas inferenciales no se encuentran en el texto, pero existen y se 

manifiestan con ayuda de la lógica. 
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2.3.7. Nivel crítico: Este nivel exige examinar el texto y emitir juicios de valor sobre 

el mismo; es decir, asumir una postura crítica frente al texto. Lograr este tipo de 

comprensión, indudablemente requiere la interacción de las ideas del texto con la 

comprensión del mundo, creencias, sistema de valores, etc. del lector. 

La comprensión crítico-valorativa puede realizarse en dos formas: 

- Comprensión crítico-valorativa del contenido: cuando se lee analítica y 

reflexivamente el texto para plantear juicios y asumir una posición frente a la 

información (contenido) del texto. El lector puede aceptar, rechazar o permanecer 

al margen de las ideas que expone el autor, las acciones de los personajes, el 

impacto de la información, el propósito del autor, entre otros. En todos los casos, 

sea cual fuere la posición que se asuma, ésta debe estar bien fundamentada; es 

decir, debe descansar en razones, argumentos y justificaciones.   

- Comprensión crítico-valorativa de la forma: cuando se plantea juicios y se asume 

una posición personal frente a los recursos formales y estéticos que se utilizan en 

los textos. Para esto, el lector analiza y reflexiona sobre la competencia lingüística 

que ha empleado el autor del texto en el uso de los signos gráficos, las técnicas 

literarias, las estructuras textuales, el nivel del lenguaje, los títulos, subtítulos, 

resaltados, entre otros. Para opinar sobre la pertinencia y adecuación de los 

recursos usados en el texto, el lector necesita contrastarlos con sus conocimientos 

lingüísticos y de convenciones del lenguaje.   

2.3.8. Comprensión de textos narrativos: Es la integración de la información 

proporcionada por el texto con el conocimiento de mundo del lector, en búsqueda de 

un sentido posible (y factible) de lectura; se basa en el texto, pero no exclusiva y 

completamente en el contenido expresado en la superficie textual, sino también en el 

contenido inferencial y crítico. 

2.4 Hipótesis   

2.4.1. Hipótesis general 

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye 

positivamente en la comprensión de textos narrativos en estudiantes de 
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segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo”, 2021.  

2.4.2. Hipótesis específica 

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye 

positivamente en el nivel literal de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021.  

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye 

positivamente en el nivel inferencial de comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021.  

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye 

positivamente en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021.  

2.5. Variables  

 
Tabla 7 

Variables de la investigación  

 Variable independiente Variable dependiente 

Modelo pedagógico flipped classroom Comprensión de textos narrativos  

Es un modelo pedagógico que plantea la 

necesidad de transferir parte del proceso de 

enseñanza y aprendizaje fuera del aula con el 

fin de utilizar el tiempo de clase para el 

desarrollo de procesos cognitivos de mayor 

complejidad que favorezcan el aprendizaje 

significativo 

Es la integración de la información 

proporcionada por el texto con el 

conocimiento de mundo del lector, en 

búsqueda de un sentido posible (y factible) de 

lectura; se basa en el texto, pero no exclusiva 

y completamente en el contenido expresado 

en la superficie textual, sino también en el 

contenido inferencial y crítico. 
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2.6 Operacionalización de variables 

Tabla 8 

Variable dependiente de la investigación 

VARIABLE DEPENDIENTE 

Variable Definición 

conceptual  

Definición 

operacional  

Dimensiones Indicadores 

C
o
m

p
re

n
si

ó
n
 d

e 
te

x
to

s 
n
ar

ra
ti

v
o
 

Es la 

integración de 

la información 

proporcionada 

por el texto 

con el 

conocimiento 

de mundo del 

lector, en 

búsqueda de 

un sentido 

posible (y 

factible) de 

lectura; se basa 

en el texto, 

pero no 

exclusiva y 

completamente 

en el contenido 

expresado en 

la superficie 

textual, sino 

también en el 

contenido 

inferencial y 

crítico. 

Es comprender 

el texto 

narrativo en sus 

niveles: literal, 

inferencial y 

crítico. 

Literal 

 

Identifica secuencia de 

acciones planteadas en el 

texto.  

Reconoce las relaciones 

explícitas de causa y 

efecto en el texto.  

Identifica datos o nombres 

explícitos de personajes, 

lugares, tiempo y otros 

detalles en el texto.    

Inferencial 

 

Identifica secuencia de 

acciones planteadas en el 

texto.  

Reconoce las relaciones 

explícitas de causa y 

efecto en el texto.  

Identifica datos o nombres 

explícitos de personajes, 

lugares, tiempo y otros 

detalles en el texto.    

Crítico 

 

Formula conjeturas o 

hipótesis acerca de 

detalles, ideas o 

características de los 

elementos de la narración 

y de sus interacciones que 

no aparecen en el texto. 

Identifica ideas 

principales, temas o 

enseñanzas que no están 

expresamente planteados 

en el texto. 
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Tabla 9 

Variable independiente de la investigación 

  

VARIABLE INDEPENDIENTE 

Variable Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores 

M
o
d

el
o
 p

ed
a
g
ó
g
ic

o
 F

li
p

p
ed

 C
la

ss
ro

o
m

 

Aula invertida, 

en inglés 

Flipped 

classroom, es 

una modalidad 

de aprendizaje 

semipresencial o 

mixto (Acosta, 

2009). Es un 

modelo 

pedagógico que 

plantea la 

necesidad de 

transferir parte 

del proceso de 

enseñanza y 

aprendizaje 

fuera del aula 

con el fin de 

utilizar el 

tiempo de clase 

para el 

desarrollo de 

procesos 

cognitivos de 

mayor 

complejidad que 

favorezcan el 

aprendizaje 

significativo 

(Flip learning, 

2014). 

Modelo 

pedagógico 

que transfiere 

el trabajo de 

determinados 

procesos de 

aprendizaje 

fuera del aula 

y utiliza el 

tiempo de 

clase, junto 

con la 

experiencia del 

docente, para 

facilitar y 

potenciar otros 

procesos de 

adquisición y 

práctica de 

conocimientos 

dentro del 

aula.  

 

 

Antes de la 

clase 

▪ Visionar/ leer en 

casa el recurso 

expositivo / 

texto propuesto 

por el profesor.  

▪ Completar el 

cuestionario de 

control online.  

   Durante la 

clase 

▪ Completar las 

actividades de 

consolidación  

▪ Realizar el 

trabajo 

individual y 

trabajo 

colaborativo. 

▪ Tener un 

aprendizaje 

activo.  

Después de 

la clase 

▪ Utilizar las 

herramientas de 

trabajo 

colaborativo. 

▪ Aplicar los 

conocimientos y 

recomendaciones 

del profesor.  

Horas de 

tutoría 

▪ Buscar ayuda 

para solventar 

las áreas más 

débiles.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

 
3.1 Ámbito temporal y espacial  

A nivel temporal la presente investigación se desarrolló en el año 2021, mientras 

que a nivel espacial se llevó a cabo en la Institución Educativa Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo, provincia de Junín, de la región de Junín. 

3.2 Tipo de investigación  

La investigación es de tipo aplicada de diseño pre experimental con un solo grupo 

de estudio. Se utilizará como método general el método científico y como 

específico el método experimental que consistirá en reproducir artificialmente un 

ambiente preparado para la aplicación del modelo pedagógico Flipped Classroom 

para la comprensión de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021.  

Según Ander-Egg (2011)  

Las investigaciones aplicas se trata de investigaciones que, dentro del marco de 

determinadas teorías, tienen el propósito de estudiar algún aspecto de la realidad, la 

comprobación de hipótesis, la solución de determinados problemas sociales, etc.  La 

investigación aplicada depende de los descubrimientos y avances de la investigación 

básica y se enriquece con ellos. Se trata de investigaciones encaminadas a la 

resolución de problemas, que se caracterizan por su interés en la aplicación y 

utilización de los conocimientos. Los resultados de estas investigaciones tienen un 

margen de generalización limitado. La investigación aplicada busca el conocer para 

hacer, para actuar (modificar, mantener, reformar o cambiar radicalmente algún 

aspecto de la realidad social). Le preocupa la aplicación inmediata sobre una realidad 

circunstancial antes que el desarrollo de teorías. (p. 43)  

3.3 Nivel de investigación  

 
El nivel de investigación es explicativo porque buscará el porqué de los hechos 

mediante el establecimiento de relaciones causa-efecto, mediante la prueba de 
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hipótesis. Los resultados y conclusiones nos mostraron los conocimientos 

sobre la influencia del modelo pedagógico Flipped Classroom en la 

comprensión de textos narrativos.  

Según Hernández et al., 2018: 

Los estudios explicativos van más allá de la descripción de conceptos o fenómenos 

o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, están dirigidos a 

responder por las causas de los eventos y fenómenos físicos o sociales. Como su 

nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenómeno y en 

qué condiciones se manifiesta, o por qué se relacionan dos o más variables. (p. 84) 

3.4 Diseño de investigación  

El diseño de la investigación es pre experimental, porque permitió la aplicación 

del modelo pedagógico Flipped Classroom, para observar su eficacia en una   

variable dependiente. A un grupo se le aplica una prueba previa al estímulo o 

tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente 

se le aplica una prueba posterior al estímulo (Hernández et al., 2018). Este 

diseño presenta el esquema siguiente: 

 

 

Dónde:  

G. Grupo Experimental.  

01: Pre prueba  

02: Post prueba  

X: Manipulación de la variable independiente. Aplicación del Modelo 

pedagógico flipped classroom   

3.5. Población, muestra y muestreo  

 
3.5.1. Población  

 

Según Bautista (2009):  

El término población, se refiere al conjunto limitado de individuos, objetos, 

etc., que pertenecen a una misma clase por poseer características similares. 

G  01   X   02 
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Desde un punto de vista práctico, una población es generalmente un grupo tan 

grande que impide hacer observaciones directas. En su lugar las observaciones 

se hacen en un segmento pequeño de la población. Este pequeño segmento se 

denomina Muestra y las conclusiones o estimaciones respecto a la población 

se derivan de las observaciones de la muestra.  

La población estuvo conformada por 59 estudiantes del segundo grado de Secundaria 

de la Institución Educativa Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo, 2021.  

Tabla 10 

Distribución de la población de estudiantes del segundo grado de la IE Jorge Chávez Dartnell 

- Carhuamayo, 2021 según sección. 

CICLO POBLACIÓN 
UNIDAD DE 

ANÁLISIS 

SEXO 
CANTIDAD 

VARONES  MUJERES  

VI 

2° A 

Estudiantes 

8 7 15 

2° B 8 6 14 

2° C 9 6 15 

2° D 7 8 15 

TOTAL 32 27 59 

Nota. Fuente tomada de la nómina de estudiante de la IE “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

Elaboración propia  
 
 

3.5.2. Muestra 

El tamaño de la muestra del estudio elegida para aplicar el experimento estuvo 

conformado por 30 estudiantes del segundo grado de educación secundaria, 

matriculados en el año académico 2021 en la Institución Educativa Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo, 2021.  

Según Hernández et al., 2018: 

Una muestra es un subgrupo de la población o universo que interesa, sobre la cual 

se recolectarán los datos pertinentes, y deberá ser representativa de dicha 

población (de manera probabilística, para que se pueda generalizar los resultados 

encontrados en la muestra a la población). (p. 196) 



65 
 

Tabla 11 

Distribución de la muestra de estudiantes del segundo grado de la IE Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo, 2021, según sección. 

GRUPO   MUESTRA  UNIDAD DE 

ANÁLISIS  
SEXO   CANTIDAD 

VARONES  MUJERES  

Experimental 

2° A Estudiantes 8 7 15 

2° C Estudiantes 9 6 15 

TOTAL 17 13 30 

Nota. Fuente tomada de la nómina de estudiante de la IE Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo 2021. Elaboración propia  

3.5.3. Muestreo 

 

De acuerdo con Hernández et al. (2018) en el presente estudio se utilizará el 

muestreo no probabilístico o dirigido, que se caracteriza porque el muestreo se 

realiza en función a causas relacionadas con las características de la 

investigación o los propósitos del investigador. La muestra es no probabilística; 

la técnica y procedimiento de selección de la muestra será intencional porque 

responde a las necesidades e intereses de los investigadores. En tal sentido, se 

optó por seleccionar a los estudiantes de 2° grado   “A” y “C” , porque los 

investigadores trabajarán con tales estudiantes, por lo que se mantiene contacto 

permanente con los mismos a través de las clases remotas establecidas por el 

MINEDU y ello conviene para los fines de la investigación generando 

condiciones favorables toda vez que el docente interactúa constantemente con 

los estudiantes del mencionado grado y secciones de estudio, asimismo, cabe 

mencionar que tales estudiantes fueron seleccionados de manera automática. 
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3.6. Instrumento y técnicas para recolección de datos  

 
Se utilizará como técnica la encuesta, y como instrumento se utilizará el 

cuestionario (prueba), es un instrumento para recoger la información de la 

comprensión de textos narrativo, diseñado por el investigador, que consiste en 

una ficha de comprensión adaptada a la comodidad del estudiante. 

3.7 Técnicas y procesamiento de análisis de datos 

 3.7.1. Técnicas para el procesamiento de datos 

En atención a lo señalado por Palomino et al. (2015) se seguirá la 

siguiente ruta: 

- Ordenamiento de la información, que consistirá en organizar el 

instrumento (cuestionario) aplicado a los sujetos de la muestra de 

estudio. 

- Revisión y depuración de la información, que consistirá en controlar 

la calidad de los datos que se obtengan mediante la aplicación del 

respectivo instrumento (cuestionario) a la muestra de estudio. 

- Captura de información, que consistirá en codificar la información 

obtenida del instrumento (cuestionario) aplicado para su posterior 

vaciado en el sistema estadístico de cómputo. 

- Verificación de la calidad de la información, que consistirá en dar 

una última depuración a la información una vez esta se encuentre 

introducida en el sistema estadístico de cómputo. 

- Análisis e interpretación de datos, que consistirá en desarrollar el 

tratamiento estadístico idóneo (análisis descriptivo), obteniendo las 

respectivas tablas de distribución de frecuencias y figuras estadísticas 

en función de la variable de interés (Comprensión de textos narrativos) 

y de sus dimensiones, sobre la cual se realizará la respectiva 

interpretación. 
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3.7.2. Técnicas para el análisis de datos 

a. Estadística descriptiva para cada variable.  

• Medidas de tendencia central  

Se utilizó el programa SPSS para calcular la media, mediana y la 

moda de los datos agrupados de acuerdo a la escala valorativa del 

cuestionario.  

• Medidas de dispersión  

Se utilizó el programa SPSS para calcular la desviación típica o 

estándar, coeficiente de variación de los datos agrupados de 

acuerdo a la escala.  

b. Estadística inferencial para cada variable:  

Se utilizó el programa SPSS para calcular la prueba de hipótesis usando 

la variable “t”  
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CAPÍTULO IV 
PRESENTACIÓN DE LOS RESULTADOS 

 

4.1. Análisis de información  

4.1.1. Análisis descriptivo 

Luego de haber obtenido los resultados se realizó el procesamiento de 

los mismos considerando la escala que propone el Ministerio de 

Educación en la Guía de Evaluación de los aprendizajes para la 

Educación Básica Regular, la misma que se muestra en la siguiente 

tabla.  

Tabla 12 

Escalas cualitativa y cuantitativa de evaluación de los aprendizajes en la 

Educación Básica Regular. 

Escala  Puntaje  

Inicio  [00 ; 10 ] 

Proceso  [11 ; 13 ] 

Logro esperado  [14 ; 17 ] 

Logro destacado [18 ; 20 ] 

Nota. Fuente: Elaboración propia  

Tabla 13 

Matriz general de resultados correspondientes al Pre test y Pos test de comprensión 

de textos narrativos. 

  PRE TEST 
PR1 

POS TEST 
PR2 

N Literal Inferencial Critico Literal Inferencial Critico 

1 12 12 12 12 16 16 16 16 

2 12 8 8 9 16 20 16 17 

3 16 16 16 16 12 16 16 15 

4 12 12 12 12 16 16 16 16 

5 8 12 12 11 12 16 16 15 

6 12 8 8 9 16 12 12 13 

7 12 12 8 11 12 16 16 15 
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8 16 16 12 15 12 20 12 15 

9 8 12 8 9 16 16 16 16 

10 8 8 12 9 20 20 12 17 

11 16 12 8 12 12 12 12 12 

12 16 16 12 15 16 20 12 16 

13 16 16 12 15 20 16 16 17 

14 16 20 20 19 20 20 20 20 

15 8 12 4 8 12 12 12 12 

16 8 8 4 7 20 20 16 19 

17 12 8 4 8 20 20 16 19 

18 20 12 12 15 16 20 16 17 

19 4 8 4 5 20 16 16 17 

20 12 8 8 9 20 20 20 20 

21 12 8 8 9 12 8 8 9 

22 12 12 12 12 16 16 16 16 

23 16 12 12 13 20 16 16 17 

24 20 16 16 17 16 16 16 16 

25 12 16 12 13 20 16 16 17 

26 12 12 12 12 16 16 16 16 

27 12 12 8 11 20 20 20 20 

28 16 12 12 13 20 20 20 20 

29 20 12 12 15 20 16 12 16 

30 20 20 12 17 20 20 16 19 

Nota. Fuente tomada de los resultados del pre test y post test. Elaboración propia  

 

Tabla 14 

Resultados de la comprensión de textos narrativos respecto a los promedios del Pre 

Test y Post Test.    

PROMEDIO GENERAL 

CALIFICACIÓN PRE TEST POST TEST 

NIVEL NOTAS fi % fi % 

Inicio [00 ; 10 ] 10 33 1 3 

Proceso  [11 ; 13 ] 11 37 3 10 

Logro esperado [14 ; 17 ] 8 27 19 63 

Logro destacado [18 ; 20 ] 1 3 7 23 

TOTAL 30 100 30 100 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia  
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Figura 6 

Resultados de comprensión de textos narrativos del Pre Test y Post Test.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia  

 

INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados respecto a la comprensión de textos narrativos   

correspondiente al pre test y post test de lo cual se resalta lo siguiente:  

En el pre test de comprensión de textos narrativos; la mayoría de los estudiantes (37%), 

representado por 11 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubican en la 

escala de proceso con notas de 11 a 13, seguido por el 33% representado por 10 

estudiantes que los ubica en la escala de inicio con notas de 0 a 10, así como un 27% 

representado por 8 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica en la 

escala de logro esperado con notas de 14 a 17, en tanto que un reducido 3% se ubicaron 

en la escala logro destacado con notas que van de 18 a 20.  

          En el post test de comprensión de textos narrativos; la mayoría de los estudiantes 

(63%), representado por 19 unidades de análisis obtuvieron calificativos que los ubica 

en la escala de logro esperado con notas de 14 a 17, seguido por el 23% representado 

por 7 estudiantes que los ubica en la escala de logro destacado con notas de 14 a 17, el 

10% de las unidades de análisis se ubicaron en la escala de proceso con notas de 11 a 
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13, y se observa que  el 3%  representado por un estudiante se ubica en la escala inicio 

con nota entre 0 a 10.  

Del análisis estadístico se concluye que en el pre test el 33% de los estudiantes 

en la escala de inicio que obtuvieron notas de 0 a 10 se reducen en el post test a un 3%, 

y en la escala de logro esperado se da un ascenso del 27% al 63%; por lo que se puede 

afirmar que estas diferencias positivas para el post test respecto al pre test se debe 

posiblemente por la aplicación del modelo flipped classroom para la comprensión de 

textos narrativos.  

Tabla 15 

Resultados de la comprensión de textos narrativos en el nivel literal respecto a los 

promedios del Pre Test y Post Test.    

 COMPRENSIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS EN EL NIVEL LITERAL    

CALIFICACIÓN PRE TEST POST TEST 

NIVEL NOTAS fi % Fi % 

Inicio [00 ; 10 ] 6 20 0 0 

Proceso  [11 ; 13 ] 12 40 7 23 

Logro esperado [14 ; 17 ] 8 27 10 33 

Logro destacado [18 ; 20 ] 4 13 13 43 

TOTAL 30 100 30 100 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia  

Figura 7 

Resultados de comprensión de textos narrativos en el nivel literal del Pre Test y Post 

Test.  

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fuente tomada de la tabla 15. Elaboración propia  
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INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados respecto a la comprensión de textos narrativos 

en el nivel literal correspondiente al pre test y post test de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el pre test de comprensión de textos narrativos en el nivel literal; la mayoría 

de los estudiantes (40%), representado por 12 unidades de análisis obtuvieron 

calificativos que los ubican en la escala de proceso con notas de 11 a 13, seguido por 

el 27% representado por 8 estudiantes que los ubica en la escala de logro esperado con 

notas de 14 a 17, así como un  20%  representado por 6 estudiantes que se ubicaron en 

la escala de inicio con notas de 0 a 10, en tanto que un reducido 13% con 4 estudiantes 

se ubicaron en la escala de logro destacado con notas que van de 18 a 20.  

          En el post test de comprensión de textos narrativos en el nivel literal; la mayoría 

de los estudiantes (43%), representado por 13 unidades de análisis obtuvieron 

calificativos que los ubica en la escala de logro destacado con notas de 18 a 20, seguido 

por el 33% representado por 10 estudiantes que los ubica en la escala de logro esperado 

con notas de 14 a 17, el 23% de las unidades de análisis se ubicaron en la escala de 

proceso con notas de 11 a 13, y se observa que  el 0%  representado por ningún 

estudiante se ubica en la escala inicio con nota entre 0 a 10.  

Del análisis estadístico se concluye que en el pre test el 20% de los estudiantes 

obtuvieron notas de 0 a 10, mientras que en el post test las notas se reducen a un 0% 

en la escala de inicio, y en la escala de logro destacado se da un ascenso del 13% al 

43%; por lo que se puede afirmar que estas diferencias positivas para el post test 

respecto al pre test se debe posiblemente por la aplicación del modelo flipped 

classroom para la comprensión de textos narrativos.     
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Tabla 16 

Resultados de la comprensión de textos narrativos en el nivel inferencial respecto a los 

promedios del Pre Test y Post Test.    

 COMPRENSIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS EN EL NIVEL INFERENCIAL 

CALIFICACIÓN PRE TEST POST TEST 

NIVEL NOTAS fi % fi % 

Inicio [00 ; 10 ] 8 27 1 3 

Proceso  [11 ; 13 ] 14 47 3 10 

Logro esperado [14 ; 17 ] 6 20 14 47 

Logro destacado [18 ; 20 ] 2 7 12 40 

TOTAL 30 100 30 100 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia.  

 
Figura 8 
Resultados de comprensión de textos narrativos en el nivel inferencial del Pre Test y Post Test.  

 

Nota. Fuente tomada de la tabla 16. Elaboración propia  
 

INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados respecto a la comprensión de textos narrativos 
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En el pre test de comprensión de textos narrativos en el nivel inferencial; la 

mayoría de los estudiantes (47%), representado por 14 unidades de análisis obtuvieron 

calificativos que los ubican en la escala de proceso con notas de 11 a 13, seguido por 

el 27% representado por 8 estudiantes que los ubica en la escala de inicio con notas de 

0 a 10, así como un  20%  representado por 6 estudiantes que se ubicaron en la escala 

en logro esperado con notas de 14 a 17, en tanto que un reducido 7% con 2 estudiantes 

se ubicaron en la escala logro destacado con notas que van de 18 a 20.  

           En el post test de comprensión de textos narrativos; la mayoría de los 

estudiantes (47%), representado por 14 unidades de análisis obtuvieron calificativos 

que los ubica en la escala de logro esperado con notas de 14 a 17, seguido por el 40% 

representado por 12 estudiantes que los ubica en la escala de logro destacado con notas 

de 18 a 20, el 10% de las unidades de análisis con 3 estudiantes se ubicaron en la escala 

de proceso con notas de 11 a 13, y se observa que  el 3%  representado por un estudiante 

se ubica en la escala inicio con nota entre 0 a 10.  

Del análisis estadístico se concluye que en el pre test el 20% de los estudiantes 

obtuvieron notas de 0 a 10, mientras que en el post test las notas se reducen a un 0% 

en la escala de inicio, y en la escala de logro esperado se da un ascenso del 27% al 

47%; por lo que se puede afirmar que estas diferencias positivas para el post test 

respecto al pre test se debe posiblemente por la aplicación del modelo flipped 

classroom para la comprensión de textos narrativos.     

Tabla 17 

Resultados de la comprensión de textos narrativos en el nivel crítico respecto a los promedios 
del Pre Test y Post Test.    

 COMPRENSIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS EN EL NIVEL CRÍTICO 

CALIFICACIÓN PRE TEST POST TEST 

NIVEL NOTAS fi % fi % 

Inicio [00 ; 10 ] 12 40 1 3 

Proceso  [11 ; 13 ] 15 50 7 23 

Logro esperado [14 ; 17 ] 2 7 18 60 

Logro destacado [18 ; 20 ] 1 3 4 13 

TOTAL 30 100 30 100 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia.  
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Figura 9 

Resultados de comprensión de textos narrativos en el nivel crítico del Pre Test y Post Test.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Nota. Fuente tomada de la tabla 17. Elaboración propia.  

INTERPRETACIÓN 

El cuadro y gráfico muestran resultados respecto a la comprensión de textos narrativos 

en el nivel crítico correspondiente al pre test y post test de lo cual se resalta lo siguiente: 

En el pre test de comprensión de textos narrativos en el nivel crítico; la mayoría 

de los estudiantes (50%), representado por 15 unidades de análisis obtuvieron 

calificativos que los ubican en la escala de proceso con notas de 11 a 13, seguido por 

el 40% representado por 12 estudiantes que los ubica en la escala de inicio con notas 

de 0 a 10, en tanto un  7%  representado por 2 estudiante  se ubica en la escala de logro 

esperado con notas de 14 a 17,  y un reducido 3% se ubicó en la escala logro destacado 

con notas que van de 18 a 20.  

          En el post test de comprensión de textos narrativos en el nivel inferencial; la 

mayoría de los estudiantes (60%), representado por 18 unidades de análisis obtuvieron 

calificativos que los ubica en la escala de logro esperado con notas de 14 a 17, seguido 

por un 23% representado por 7 estudiantes que los ubica en la escala de proceso con 

notas de 11 a 13, el 13% de las unidades de análisis se ubicaron en la escala de logro 
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destacado con notas de 18 a 20, y se observa que un reducido 3%  representado por un 

estudiante se ubica en la escala inicio con nota entre 0 a 10.  

Del análisis estadístico se concluye que en el pre test el 40% de los estudiantes 

obtuvieron notas de 0 a 10, mientras que en el post test las notas se reducen a un 3% 

en la escala de inicio, y en la escala de logro esperado se da un ascenso del 7% al 60%; 

por lo que se puede afirmar que estas diferencias positivas para el post test respecto al 

pre test se debe posiblemente por la aplicación del modelo flipped classroom para la 

comprensión de textos narrativos.     

4.2 Prueba de hipótesis  

Con la finalidad de elevar el nivel de la investigación y darle carácter científico, 

me permitió someter a prueba la hipótesis planteada, de modo que la contrastación 

sea generalizable. Para tal efecto se ha considerado los siguientes pasos: 

 

4.2.1. Hipótesis general   

 

 

Hi1:   La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye 

positivamente en la comprensión de textos narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

Hi1: 1  2 

 

Ho1: La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom no influye 

positivamente en la comprensión de textos narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

 

H01:  1  2 
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Tabla 18 

Resultados de la Prueba T de Student del Pre y Post Test de estudiantes del segundo 

grado de secundaria.  

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia  

 

Prueba de la hipótesis de trabajo 

La Prueba T de Student consta de un valor de tc = 6.235; para 29 grados de libertad y 

una probabilidad (p-valor) de 0,001. Al comparar esta probabilidad con la usual del 

0,05 se observa que es menor, esto quiere decir que se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en la comprensión de textos narrativos en estudiantes 

de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo”, 2021. Para corroborar la hipótesis se busca el valor teórico de tt en la 

tabla para un nivel de significación α= 0,05 y 29 grados de libertad (g.l. =30-1=29) y 

obtenemos: tt = 1.6991 

Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula (H0) si ocurre que: tc > tt 

 

6.235 > 1.6991……………… (V) 

 

 

 

 

Prueba de muestras emparejadas 

Diferencias emparejadas t gl Sig. 

(bilate

ral) 

Media Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

4.40000 3.86496 .70564 2.95680 5.84320 6.235 29 <.001 
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Figura 10 

Nivel de significación para la toma de decisiones de la aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom en los niveles de comprensión de textos narrativos.   

 

 

 

 

 

Con un nivel de confianza 1-α=0,95 y un nivel de significación α=0,05 y para 29 

grados de libertad (g.l.=29) se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis 

alterna (H1), es decir se acepta que:  la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en la comprensión de textos narrativos en estudiantes 

de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo”, 2021.  

 

4.2.2. Hipótesis específica   

Hi1:  La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye 

positivamente en el nivel literal de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

Hi1: 1  2 

 

Ho1:   La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom no influye 

positivamente en el nivel literal de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

H01:  1  2 

Zona de aceptación de Ho Zona de rechazo 
de Ho 

1.6991 6.235 
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Tabla 19 

Resultados de la Prueba T de Student del Pre y Post Test de comprensión de textos 

narrativos en el nivel literal de estudiantes del segundo grado de secundaria.  

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia  

 

Prueba de la hipótesis de trabajo 

La Prueba T de Student consta de un valor de tc = 3.885; para 29 grados de libertad y 

una probabilidad (p-valor) de 0,001. Al comparar esta probabilidad con la usual del 

0,05 se observa que es menor, esto quiere decir que se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel literal de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Para corroborar la hipótesis se busca el valor 

teórico de tt en la tabla para un nivel de significación α= 0,05 y 29 grados de libertad 

(g.l. =30-1=29) y obtenemos: tt = 1.6991 

Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula (H0) si ocurre que: tc > tt 

 

3.885> 1.6991……………… (V) 

 

 

 

Prueba de muestras emparejadas 

Diferencias emparejadas t gl Sig. 

(bila

teral

) 

Media Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

3.60000 5.07597 .92674 1.70460 5.49540 3.885 29 <.001 
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Figura 11 

Nivel de significación para la toma de decisiones de la aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom   en el nivel literal de comprensión de textos narrativos.   

 
 

 

 

 

 

 

 

 

Con un nivel de confianza 1-α=0,95 y un nivel de significación α=0,05 y para 29 

grados de libertad (g.l.=29) se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis 

alterna (H1), es decir se acepta que: La aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel literal de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021.   

Hi2:  La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye positivamente 

en el nivel inferencial de comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo”, 2021. 

Hi2: 1  2 

Ho2:   La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom no influye 

positivamente en el nivel inferencial de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

H02:  1  2 

Zona de aceptación de Ho Zona de rechazo 
de Ho 

1.6991 3.885 
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Tabla 20 

Resultados de la Prueba T de Student del Pre y Post Test de comprensión de textos 

narrativos en el nivel inferencial de estudiantes del segundo grado de secundaria. 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia 

    

Prueba de la hipótesis de trabajo 

La Prueba T de Student consta de un valor de tc = 6.067; para 29 grados de libertad y 

una probabilidad (p-valor) de 0,001. Al comparar esta probabilidad con la usual del 

0,05 se observa que es menor, esto quiere decir que se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom no influye positivamente en el nivel inferencial de comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Para corroborar la hipótesis se busca el 

valor teórico de tt en la tabla para un nivel de significación α= 0,05 y 29 grados de 

libertad (g.l. =30-1=29) y obtenemos: tt = 1.6991 

Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula (H0) si ocurre que: tc > tt 

 

6.067 > 1.6991……………… (V) 

 

 

 

 

Prueba de muestras emparejadas 

Diferencias emparejadas t gl Sig. 

(bila

teral

) 

Media Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

4.66667 4.21273 .76914 3.09361 6.23973 6.067 29 <.001 
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Figura 12 

Nivel de significación para la toma de decisiones de la aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom en el nivel inferencial de comprensión de textos 

narrativos.   

 

 

 

 

 

 

 

Con un nivel de confianza 1-α=0,95 y un nivel de significación α=0,05 y para 29 

grados de libertad (g.l.=29) se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis 

alterna (H1), es decir se acepta que: La aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel inferencial de comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021.  

Hi3: La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye positivamente en 

el nivel crítico de comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado 

de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 

2021. 

Hi2: 1  2 

 

 

Zona de aceptación de Ho Zona de rechazo 
de Ho 

1.6991 6.067 
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Ho3: La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom no influye positivamente 

en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado 

de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 

2021.    

H02:  1  2 

 
 

Tabla 21 

Resultados de la Prueba T de Student del Pre y Post Test de comprensión de textos 

narrativos en el nivel crítico de estudiantes del segundo grado de secundaria. 

Nota. Fuente tomada de la tabla 13. Elaboración propia  

 

Prueba de la hipótesis de trabajo 

La Prueba T de Student consta de un valor de tc = 6.495; para 29 grados de libertad y 

una probabilidad (p-valor) de ,001. Al comparar esta probabilidad con la usual del 0,05 

se observa que es menor, esto quiere decir que se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, la aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Para corroborar la hipótesis se busca el valor 

teórico de tt en la tabla para un nivel de significación α= 0,05 y 29 grados de libertad 

(g.l. =30-1=29) y obtenemos: tt =1.6991 

 

Prueba de muestras emparejadas 

Diferencias emparejadas t gl Sig. 

(bilateral) Media Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

4.93333 4.16002 .75951 3.37996 6.48671 6.495 29 <.001 
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Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula (H0) si ocurre que: tc > tt 

 

6.495 > 1.6991……………… (V) 

 

Figura 13 

Nivel de significación para la toma de decisiones de la aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom   en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos.   

 

 

 

 

 

 

 

Con un nivel de confianza 1-α=0,95 y un nivel de significación α=0,05 y para 29 

grados de libertad (g.l.=29) se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis 

alterna (H1), es decir se acepta que:  La aplicación del modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. 

 

4.3 Discusión de los resultados 

La tarea de la educación en la secundaria, debe ser un espacio para que los 

estudiantes puedan desarrollarse de manera integral, de modo que les permita 

facilitar el leer, hablar, escuchar y escribir ante un contexto que exige que el 

Zona de aceptación de Ho Zona de rechazo 
de Ho 

1.6991 6.495 
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estudiante esté a la vanguardia del desarrollo tecnológico y las necesidades 

educativas que la sociedad exige.    

También consideramos que es tarea de las Instituciones educativas de nivel 

secundario, crear las condiciones que permitan a los estudiantes mejorar sus procesos 

de comprensión de textos; en este caso, la comprensión de textos narrativos para 

desplegar diversas habilidades en la lectura.   

En ese sentido, en esta investigación al demostrar la influencia del modelo 

pedagógico flipped classroom en la comprensión de textos narrativos en estudiantes 

de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell”, 

2021, se pudo encontrar a través de la prueba T de student que el valor (Tc =6.235) > 

(tt =11.6991) para 29 grados de libertad. Esto quiere decir que el modelo flipped 

classroom, tiende a influir positivamente en la comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado. Frente a lo mencionado se rechaza la hipótesis nula, y 

se acepta la hipótesis de investigación, donde refiere que la aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom influye positivamente en la comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Estos resultados son corroborados por 

Calderón (2018), quién en su investigación llega a concluir que la metodología de aula 

invertida presentó a los estudiantes una nueva manera de aprender y de resolver las 

dudas, lo cual fue de gran ayuda en los estudiantes que presentaban un menor 

desarrollo cognitivo en quienes se generó mayor autonomía, estudiantes que dejaron 

de ser actores secundarios en la realización de trabajos en grupo y pasaron a ser grandes 

protagonistas. Así también Hernández (2018), destaca que, el modelo flipped learning 

ha propiciado un mejor aprovechamiento de los recursos de interacción que se 

encuentran normalmente en los ambientes virtuales: chats, foros, herramientas de 

encuentro sincrónicos en audio y video. En tal sentido, bajo lo referido anteriormente 

y al analizar estos resultados, confirmamos que mientras se utilice el modelo Flipped 

Classroom influirá positivamente en la comprensión de textos narrativos.      

En relación con el post test del nivel literal de comprensión de textos narrativos, 

los resultados según la tabla N°19 refiere que la Prueba T de Student consta de un 
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valor de tc = 3.885; para 29 grados de libertad y una probabilidad (p-valor) de ,001 y 

un valor teórico de tt = 1.6991 para un nivel de significación α= 0,05 y 29 grados de 

libertad, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula al ser el tc > tt. 

Estos datos nos reflejan que al aplicarse el modelo pedagógico flipped classroom 

influye positivamente en el nivel literal de comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez 

Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Del mismo modo, nuestros hallazgos se ven 

confirmados con los de Gutiérrez  (2020) que refiere que el aula invertida influye en 

la comprensión lectora literal de los estudiantes de segundo grado; así también    Orduz 

(2017) sostiene que existe relación directa moderada (valor r = 0,407 y p = 0,036) entre 

el uso de las TIC y la comprensión literal de los estudiantes. En tal sentido, bajo lo 

referido anteriormente y al analizar estos resultados, confirmamos que mientras se 

utilice el modelo Flipped Classroom influirá positivamente en la comprensión literal 

de textos narrativos.      

En relación con el post test del nivel inferencial de comprensión de textos 

narrativos, los resultados según la tabla N°20 refiere que la Prueba T de Student consta 

de un valor de tc = 6.067; para 29 grados de libertad y una probabilidad (p-valor) de 

0,001 y un valor teórico de tt = 1.6991 para un nivel de significación α= 0,05 y 29 

grados de libertad, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula al ser el 

tc > tt . Estos datos nos reflejan que cuando se aplica el modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel inferencial de comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Del mismo modo, nuestros hallazgos 

se ven confirmados con los de Bullón (2021) que refiere que la animación basada en 

textos logra que los estudiantes cambien su comprensión lectora al nivel de 

razonamiento; así también Calderón (2018) sostiene que durante la implementación 

del aula invertida se evidenció en los estudiantes un mayor grado de motivación por la 

clase y de responsabilidad con sus quehaceres, además de un alto nivel de satisfacción 

con el desarrollo de cada actividad. Por ello, bajo lo referido anteriormente y al analizar 

estos resultados, confirmamos que mientras se utilice el modelo Flipped Classroom 

influirá positivamente en la comprensión inferencial de textos narrativos.  
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En relación con el post test del nivel crítico de comprensión de textos 

narrativos, los resultados según la tabla N°21 refiere que la Prueba T de Student consta 

de un valor de tc = 6.495; para 29 grados de libertad y una probabilidad (p-valor) de 

0,001 y un valor teórico de tt = 1.6991 para un nivel de significación α= 0,05 y 14 

grados de libertad, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula al ser el 

tc > tt. Estos datos nos reflejan que cuando se aplica el modelo pedagógico flipped 

classroom influye positivamente en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos 

en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 2021. Del mismo modo, nuestros hallazgos se ven 

confirmados con los de Orduz (2017) que refiere que existe relación directa moderada 

(valor r = 0,424 y p = 0,000) entre el uso de las TIC y la comprensión crítica de los 

estudiantes; así también Bolivar & Castillo (2017) sostienen que las investigaciones, 

dieron como resultado que la metodología aula al revés, es una estrategia didáctica 

favorable para el proceso de enseñanza aprendizaje y que, en las ciencias sociales se 

notaron factores que influyen en la experiencia de aprendizaje positiva, por ejemplo, 

interacciones con los estudiantes y el instructor; y cambios en las actitudes hacia los 

temas de estudio, por ejemplo, interés más profundo en ellos. Por ello, bajo lo expuesto 

anteriormente y al analizar estos resultados, confirmamos que mientras se utilice el 

modelo Flipped Classroom influirá positivamente en la comprensión crítica de textos 

narrativos.    

Finalmente consideramos que esta investigación es un aporte que permitirá 

contribuir a futuras investigaciones y nuevos métodos de aprendizaje en contextos 

virtuales y de educación a distancia para la comprensión de textos narrativos en 

estudiantes de segundo grado de secundaria.  
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Conclusiones 

 

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye positivamente 

en la comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado de 

secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - Carhuamayo”, 

2021; afirmación que se hace mediante la prueba t de Student, para un nivel de 

significación α=0,05 y para 29 grados de libertad, donde el tc=6.235 > tt=1.6991.  

 

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye positivamente 

en el nivel literal de comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo”, 2021; afirmación que se hace mediante la prueba t de Student, 

para un nivel de significación α=0,05 y para 29 grados de libertad, donde el 

tc=3.885> tt=1.6991.  

 

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye positivamente 

en el nivel inferencial de comprensión de textos narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell 

- Carhuamayo”, 2021; afirmación que se hace mediante la prueba t de Student, 

para un nivel de significación α=0,05 y para 14 grados de libertad, donde el       

tc= 6.067 > 1.6991. 

 

▪ La aplicación del modelo pedagógico flipped classroom influye positivamente 

en el nivel crítico de comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa “Jorge Chávez Dartnell - 

Carhuamayo”, 2021; afirmación que se hace mediante la prueba t de Student, 

para un nivel de significación α=0,05 y para 29 grados de libertad, donde el       

tc= 6.495 > tt= 1.6991. 
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Recomendaciones 

 

▪ Se recomienda mayor comunicación y orientación por parte de los docentes a 

padres de familia, para que estos por su parte sean co-formadores activos en la 

aplicación del modelo Flipped Classroom  para la comprensión de textos 

narrativos, y así de esta manera generar actitudes constructivas para que los 

padres apoyen al docente en el proceso de formación ante situaciones de 

aprendizaje virtual.  

▪ Se recomienda capacitar al personal docente en la aplicación de estrategias para 

la comprensión de textos narrativos en situaciones de aprendizaje virtual y 

semipresencial, con el propósito de acreditar la calidad académica de los 

docentes y la enseñanza en situaciones de confinamiento social. 

▪ Se recomienda aplicar estrategias que permitan el desarrollo de destrezas para 

la comprensión de textos narrativos en situaciones de un aprendizaje virtual y 

semipresencial, con el propósito de generar capacidades, y así fomentar 

habilidades investigativas de los estudiantes de Educación Básica Regular.  

▪ Se recomienda tener programaciones de aprendizaje que se adecuen al modelo 

Flipped Classroom, para que los estudiantes y docentes desarrollen con 

normalidad los aprendizajes ante situaciones de aislamiento social, pandemias 

y epidemias.   
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ANEXO 1  

MATRIZ DE CONSISTENCIA  

Título: FLIPPED CLASSROOM Y LA COMPRENSIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA 

Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores 
Ítems  Metodología y 

población 

Técnicas e 

instrumentos 

Problema general  

¿De qué manera influye la 
aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom 

en la comprensión de textos 
narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 

la Institución Educativa “Jorge 
Chávez Dartnell”, 2021? 

Objetivo general  

Demostrar la influencia del 
modelo pedagógico flipped 

classroom en la comprensión de 

textos narrativos en estudiantes 
de segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell”, 2021. 
 

Hipótesis general 

La aplicación del modelo 
pedagógico flipped classroom 

influye positivamente en la   

comprensión de textos 
narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 

la Institución Educativa “Jorge 
Chávez Dartnell”, 2021. 

VI: 

 
Modelo 

pedagógico 

Flipped 
Classroom 

Antes de la clase 

Durante la clase 

Después de la 
clase 

Horas de tutoría 

  

 
 

Tipo de 

investigación: 
aplicada 

 

Nivel:  

explicativo  

 

 
Población: 

Estudiantes de 

segundo grado de 
la Institución 

Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell”, 
2021.  

 

Muestra:  
15 estudiantes de 

segundo grado 

“A” de la 
Institución 

Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell”, 
2021. 

Técnica: 

Encuesta 

 

Instrumento: 

cuestionario 

(prueba), 
 

 

 

Problemas específicos  

¿De qué manera influye la 
aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom 

en el nivel literal de 
comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 
la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell”, 2021? 

 ¿De qué manera influye la 
aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom 

en el nivel inferencial de 
comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 
la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell”, 2021? 

¿De qué manera influye la 
aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom 

en el nivel crítico de 
comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 
la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell”, 2021? 

Objetivos específicos  

Identificar la influencia del 
modelo pedagógico flipped 

classroom en el nivel literal de 

comprensión de textos 
narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 

la Institución Educativa “Jorge 
Chávez Dartnell”, 2021. 

Identificar la influencia del 

modelo pedagógico flipped 
classroom en el nivel inferencial 

de comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de 
segundo grado de secundaria de 

la Institución Educativa  “Jorge 

Chávez Dartnell”, 2021.  
Identificar la influencia del 

modelo pedagógico flipped 

classroom en el nivel crítico de 
comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 
la Institución Educativa “Jorge 

Chávez Dartnell”, 2021. 

Hipótesis específica  

La aplicación del modelo 
pedagógico flipped classroom 

influye positivamente en el 

nivel literal de comprensión de 
textos narrativos en estudiantes 

de segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa 
“Jorge Chávez Dartnell”, 2021. 

La aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom 
influye positivamente en el 

nivel inferencial de 

comprensión de textos 
narrativos en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de 

la Institución Educativa “Jorge 
Chávez Dartnell”, 2021. 

La aplicación del modelo 

pedagógico flipped classroom 
influye positivamente en el 

nivel crítico de comprensión de 

textos narrativos en estudiantes 
de segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa 

“Jorge Chávez Dartnell”, 2021. 
  

VD: 
 

Comprensión de 

textos narrativos 
 

 

La comprensión 
de textos 

narrativos es un 

proceso activo y 
constructivo de 

interpretación del 

significado del 
texto (Graesser y 

Tipping, 2004) 

 
 

 Literal  

 

Identifica secuencia de acciones 

planteadas en el texto.  

1,11   

Reconoce las relaciones explícitas 
de causa y efecto en el texto.  

12,6 

Identifica datos o nombres explícitos 

de personajes, lugares, tiempo y 
otros detalles en el texto.    

14 

Inferencial  

Formula conjeturas o hipótesis 

acerca de detalles, ideas o 

características de los elementos de la 
narración y de sus interacciones que 

no aparecen en el texto. 

2,3,7,13 

Identifica ideas principales, temas o 
enseñanzas que no están 

expresamente planteados en el texto. 

8 

Critico  

Realiza una comprensión crítico-

valorativa del contenido 

4,9,10,15 

Realiza una comprensión crítico-
valorativa de la forma. 

5 
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ANEXO 2 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN DE COMPRENSIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS  

 

 

 

Dimensiones   Indicador   Reactivo Ítems Escala  

Literal  

 

Identifica secuencia de 

acciones planteadas en el 

texto.  

¿Por qué los Guthrie se mudan a vivir con 

Espinosa? 

1 

Correcto (4) 

Incorrecto (0) 

Escribe los números del 1 al 4, señalando el orden 

cronológico de cada enunciado. 

11 

Reconoce las relaciones 

explícitas de causa y 

efecto en el texto.  

Completa el siguiente cuadro con el suceso 

narrado según sea la causa. 

12 

¿Por qué se salvaron del accidente los otros 

parientes de Oswaldo? 

6 

Identifica datos o 

nombres explícitos de 

personajes, lugares, 

tiempo y otros detalles 

en el texto.    

Tras la victoria de Minos en Tebas, cuál fue una de 

las siete condiciones impuestas:     

 

14 

Inferencial  

Formula conjeturas o 

hipótesis acerca de 

detalles, ideas o 

características de los 

elementos de la 

narración y de sus 

interacciones que no 

aparecen en el texto. 

¿Por qué los Guthrie se mudan a vivir con 

Espinosa? 

2 

Considerando los comentarios y descripciones que 

hace el narrador en el tercer párrafo sobre los 

Guthrie, ¿qué se puede inferir de ellos? 

3 

La esposa de Oswaldo manifiesta lo siguiente: “—

¡Cálmense, hijitos! Dios nos ayudará. Su papá ya 

encontrará la forma de salir de aquí”. ¿Cuál es la 

motivación de la esposa de Oswaldo para hablar a 

sus hijos de esa manera? 

7 

¿Qué habría sucedido si Teseo no hubiese olvidado 

cambiar las velas negras de su barco al retornar a 

Atenas? 

13 

Identifica ideas 

principales, temas o 

enseñanzas que no están 

expresamente planteados 

en el texto. 

¿Cuál de las siguientes acciones es el nudo de la 

historia relatada? 

8 

Critico  

Realiza una comprensión 

crítico-valorativa del 

contenido 

¿Te parece apropiado que el autor deje inconcluso 

el final del cuento? ¿Por qué? 

4 

¿Qué efectos provoca en la narración en primera 

persona (yo/nosotros)? ¿Por qué? 

9 

¿Qué actitudes de los personajes puedes identificar 

como las más adecuadas para actuar frente a un 

siniestro? ¿Por qué? 

10 

En relación con los hechos presentados en el texto 

leído, qué opinión merece las palabras de Francis 

Bacon: “Vengándose, uno se iguala a su enemigo; 

perdonándolo, se muestra superior a él”:   

15 

Realiza una comprensión 

crítico-valorativa de la 

forma. 

¿Por qué el autor ha incluido guion largo en la 

expresión, — Sí. Para salvar a todos del infierno.? 

5 
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PRE TEST – POST TEST  

 

Apellidos y nombres: 

_____________________________________________________________________ 

Grado: ___________________ sección: _______________  

 

 

 

 

El evangelio según Marcos 

  

Una tarde de marzo, Daniel y su primo Baltasar Espinosa se dirigieron a la hacienda Los Álamos a 

veranear. Allí los recibieron los Guthrie: el padre (capataz de la hacienda), el hijo y una muchacha. 

Ellos vivían en una pequeña casa cerca de la hacienda. 

A los pocos días, Daniel tuvo que ausentarse a la capital para cerrar un negocio de animales. A lo 

sumo, el negocio le tomaría una semana. Espinosa prefirió quedarse en la hacienda. El calor apretaba 

y ni siquiera la noche traía un alivio. En el alba, los truenos lo despertaron. 

Espinosa oyó las primeras gotas y dio gracias a Dios. El aire frío vino de golpe. Esa tarde, el río 

Salado se desbordó. Los caminos para llegar a la hacienda eran cuatro: a todos los cubrieron las aguas. 

La lluvia no cesaba. Al tercer día, una gotera amenazó la casa del capataz; Espinosa les dio una 

habitación que quedaba en el fondo, al lado del galpón de las herramientas. La mudanza los fue 

acercando; comían juntos en el gran comedor. 

Explorando la casa, Espinosa encontró una Biblia. La hojeó y sus dedos la abrieron en el comienzo 

del Evangelio según Marcos. Decidió leerla después de la comida para ver si los Guthrie entendían 

algo. Le sorprendió que lo escucharan con atención y luego con interés. Concluido el Evangelio según 

Marcos, quiso leer otro de los tres que faltaban; el padre le pidió que repitiera el que ya había leído, 

para entenderlo bien. Espinosa sintió que eran como niños, a quienes la repetición les agrada más que 

la variación o la novedad. 

Una noche soñó con el diluvio; los martillazos de la fabricación del arca lo despertaron y pensó que 

acaso eran truenos. En efecto, la lluvia, que había amainado, volvió a caer pero más fuerte. El frío 

era intenso. Los Guthrie le dijeron que el temporal había roto el techo del galpón y que iban a 

mostrárselo cuando estuvieran arregladas las vigas. 

La fuerte lluvia ocurrió un martes. El jueves en la noche lo recordó un golpecito suave en la puerta 

que él siempre cerraba con llave. Se levantó y abrió: era la muchacha. En la oscuridad no la vio, pero 

por los pasos notó que estaba descalza y después, en el lecho, que estaba desnuda. Cuando ella se fue 

de la habitación, no le dio un beso. 

Estimado y estimada estudiante: ¡Bienvenido! 

 

Lee con atención cada texto y cada pregunta, luego responde lo mejor que 

puedas. Tienes 45 minutos para desarrollar la prueba. 
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El día siguiente comenzó como los anteriores, salvo que el padre habló con Espinosa y le preguntó 

si Cristo se dejó matar para salvar a todos los hombres. Espinosa le contestó: 

— Sí. Para salvar a todos del infierno. 

—¿Y también se salvaron los que le clavaron los clavos? 

—Sí —replicó Espinosa. 

Después del almuerzo, le pidieron que releyera los últimos capítulos. Espinosa durmió una siesta 

larga, un leve sueño interrumpido por persistentes martilleos y por vagas premoniciones. Hacia el 

atardecer se levantó y salió al corredor. Dijo, como si pensara en voz alta: 

—Las aguas están bajas. Ya falta poco. 

— Ya falta poco —repitió Guthrie como un eco. 

Los tres lo habían seguido. Lo insultaron, lo escupieron y lo empujaron hasta el galpón. Espinosa 

entendió lo que le esperaba del otro lado de la puerta cuando la abrieron y vio el firmamento. El 

galpón estaba sin techo; habían arrancado las vigas para construir la Cruz. 

1. ¿Por qué los Guthrie se mudan a vivir con Espinosa? 

a. Porque ellos estaban planificando la muerte de Espinosa. 

b. Porque una gotera amenazó su casa. 

c. Porque así, podrían atender mejor a Espinosa. 

d. Porque al irse Daniel, Baltazar se quedó solo. 

 

2. ¿Qué motivó a los Guthrie a matar a Espinosa? 

a. Haber escuchado el evangelio según Marcos. 

b. Su ambición por adueñarse de la hacienda los Álamos. 

c. Su necesidad de vivienda debido a las inundaciones. 

d. Vengar la pérdida de la honra de la muchacha. 

3 

3. Considerando los comentarios y descripciones que hace el narrador en el tercer párrafo 

sobre los Guthrie, ¿qué se puede inferir de ellos? 

a. Eran personas sin educación formal. 

b. Les gustaban las historias fantásticas. 

c. Trabajaban para la familia de Daniel y Baltazar. 

d. Eran gente ambiciosa y despiadada. 

4. ¿Te parece apropiado que el autor deje inconcluso el final del cuento? ¿Por qué? 

a. Sí, porque los lectores pueden deducir lo que continúa gracias a la narración. 

b. No, porque no se entiende. 

c. Si, porque me gustó  

d. No, porque el cuento es muy extenso.  

 

5. Lee el siguiente fragmento  

El día siguiente comenzó como los anteriores, salvo que el padre habló con Espinosa y le 

preguntó si Cristo se dejó matar para salvar a todos los hombres. Espinosa le contestó: 

— Sí. Para salvar a todos del infierno. 

—¿Y también se salvaron los que le clavaron los clavos? 

 

¿Por qué el autor ha incluido guion largo en la expresión, — Sí. Para salvar a todos del 

infierno.? 
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a. Porque el personaje Espinoza está hablando  

b. Porque la historia lo amerita 

c. Porque el personaje el padre está hablando  

d. Porque el guion se utiliza en los cuentos  

 

Mensaje de texto 

Mi nombre es Oswaldo y me encuentro atrapado entre los escombros del que fuera mi hogar. A pesar 

de lo terrible de la situación, agradezco a los cielos que toda mi familia esté a salvo. 

Pudimos escapar de la muerte a tiempo cuando escuchamos ese ruido espantoso, preludio de la 

tragedia. Aún no entiendo con exactitud qué y cómo pasó. Solo sé que de pronto, sobre nosotros, se 

formó un escudo de sólido concreto que cayó e impidió que la estructura de la casa 920 de la hermosa 

avenida Los Geranios nos sepultara. Pero esas columnas milagrosas ahora también son nuestra cárcel. 

Pero estamos vivos. Los niños, descalzos, lloran abrazados a su madre, uno al lado del otro. Mi mujer, 

aún aturdida, se aferra a ellos como para no derrumbarse. 

—¡Cálmense, hijitos! Dios nos ayudará. Su papá ya encontrará la forma de salir de aquí —les dice—

. Yo muevo la cabeza confirmando lo que les dice mi mujer. 

Observo con detenimiento a mi padre que no lleva los anteojos y se ve extraño. ¡Si la viejita lo pudiera 

ver! Y recuerdo, al ver su rostro pálido, su problema de presión y siento que el tiempo y el oxígeno 

se van demasiado a prisa. 

Elsa sangra, su baja estatura la hace ver aún más frágil, pero en sus ojos el dolor ha sido vencido por 

el deseo infinito de sobrevivir, no quiere ceder. Pensar que hace apenas unas horas repartía el pastel 

de cumpleaños que le había preparado a su marido, mi hermano Rubén, a pesar de que a él su diabetes 

le impedía probar esas delicias, así era ella, dócil, serena. Ahora, mira a Rubén, intuyo que quiere 

llorar, pero permanece tranquila. 

Es una suerte que los demás salieran por más bebida, caso contrario ahora estaríamos todos atrapados. 

Rubén se mueve buscando una salida, pero todo está tan oscuro que, si no fuera por la linterna de mi 

celular, no podríamos ver nada. Un momento, ¡mi celular!, puedo enviar un mensaje de texto a 

Emergencias Médicas; pero solo tengo un último mensaje y debo pensar rápido, pues se acaba la 

batería y con ella la única posibilidad de que nos encuentren a tiempo… Son 140 caracteres y debo 

escoger las palabras exactas que nos lleven a la luz, a la vida, a la salvación. 

6. ¿Por qué se salvaron del accidente los otros parientes de Oswaldo? 

a. Era el cumpleaños de Rubén. 

b. La reunión terminó temprano. 

c. Fueron a comprar más bebidas. 

d. Eran muchos en la casa y salieron. 

7. La esposa de Oswaldo manifiesta lo siguiente: “—¡Cálmense, hijitos! Dios nos ayudará. Su 

papá ya encontrará la forma de salir de aquí”. ¿Cuál es la motivación de la esposa de 

Oswaldo para hablar a sus hijos de esa manera? 

a. El deseo de ayudar a sus hijos a salir de inmediato. 

b. La necesidad de dar confianza a sus hijos de que todo saldrá bien. 

c. La desconfianza ante la terrible situación en la que está. 

d. La necesidad de engañar a sus hijos cínicamente. 

8. 3 ¿Cuál de las siguientes acciones es el nudo de la historia relatada? 

a. Oswaldo y su familia se encuentran atrapados entre los escombros de su casa. 
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b. Oswaldo se da cuenta de que a través del celular puede salvar la vida de su familia. 

c. La familia de Oswaldo se encuentra celebrando un cumpleaños. 

d. La familia de Oswaldo se encuentra aturdida por el siniestro. 

 

9. ¿Qué efectos provoca en la narración en primera persona (yo/nosotros)? ¿Por qué? 

a. La narración en primera persona ayuda a entender los sentimientos y emociones que vive el 

protagonista. 

b. La narración en primera persona es más adecuada para leer las historias. 

c. La narración en primera persona causa más emoción en la narración. 

d. La narración en primera persona ayuda a comprender toda la historia y los eventos relacionados 

con el autor.   

 

10. ¿Qué actitudes de los personajes puedes identificar como las más adecuadas para actuar 

frente a un siniestro? ¿Por qué? 

 

a. La serenidad y la calma frente al problema nos permiten ver varias posibilidades de solucionar 

los problemas y buscar ayuda. 

b. Las actitudes de Oswaldo, su esposa y Elsa porque todos debemos ser como ellos. 

c. La actitud de Oswaldo por su actitud frente a los problemas que se presentaron en su vida 

d. La actitud de Elsa por sus acciones ante la vida que llevaba.  

 

El minotauro 

Minos se convirtió en rey de Creta, una gran isla en el mar Mediterráneo, con ayuda de Poseidón, 

dios de los mares, quien le envió un espléndido toro para que lo sacrificara en su honor. Pero Minos 

sacrificó un animal menos impresionante, con lo que despertó la ira del dios. Para vengarse, Poseidón 

indujo a Pasifae, esposa de Minos, a enamorarse del animal. De esta unión antinatural nació el 

Minotauro, un ser monstruoso, mitad hombre mitad toro. La ira de Poseidón no tenía límites: hizo 

que el Minotauro se alimentara solo de carne humana y, conforme crecía, fue volviéndose más y más 

salvaje. Por ello, Minos ordenó al arquitecto Dédalo que construyese un laberinto para alojar en él al 

monstruo. 

Por aquel entonces, uno de los hijos de Minos, Androgeo, se encontraba en Atenas participando en 

una competición olímpica de la que resultó ganador. Los atenienses, al mando de los cuales se 

encontraba el rey Egeo, lo asesinaron. Por ello, el rey de Creta les declaró la guerra: atacó el territorio 

y, con la ayuda de la peste que asoló Atenas, salió vencedor. La victoria de Minos impuso varias 

condiciones, una de las cuales era entregar anualmente a siete jóvenes y siete doncellas como 

sacrificio al Minotauro. 

Cada año, catorce jóvenes eran abandonados a su suerte dentro del laberinto, donde acababan 

devorados por el monstruo. 

Años después, Teseo, hijo de Egeo, se ofreció a ser uno de los jóvenes que irían ese año como 

sacrificio a Creta, pero con la finalidad de matar al Minotauro y así liberar a su patria del impuesto. 

Egeo le dijo que si volvía con vida, cambiara las velas negras con que los barcos retornaban de la isla 

por otras para darle la noticia de su victoria. Al llegar a Creta, los jóvenes fueron presentados a Minos 

y Teseo conoció entonces a Ariadna, una de las hijas del rey. Ariadna se enamoró de él y le rogó que 
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se abstuviera de luchar contra el Minotauro, pero Teseo la convenció de que él podría vencer al 

monstruo con su ayuda. Ariadna le entregó una espada y un ovillo de hilo para que, una vez en el 

laberinto, fuera desenrollándolo y lo usara de guía al regreso. Teseo y los demás jóvenes entraron en 

el laberinto, y horas después se encontraron con el Minotauro. Teseo luchó contra él y lo derrotó. 

Para salir del laberinto, siguió de vuelta el hilo de Ariadna y guio a los demás. Cuenta la leyenda que 

Ariadna y él partieron hacia Atenas, pero Teseo la abandonó en la isla de Naxos. Cuando el barco 

llegaba a Atenas, Teseo no recordó la promesa que le había hecho a su padre de cambiar las velas, 

por lo que este se suicidó arrojándose al mar. 

11. Escribe los números del 1 al 4, señalando el orden cronológico de cada enunciado. 

( ) Poseidón hizo que el Minotauro se alimentara solo de carne humana. 

( ) Ariadna le entregó una espada y un ovillo de hilo a Teseo. 

( ) Teseo se ofreció a ser uno de los jóvenes en sacrificio. 

( ) Poseidón envió un espléndido toro a Minos. 

a. 1 - 4 - 3 - 2 

b. 2 - 3 - 4 - 1 

c. 1 - 3 - 4 - 2 

d. 2 - 4 - 3 - 1 

12. Completa el siguiente cuadro con el suceso narrado según sea la causa. 

 

 

a. Poseidón indujo a Pasifae a enamorarse del toro;  

b. El Minotauro se alimentaba solo de carne humana y se volvía más salvaje;  

c. Minos les declara la guerra y los vence. 

a. Minos ordenó al arquitecto Dédalo construir un laberinto. 

13. ¿Qué habría sucedido si Teseo no hubiese olvidado cambiar las velas negras de su barco al 

retornar a Atenas? 

a. Ariadna habría sido su esposa. 

b. Teseo no sería un ejemplo de heroísmo. 

c. Egeo hubiera celebrado con él su triunfo. 

d. Teseo no hubiera abandonado a Ariadna. 

14. Tras la victoria de Minos en Tebas, cuál fue una de las siete condiciones impuestas:     

a. Entregar anualmente a siete jóvenes y siete doncellas como sacrificio al Minotauro. 

b. Entregar una princesa cada siete años como sacrificio al minotauro. 

c. Entregar siete doncellas como sacrificio al minotauro 

d. Entregar mensualmente siete jóvenes y siete doncellas como sacrificio al minotauro. 

15. En relación con los hechos presentados en el texto leído, qué opinión merece las palabras de 

Francis Bacon: “Vengándose, uno se iguala a su enemigo; perdonándolo, se muestra superior a 

él”:   

a. Tomar venganza no es propio de sociedades democráticas, donde hay un sistema organizado 

para juzgar e imponer penas a personas que actúan mal.   

b. La venganza se justifica en base a la trama narrada y realizada por el protagonista principal.  

c. La venganza justifica los medios.   

d. La venganza es mala para todos. 

Causa  Efecto  

Minos no sacrificó al 

animal 

enviado por Poseidón. 
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ANEXO 3 

FICHAS DE VALIDACIÓN 

INFORME DE OPINIÓN DEL JUICIO DE EXPERTO 

DATOS GENERALES 

1.1. Título de la Investigación: Flipped classroom y la comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado 
de secundaria.  

1.2. Nombre de los instrumentos motivo de Evaluación: Cuestionarios de prueba de comprensión de textos narrativos.     
ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

Indicadores Criterios 

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno 

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 

1. Claridad 
Está formulado con 

lenguaje apropiado 
              x      

2. Objetividad 

Está expresado en 

conductas 

observables 

              x      

3. Actualidad 

Adecuado al 

avance de la 

ciencia pedagógica 

              x      

4. Organización 

Existe una 

organización 

lógica. 

              x      

5. Suficiencia 

Comprende los 

aspectos en 

cantidad y calidad 

              x      

6. Intencionalidad 

Adecuado para 

valorar los 

instrumentos de 

investigación 

              x      

7. Consistencia 

Basado en 

aspectos teóricos 

científicos 

              x      

8. Coherencia 
Entre los índices, 

indicadores 
              x      

9. Metodología 

La estrategia 

responde al 

propósito del 

diagnóstico. 

              x      

10. Pertinencia 

Es útil y adecuado 

para la 

investigación 

              x      

 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:  

OPINIÓN DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente       b) Deficiente       c) Regular          d) Buena             e) Muy buena 

Nombres y Apellidos: Waldemar José Cerrón Rojas DNI N° 20036514 

Dirección domiciliaria: Jr. Lima 1811 Teléfono/Celular: 971492033 

Título Profesional Licenciado en Pedagogía y Humanidades 

Grado Académico: Doctor 

Mención: Ciencias de la educación  

 

75 

 

 

Firma 

Lugar y fecha: Huancayo 02 de junio de 2021 
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FICHAS DE VALIDACIÓN 

INFORME DE OPINIÓN DEL JUICIO DE EXPERTO 

DATOS GENERALES 

1.1. Título de la Investigación: Flipped classroom y la comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado 
de secundaria.  

1.2. Nombre de los instrumentos motivo de Evaluación: Cuestionarios de prueba de comprensión de textos narrativos.     
ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

Indicadores Criterios 

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno 

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 

1. Claridad 
Está formulado con 
lenguaje apropiado 

               x     

2. Objetividad 
Está expresado en 
conductas 
observables 

               x     

3. Actualidad 
Adecuado al 
avance de la 
ciencia pedagógica 

               x     

4. Organización 
Existe una 
organización 
lógica. 

               x     

5. Suficiencia 
Comprende los 
aspectos en 
cantidad y calidad 

               x     

6. Intencionalidad 

Adecuado para 
valorar los 
instrumentos de 
investigación 

               x     

7. Consistencia 
Basado en 
aspectos teóricos 
científicos 

               x     

8. Coherencia 
Entre los índices, 
indicadores 

               x     

9. Metodología 

La estrategia 
responde al 
propósito del 
diagnóstico. 

               x     

10. Pertinencia 
Es útil y adecuado 
para la 
investigación 

               x     

PROMEDIO DE VALORACIÓN:  

OPINIÓN DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente       b) Deficiente       c) Regular          d) Buena             e) Muy buena 

Nombres y Apellidos: Nelida Bety INCHE CÓNDOR  

 

DNI N° DNI 04069465 

 

Dirección domiciliaria: Jr. Miguel Grau N° 621 Teléfono/Celular: CEL. 917599287 

Título Profesional Licenciada en Educación Secundaria con mención: Matemática - Física 

Grado Académico: Maestría  

Mención: Psicología Educativa. 

 
 

 

 

 

Firma 

Lugar y fecha:  Carhuamayo, 01 de julio de 2021 

 

Firma 

Lugar y fecha:  Carhuamayo, 01 de julio de 2021. 

80 
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FICHAS DE VALIDACIÓN 

INFORME DE OPINIÓN DEL JUICIO DE EXPERTO 

DATOS GENERALES 

1.1. Título de la Investigación: Flipped classroom y la comprensión de textos narrativos en estudiantes de segundo grado 
de secundaria.  

1.2. Nombre de los instrumentos motivo de Evaluación: Cuestionarios de prueba de comprensión de textos narrativos.     
ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

Indicadores Criterios 

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno 

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 

1. Claridad 
Está formulado con 
lenguaje apropiado 

                x    

2. Objetividad 
Está expresado en 
conductas 
observables 

                x    

3. Actualidad 
Adecuado al 
avance de la 
ciencia pedagógica 

                x    

4. Organización 
Existe una 
organización 
lógica. 

                x    

5. Suficiencia 
Comprende los 
aspectos en 
cantidad y calidad 

                x    

6. Intencionalidad 

Adecuado para 
valorar los 
instrumentos de 
investigación 

                x    

7. Consistencia 
Basado en 
aspectos teóricos 
científicos 

                x    

8. Coherencia 
Entre los índices, 
indicadores 

                x    

9. Metodología 

La estrategia 
responde al 
propósito del 
diagnóstico. 

                x    

10. Pertinencia 
Es útil y adecuado 
para la 
investigación 

                x    

PROMEDIO DE VALORACIÓN:  

OPINIÓN DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente       b) Deficiente       c) Regular          d) Buena             e) Muy buena 

Nombres y Apellidos: Alberto Chavarría Muñoz DNI N° 19820990 

Dirección domiciliaria: Jr. Panamá 1238 - Huancayo Teléfono/Celular: 964476040 

Título Profesional Licenciado en Pedagogía y Humanidades, especialidad: Español y Literatura 

Grado Académico: Magíster en Educación 

Mención: Gestión Educativa 

 
 
 

 
 

Firma 

Lugar y fecha: Hyo, 26/07/2021 

85 
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ANEXO 4 

AUTORIZACIÓN DE APLICACIÓN DE INVESTIGACIÓN  
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ANEXO 5 

SESIONES DE APRENDIZAJE 

SESIÓN 1 

 

 

 

_____________________________ _____________________________ 
Ronald Orlando Huiza Amancay Elsa Elizabeth Aguilar Cajachagua  

 

Experiencia de aprendizaje: La metodología flipeed classroom en la educación virtual    

Grado: 2do  

Competencias:  
▪ Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
▪ Escucha diversos tipos de textos en su lengua materna 

Propósito:  conocemos la metodología flipped classroom. 

Situación significativa: La situación actual de la emergencia sanitaria a conllevado a una educación virtual y 
la lectura no puede dejarse de practicar, así como la comprensión de textos; por ello se hace necesario la 
aplicación de una metodología de aula invertida en la comprensión de textos narrativos.  

Antes de la clase 

Actividad 1 

Indagamos sobre el 
modelo pedagógico 
flipped classroom.  

▪ Se define los objetivos de aprendizaje   
▪ Se crea los recursos/textos para compartir con los 

estudiantes.  
▪ Los estudiantes realizan la lectura en casa del 

recurso expositivo propuesto por el profesor.  
▪ Completan el cuestionario de control online. 

Durante la clase 

Actividad 2 

Identificamos en 
que consiste el 
modelo pedagógico 
flipped classroom. 

▪ Los estudiantes escuchan el recurso audiovisual y 
completan las actividades de consolidación 
mediante un formulario.  

▪ Los estudiantes realizan el trabajo individual y 
trabajo colaborativo sobre los beneficios del 
modelo pedagógico flipped classroom. 

▪ Mediante el uso del aplicativo kahoot  los 
estudiantes participan activamente.     

Después de la clase 

Actividad 3 

Utilizamos 
herramientas 
virtuales para 
nuestro 
aprendizaje.  

▪ Los estudiantes utilizan las herramientas de trabajo 
colaborativo propuestos durante la clase 
(Classroom, Google sites). 

▪ Los estudiantes aplican los conocimientos y 
recomendaciones del profesor. 

▪ Se da a conocer explicaciones y recursos 
adicionales.  

▪ Se revisa los trabajos de los alumnos. 

Horas de tutoría 

Actividad 4 

Nos comunicamos 
para seguir 
aprendiendo. 

▪ El estudiante se comunica con el docente respecto 
a las dudas surgidas después de las clases.  

▪ El docente continuar guiando a los estudiantes hacia 
un aprendizaje más profundo. 
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SESIÓN 2 

 

 

_____________________________ _____________________________ 
Ronald Orlando Huiza Amancay Elsa Elizabeth Aguilar Cajachagua  

 

Experiencia de aprendizaje: La metodología flipeed classroom en la educación virtual    

Grado: 2do  

Competencias:  
▪ Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
▪ Escucha diversos tipos de textos en su lengua materna 

Propósito:  Conocemos el texto narrativo  

Situación significativa: La situación actual de la emergencia sanitaria a conllevado a una 
educación virtual y la lectura no puede dejarse de practicar, así como la comprensión de 
textos; por ello se hace necesario la aplicación de una metodología de aula invertida en la 
comprensión de textos narrativos.  

Antes de la clase 

Actividad 1 
Indagamos sobre el 

texto narrativo 

▪ Se define los objetivos de aprendizaje   
▪ Se crea los recursos/textos para compartir 

con los estudiantes.  
▪ Los estudiantes realizan la lectura en casa del 

recurso expositivo propuesto por el profesor.  
▪ Completan el cuestionario de control online. 

Durante la clase 

Actividad 2 
Identificamos en 
que consiste el 
texto narrativo 

▪ Los estudiantes escuchan el recurso 
audiovisual y completan las actividades de 
consolidación mediante un formulario.  

▪ Los estudiantes realizan el trabajo individual 
y trabajo colaborativo de un texto narrativo.   

▪ Mediante el uso del google sites los 
estudiantes se informan del contenido de 
aprendizaje y participan activamente.  

Después de la clase 

Actividad 3 

Utilizamos 
herramientas 
virtuales para 
nuestro 
aprendizaje. 

▪ Los estudiantes utilizan las herramientas de 
trabajo colaborativo propuestos durante la 
clase (Classroom, Google sites). 

▪ Los estudiantes aplican los conocimientos 
del texto narrativo y recomendaciones del 
profesor. 

▪ Se da a conocer explicaciones y recursos 
adicionales del texto narrativo.  

▪ Se revisa los trabajos de los alumnos. 

Horas de tutoría 

Actividad 4 
Nos comunicamos 
para seguir 
aprendiendo. 

▪ El estudiante se comunica con el docente 
respecto a las dudas surgidas después de las 
clases.  

▪ El docente continuar guiando a los 
estudiantes hacia un aprendizaje más 
profundo. 
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SESIÓN 3 

 

_____________________________ _____________________________ 
Ronald Orlando Huiza Amancay Elsa Elizabeth Aguilar Cajachagua  

 

Experiencia de aprendizaje: La metodología flipeed classroom en la educación virtual    

Grado: 2do  

Competencias:  
▪ Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
▪ Escucha diversos tipos de textos en su lengua materna 

Propósito:  Conocemos los momentos de la lectura   

Situación significativa: La situación actual de la emergencia sanitaria a conllevado a una 
educación virtual y la lectura no puede dejarse de practicar, así como la comprensión de 
textos; por ello se hace necesario la aplicación de una metodología de aula invertida en la 
comprensión de textos narrativos.  

Antes de la clase 

Actividad 1 
Indagamos sobre 

los momentos de la 
lectura. 

▪ Se define los objetivos de aprendizaje   
▪ Se crea los recursos/textos para compartir 

con los estudiantes.  
▪ Los estudiantes realizan la lectura en casa del 

recurso expositivo propuesto por el profesor.  
▪ Completan el cuestionario de control online. 

Durante la clase 

Actividad 2 

Identificamos en 
que consiste los 
momentos de la 

lectura.  

▪ Los estudiantes escuchan el recurso 
audiovisual y completan las actividades de 
consolidación mediante un formulario.  

▪ Los estudiantes realizan el trabajo individual 
y trabajo colaborativo sobre los momentos de 
la lectura en un texto narrativo.  

▪ Mediante el uso del google sites los 
estudiantes se informan del contenido de 
aprendizaje y participan activamente.  

Después de la clase 

Actividad 3 

Utilizamos 
herramientas 
virtuales para 

nuestro 
aprendizaje. 

▪ Los estudiantes utilizan las herramientas de 
trabajo colaborativo propuestos durante la 
clase (Classroom, Google sites). 

▪ Los estudiantes aplican los conocimientos 
del texto narrativo y recomendaciones del 
profesor. 

▪ Se da a conocer explicaciones y recursos 
adicionales de los momentos de la lectura en 
un texto narrativo.  

▪ Se revisa los trabajos de los alumnos. 

Horas de tutoría 

Actividad 4 
Nos comunicamos 

para seguir 
aprendiendo. 

▪ El estudiante se comunica con el docente 
respecto a las dudas surgidas después de las 
clases.  

▪ El docente continuar guiando a los 
estudiantes hacia un aprendizaje más 
profundo. 
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SESIÓN 4 

 

_____________________________ _____________________________ 
Ronald Orlando Huiza Amancay Elsa Elizabeth Aguilar Cajachagua  

 

Experiencia de aprendizaje: La metodología flipeed classroom en la educación virtual    

Grado: 2do  

Competencias:  
▪ Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
▪ Escucha diversos tipos de textos en su lengua materna 

Propósito:  Comprendemos textos narrativos en el nivel literal  

Situación significativa: La situación actual de la emergencia sanitaria a conllevado a una 
educación virtual y la lectura no puede dejarse de practicar, así como la comprensión de 
textos; por ello se hace necesario la aplicación de una metodología de aula invertida en la 
comprensión de textos narrativos.  

Antes de la clase 

Actividad 1 
Indagamos sobre el 

nivel literal de 
comprensión  

▪ Se define los objetivos de aprendizaje   
▪ Se crea los recursos/textos para compartir 

con los estudiantes.  
▪ Los estudiantes realizan la lectura en casa del 

recurso expositivo propuesto por el profesor.  
▪ Completan el cuestionario de control online. 

Durante la clase 

Actividad 2 

Identificamos en 
que consiste el nivel 

literal de 
comprensión.   

▪ Los estudiantes escuchan el recurso 
audiovisual y completan las actividades de 
consolidación mediante un formulario.  

▪ Los estudiantes realizan el trabajo individual 
y trabajo colaborativo sobre el nivel literal de 
comprensión de textos narrativos.   

▪ Mediante el uso del google sites los 
estudiantes se informan del contenido de 
aprendizaje y participan activamente.  

Después de la clase 

Actividad 3 

Utilizamos 
herramientas 
virtuales para 

nuestro 
aprendizaje. 

▪ Los estudiantes utilizan las herramientas de 
trabajo colaborativo propuestos durante la 
clase (Classroom, Google sites). 

▪ Los estudiantes aplican los conocimientos y 
recomendaciones en la lectura y 
comprensión de un texto narrativo.  

▪ Se da a conocer explicaciones y recursos 
adicionales del nivel literal de comprensión 
de un texto narrativo.  

▪ Se revisa los trabajos de los alumnos. 

Horas de tutoría 

Actividad 4 
Nos comunicamos 

para seguir 
aprendiendo. 

▪ El estudiante se comunica con el docente 
respecto a las dudas surgidas después de las 
clases.  

▪ El docente continuar guiando a los 
estudiantes hacia un aprendizaje más 
profundo. 
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SESIÓN 5 

 

_____________________________ _____________________________ 
Ronald Orlando Huiza Amancay Elsa Elizabeth Aguilar Cajachagua  

Experiencia de aprendizaje: La metodología flipeed classroom en la educación virtual    

Grado: 2do  

Competencias:  
▪ Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
▪ Escucha diversos tipos de textos en su lengua materna 

Propósito:  Comprendemos textos narrativos en el nivel inferencial  

Situación significativa: La situación actual de la emergencia sanitaria a conllevado a una 
educación virtual y la lectura no puede dejarse de practicar, así como la comprensión de 
textos; por ello se hace necesario la aplicación de una metodología de aula invertida en la 
comprensión de textos narrativos.  

Antes de la clase 

Actividad 1 
Indagamos sobre el 
nivel inferencial de 

comprensión  

▪ Se define los objetivos de aprendizaje   
▪ Se crea los recursos/textos para compartir 

con los estudiantes.  
▪ Los estudiantes realizan la lectura en casa del 

recurso expositivo propuesto por el profesor.  
▪ Completan el cuestionario de control online. 

Durante la clase 

Actividad 2 

Identificamos en 
que consiste el nivel 

inferencial de 
comprensión.   

▪ Los estudiantes escuchan el recurso 
audiovisual y completan las actividades de 
consolidación mediante un formulario.  

▪ Los estudiantes realizan el trabajo individual 
y trabajo colaborativo sobre el nivel 
inferencial de comprensión de textos 
narrativos.   

▪ Mediante el uso del google sites los 
estudiantes se informan del contenido de 
aprendizaje y participan activamente.  

Después de la clase 

Actividad 3 

Utilizamos 
herramientas 
virtuales para 

nuestro 
aprendizaje. 

▪ Los estudiantes utilizan las herramientas de 
trabajo colaborativo propuestos durante la 
clase (Classroom, Google sites). 

▪ Los estudiantes aplican los conocimientos y 
recomendaciones en la lectura y 
comprensión de un texto narrativo.  

▪ Se da a conocer explicaciones y recursos 
adicionales del nivel inferencial de 
comprensión de un texto narrativo.  

▪ Se revisa los trabajos de los alumnos. 

Horas de tutoría 

Actividad 4 
Nos comunicamos 

para seguir 
aprendiendo. 

▪ El estudiante se comunica con el docente 
respecto a las dudas surgidas después de las 
clases.  

▪ El docente continuar guiando a los 
estudiantes hacia un aprendizaje más 
profundo. 
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SESIÓN 6 

 

_____________________________ _____________________________ 
Ronald Orlando Huiza Amancay Elsa Elizabeth Aguilar Cajachagua  

 

Experiencia de aprendizaje: La metodología flipeed classroom en la educación virtual    

Grado: 2do  

Competencias:  
▪ Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
▪ Escucha diversos tipos de textos en su lengua materna 

Propósito:  Comprendemos textos narrativos en el nivel crítico 

Situación significativa: La situación actual de la emergencia sanitaria a conllevado a una 
educación virtual y la lectura no puede dejarse de practicar, así como la comprensión de 
textos; por ello se hace necesario la aplicación de una metodología de aula invertida en la 
comprensión de textos narrativos.  

Antes de la clase 

Actividad 1 
Indagamos sobre el 

nivel crítico de 
comprensión  

▪ Se define los objetivos de aprendizaje   
▪ Se crea los recursos/textos para compartir 

con los estudiantes.  
▪ Los estudiantes realizan la lectura en casa del 

recurso expositivo propuesto por el profesor.  
▪ Completan el cuestionario de control online. 

Durante la clase 

Actividad 2 

Identificamos en 
que consiste el nivel 

crítico de 
comprensión.   

▪ Los estudiantes escuchan el recurso 
audiovisual y completan las actividades de 
consolidación mediante un formulario.  

▪ Los estudiantes realizan el trabajo individual 
y trabajo colaborativo sobre el nivel crítico de 
comprensión de textos narrativos.   

▪ Mediante el uso del google sites los 
estudiantes se informan del contenido de 
aprendizaje y participan activamente.  

Después de la clase 

Actividad 3 

Utilizamos 
herramientas 
virtuales para 

nuestro 
aprendizaje. 

▪ Los estudiantes utilizan las herramientas de 
trabajo colaborativo propuestos durante la 
clase (Classroom, Google sites). 

▪ Los estudiantes aplican los conocimientos y 
recomendaciones en la lectura y 
comprensión de un texto narrativo.  

▪ Se da a conocer explicaciones y recursos 
adicionales del nivel crítico de comprensión 
de un texto narrativo.  

▪ Se revisa los trabajos de los alumnos. 

Horas de tutoría 

Actividad 4 
Nos comunicamos 

para seguir 
aprendiendo. 

▪ El estudiante se comunica con el docente 
respecto a las dudas surgidas después de las 
clases.  

▪ El docente continuar guiando a los 
estudiantes hacia un aprendizaje más 
profundo. 
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ANEXO 6 

FOTOS  
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