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RESUMEN

El trabajo de investigacion titulado Planificacion curricular y Logro de
aprendizaje de las Matematicas en una institucion educativa de educacion
secundaria de Huancavelica, partié del siguiente problema de investigacion ¢Qué
relacién hay entre la planificacion curricular y el logro de aprendizaje de las
matematicas en una institucion educativa de educacion secundaria del distrito de
Lircay — Huancavelica?, con el objetivo de determinar la relacion que hay entre la
planificacién curricular y el logro de aprendizaje de las matematicas en una
institucion de educacion secundaria de Huancavelica. La hipotesis de investigacion
se plantea en los siguientes términos: EXiste una relacion directa y positiva entre la
planificacion curricular y el logro de aprendizaje de las matematicas en una
institucion de educacién secundaria de Huancavelica. La poblacion de estudio esta
constituida por 722 estudiantes del primer al quinto grado de una institucion
educativa de nivel secundario del distrito de Lircay. EI método utilizado ha sido el
descriptivo con un disefio descriptivo correlacional, se hizo uso ademés de las
técnicas de analisis documental y una ficha para evaluar la planificacion curricular.
Los resultados indican que hay una correlacion directa positiva entre la
planificacion curricular y el logro de aprendizaje de las matematicas en los
estudiantes del primero al quinto grado de una instituciéon educativa de educacién

secundaria de Huancavelica.

Palabras clave: Planificacion curricular, logro de aprendizaje, matematicas,

programacion anual.
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ABSTRACT

The research work entitled Curriculum Planning and Achievement of
Mathematics Learning in a secondary education educational institution in
Huancavelica, started from the following research problem What is the relationship
between curriculum planning and the achievement of mathematics learning in an
educational institution of secondary education in the district of Lircay -
Huancavelica ?, with the objective of determining the relationship between
curriculum planning and the achievement of mathematics learning in a secondary
education institution in Huancavelica. The research hypothesis is posed in the
following terms: There is a direct and positive relationship between curriculum
planning and the achievement of mathematics learning in a secondary education
institution in Huancavelica. The study population consists of 720 students from first
to fifth grade of a secondary level educational institution in the district of Lircay.
The method used was the descriptive one with a descriptive correlational design,
use was made in addition to the techniques of documentary analysis and a sheet to
evaluate the curricular planning. The results indicate that there is a direct positive
correlation between curriculum planning and the achievement of mathematics
learning in students in first through fifth grade of a secondary education educational

institution in Huancavelica.

Keywords: Curriculum planning, learning achievement, mathematics, annual

programming.
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INTRODUCCION

El trabajo de investigacion presentado y que lleva por titulo Planificacion
curricular y Logro de aprendizaje de las Matematicas en una institucion educativa
de educacion secundaria de Huancavelica, se formulé a partir del siguiente
problema general ;Qué relacion hay entre la planificacion curricular y el logro de
aprendizaje de las matematicas en una institucion educativa de educacion
secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?, los problemas especificos son:
a) ¢Cual es el nivel del logro de aprendizaje de las matematicas en una institucion
educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?; b)
¢Como es la planificacion curricular del area de matematica en una institucion
educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?; c) ¢En
qué medida la planificacién curricular se relaciona con el logro de aprendizaje de
la competencia “resuelve problemas de cantidad” en una institucion educativa de
educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?; d) ¢En qué medida la
planificacién curricular se relaciona con el logro de aprendizaje de la competencia
“resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios” en una institucion de
educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?; e) ¢En qué medida la
planificacion curricular se relaciona con el logro de aprendizaje de la competencia
“resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion” en una institucion de
educacién secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?; y, f) ¢En qué medida
la planificacion curricular se relaciona con el logro de aprendizaje de la
competencia “resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre” en una

institucién de educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?.

El objetivo general es determinar la relacion que hay entre la planificacion
curricular y el logro de aprendizaje de las matematicas en una institucion de
educacion secundaria de Huancavelica, y los objetivos especificos: a) Identificar el
nivel del logro de aprendizaje de las matematicas en una institucion educativa de
educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica; b) Identificar como es
la planificacion curricular del area de matematica en una institucion educativa de

educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica; c) Identificar en qué

XiX



medida la planificacién curricular se relaciona con el logro de aprendizaje de la
competencia “resuelve problemas de cantidad” en una institucion educativa de
educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica; d) Identificar en qué
medida la planificacion curricular se relaciona con el logro de aprendizaje de la
competencia “resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios” en una
institucion educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica;
e) Identificar en qué medida la planificacion curricular se relaciona con el logro de
aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacidon” en una institucion de educacion secundaria del distrito de Lircay —
Huancavelica, y, f) Identificar en qué medida la planificacion curricular se relaciona
con el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de gestion de
datos e incertidumbre” en una institucion de educacion secundaria del distrito de

Lircay — Huancavelica.

La hipdtesis de investigacion se plantea en los siguientes términos: Existe
una relacion directa y positiva entre la planificacion curricular y el logro de
aprendizaje de las matematicas en una institucion de educacion secundaria de
Huancavelica. La poblacion de estudio esta constituida por 722 estudiantes del
primer al quinto grado de una institucion educativa de nivel secundario del distrito
de Lircay. EI método utilizado ha sido el descriptivo con un disefio descriptivo
correlacional, se hizo uso ademas de las técnicas de andlisis documental y una ficha
para evaluar la planificacion curricular. Los resultados indican que hay una
correlacion positiva directa entre la planificacién curricular y el logro de
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del primero al quinto grado de

una institucion educativa de educacion secundaria de Huancavelica.

El informe final esta estructurado en cuatro capitulos, cada uno de ellos, a su

vez, esta constituido por sus respectivos elementos.

El capitulo | esta referido al problema de investigacion, donde se desarrollan
el planteamiento del problema, la formulacion del problema, los objetivos, la

justificacion y la importancia, y las limitaciones de la investigacion.
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El capitulo 1l comprende el marco teorico, donde se abordan los antecedentes
de la investigacion, las bases teodricas que sustentan las variables de investigacion,
la definicion de términos basicos, la hipdtesis de investigacion y la

operacionalizacion de las variables.

El capitulo 111 corresponde a la metodologia de la investigacion, que a su vez,
comprende el tipo y nivel de investigacion, el método, el disefio de investigacion,
la poblacién y la muestra, las técnicas e instrumentos de recojo de informacion y

las técnicas de procesamiento de informacion.

El capitulo IV est4 referido a la presentacion de resultados, realizada de
acuerdo los objetivos de la investigacion; comprende la presentacion y el anélisis
de resultados de las variables planificacion curricular y logro de aprendizaje de las
matematicas, ademas de la prueba de hipotesis y la discusion de los resultados a la

luz de las bases tedricas, la hipotesis y los antecedentes de investigacion.

Para culminar el informe se presentan las conclusiones, recomendaciones,

referencias bibliograficas y los anexos.
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1.1.

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Planteamiento del problema

La planificacion curricular constituye una actividad ineludible del
docente de educacién basica, y también de educacidon superior, aun cuando
en este Ultimo nivel recién se hayan establecido politicas que orientan un
trabajo mas efectivo en el control de la planificacion curricular, mediante

los procesos de licenciamiento institucional y la acreditacion.

Precisamente en la educacion bésica, el Ministerio de Educacion
(MED) a partir del 2005, ha asumido el modelo curricular basado en
competencias, cuya propuesta se halla contemplada en el Disefio
Curricular Nacional (DCN), que es entendida como un proceso de
articulacion y desarrollo de capacidades (Espezla y Santa Maria, 2015);
posteriormente se ha modificado el DCN en el 2008 y ahora ultimo en los
afios 2015 y finalmente el 2016, se plantea el Curriculo Nacional (CN),
que esta siendo implementado en los niveles inicial y primaria, y a partir

del 2019, se estd implementando en educacién secundaria.

En este contexto, la educacion, como un fenémeno social complejo,
tiene una intencionalidad y una direccionalidad. La primera plantea que no
hay una educacion que no tenga una finalidad, es decir la educacion es
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teleoldgica; pero también tiene una direccionalidad, es decir que en base
al planteamiento de ciertos objetivos, lo que se busca es realizar
actividades que permitan conseguir esos objetivos; por lo tanto la
educacion es planificada, sistematizada y organizada; siendo necesaria una
planificacion curricular desde la macroplanificacion hasta la

microplanificacion.

En relacion al planteamiento anterior, Molina (2006) dice que la
planificacién en la educacion es fundamental para dejar de lado la
improvisacion, ya que es una necesidad hacer la prevision de la tarea
curricular con una intencionalidad que debe ser consensuada y deliberada
por un equipo de docentes que buscan resultados 6ptimos, y que surgen de
la toma de decisiones de acuerdo a las expectativas actuales que son
traducidos en planes, proyectos y programas que orientaran la labor
pedagogica.

Por lo tanto la planificacion curricular debe ser entendida como un
proceso intrinseco al quehacer docente para satisfacer necesidades de
formacion de los estudiantes una manera mas rapida y eficaz, teniendo en
cuenta el entorno, los recursos, el propio agente y el destinatario; en suma
la planificacion curricular debe responder a las necesidades de los
estudiantes. Por ello, como dice Ambrés (2010), no se debe olvidar que las
programaciones y los planes educativos parten del principio de que hay
que dotar a los estudiantes de saberes, capacidades y actitudes que

respondan al perfil de ciudadano que exige la sociedad presente.

Sin embargo, en la practica, la planificacion curricular constituye un
problema de las instituciones educativas, mas aun debido a los constantes
cambios en los enfoques o modelos pedagogicos, en el disefio curricular,
en los formatos de documentos administrativos, disminuyendo el tiempo
para realizar una planificacién curricular efectiva a través de la reunion de

la comunidad educativa y tomar acuerdos pertinentes (Luna, 2018).
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Al respecto, Rodriguez y Pollera (2014) mencionan que, en relacion
a la planificacion curricular, también existen entre los docentes la falta de
informacion tedrica referente a las fases y las caracteristicas para realizar
una planificacién curricular, la falta de tiempo porque laboran en otras
instituciones, falta de capacitacion por parte del Ministerio de educacion y
otros.

Estas situaciones no permiten que los docentes desarrollen cierta
experticia en actividades de planificacion en el campo educativo, que
oriente de manera efectiva su labor pedagdgica para asi cumplir su
principal objetivo, cual es, el aprendizaje de los estudiantes.

Especificamente en la Educacion Basica en las instituciones de
educacion secundaria, estamos hablando del aprendizaje de las
matematicas, que conjuntamente con el de comunicacién, son aprendizajes

esenciales.

La problematica de la planificacion curricular y el logro de
aprendizaje de las matematicas son abordados en el VI y VII ciclos de
educacion basica regular, vale decir del primer al quinto grado de
educacion secundaria, en estudiantes que inician y culminan la

adolescencia y cuyo sistema linguistico se caracteriza por ser bilingues.

Respecto al primero, Rico, Marin, Lupiafez y Gomez (2008),
citados por Mora y Ortiz (2014), afirman que la planificacion constituye
una competencia clave del profesor de matematicas que requiere del
desarrollo de unas capacidades especificas que le permitan identificar,
organizar, seleccionar, y priorizar los significados de los conceptos;
establecer las expectativas de aprendizaje y disefiar las tareas para el logro
de las mismas; elegir los materiales y recursos, y disefiar las estrategias de

evaluacion.
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En relacion al logro de aprendizaje de las matematicas, una parte
importante de los estudiantes peruanos todavia no logran alcanzar los
aprendizajes matematicos esperados, esto se refleja en las evaluaciones
nacionales de rendimiento matematico como las Evaluaciones Censales de
Estudiantes (ECE), implementadas desde el 2007.

En el nivel secundario la ECE 2016 a nivel nacional sélo el 11,5 %
de estudiantes de segundo grado de secundaria alcanzé los aprendizajes
matematicos esperados; disminuyendo la cantidad de estudiantes en los
niveles de logro previo al inicio y en inicio (37,6% a 32,3%) resultando
importante porque en el nivel de logro satisfactorio se obtuvo una cantidad
de 9,5% en el 2015 a 11,5% en el 2016 habiendo un incremento de 2% que
tienen logro suficiente, pero aun los resultados siguen siendo preocupantes

(Consejo Nacional de Educacion, 2015; citado por Becerra, 2018).

Esta situacién también se manifiesta en la regién Huancavelica,
donde los datos indican, a pesar de ciertas mejoras, que los estudiantes de

educacion secundaria todavia no alcanzan los niveles esperados.

Segun los resultados de la ECE (2018), los estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria apenas alcanzaron en matematicas el nivel
satisfactorio en un 6.0%, el 9.5% estan en proceso, el 32.7% se ubican en
inicio y el 51.8% estan en el nivel previo al inicio. Si comparamos con los
resultados del 2016, hay una ligera mejora (por ejemplo, de 4.6% a 6.0%

en el nivel satisfactorio), pero que sigue siendo insuficiente.

En el ambito de estudio de la investigacion que es el distrito de
Lircay, correspondiente a la provincia de Angaraes, los resultados de la
ECE (2018) de las matematicas en estudiantes del segundo grado de
secundaria indican que apenas el 3.3% de los estudiantes del segundo
grado de las instituciones de educacion secundaria de la UGEL Angaraes
se ubican en el nivel satisfactorio, mientras que el 7.8% estan en el nivel

de proceso, el 29.3 se ubican en inicio y el 59.6% estan en el nivel previo
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al inicio; y en comparacion a los resultados de la ECE del afio 2016, no
hay mejora alguna (ECE, 2018).

Por otro lado, en el distrito de Lircay como se supone ocurre en otros
lugares, a través de la practica pedagdgica se ha evidenciado de alguna
manera, ciertas dificultades en la planificacion curricular no solamente en
el area de matematicas sino también en otras areas. Entre estas dificultades
se pueden indicar aquellas referidas la organizacién de contenidos,

seleccidn de estrategias y recursos didacticos.

En este sentido surge la necesidad de abordar la relacién que pueda
existir entre la planificacion curricular, principalmente de la programacion
anual, que supuestamente es asistematica y el logro de aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de educacion secundaria de una institucién
educativa emblematica del distrito de Lircay, teniendo en cuenta el grado
de estudios.

Formulacion del problema

Problema general

¢Qué relacién hay entre la planificacion curricular y el logro de
aprendizaje de las matematicas en una institucion educativa de educacion

secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?
Problemas especificos

a) ¢Cual es el nivel del logro de aprendizaje de las matematicas en una
institucion educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay —

Huancavelica?

b) ¢Como es la planificacion curricular del area de matematica en una
institucion educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay —

Huancavelica?
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d)

f)

¢En qué medida la planificacion curricular se relaciona con el logro
de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de cantidad” en
una institucion educativa de educacion secundaria del distrito de

Lircay — Huancavelica?

¢En qué medida la planificacion curricular se relaciona con el logro
de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambios” en una institucion de educacioén secundaria

del distrito de Lircay — Huancavelica?

¢En qué medida la planificacion curricular se relaciona con el logro
de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién” en una institucion de educacion

secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica?

¢En qué medida la planificacion curricular se relaciona con el logro
de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de gestion de
datos e incertidumbre” en una institucion de educacion secundaria del

distrito de Lircay — Huancavelica?

Objetivos

Objetivo general

Determinar la relacion que hay entre la planificacion curricular y

el logro de aprendizaje de las matematicas en una institucion de

educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.

Objetivos especificos

a)

Identificar el nivel del logro de aprendizaje de las matematicas en una
institucién educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay —

Huancavelica.
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b)

d)

f)

Identificar como es la planificacion curricular del area de matemaética
en una institucion educativa de educacion secundaria del distrito de

Lircay — Huancavelica.

Identificar en qué medida la planificacion curricular se relaciona con
el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de
cantidad” en una institucion educativa de educacion secundaria del

distrito de Lircay — Huancavelica.

Identificar en qué medida la planificacién curricular se relaciona con
el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambios” en una institucién educativa de

educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.

Identificar en qué medida la planificacién curricular se relaciona con
el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion” en una institucion de educacion

secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.

Identificar en qué medida la planificacion curricular se relaciona con
el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre” en una institucion de educacion

secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.

Justificacion e importancia

La investigacion se justifica debido que hasta el momento no se cuenta con

un estudio respecto a la relacion de la planificacion curricular y el

aprendizaje de las matematicas en estudiantes de educacion secundaria.

Ademas, la relevancia social del estudio estriba en la importancia

de la planificacion curricular en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya

que en la actualidad uno de los problemas que afronta una institucion
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educativa es la dificultad de realizar una verdadera planificacion

curricular que oriente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

También tiene relevancia practica debido a que a partir de los
resultados se pueden realizar acciones que permitan mejorar la
planificacion curricular a nivel macro y micro, proponiendo algunas
sugerencias de mejora en el ambito educativo, incidiendo en la
planificacion de la programacion anual, las unidades didacticas y las
sesiones de aprendizaje. Por ejemplo, al momento de programar la unidad
didactica por competencias es importante que el docente reflexione sobre
la funcionalidad y utilidad de la unidad de programacion, en la que
proponga actividades que cobren sentido dentro y fuera del aula por su
utilidad e interés (Ambros, 2010).

Respecto a la relevancia tedrica, a través del estudio se
profundizara en el conocimiento de la planificacion curricular y su
relacion con el aprendizaje de las matematicas, por lo que servira de base

a futuras investigaciones en la tematica propuesta.
1.5. Limitaciones del estudio

El estudio realizado tiene ciertas limitaciones que deben ser
declaradas porque toda investigacion es susceptible de ser mejorada
debido a que los resultados que se obtienen son parciales y que los nuevos

abordajes permitiran superar los estudios anteriores.

Segun Avello, Rodriguez, M.A., Rodriguez, P., Sosa, Companioni
y Rodriguez, R.L. (2019), las limitaciones de la investigacion pueden ser
de tipo metodoldgicas (tamafio de la muestra, falta de datos disponibles,

etc.) o relacionadas con el investigador (acceso, limitaciones culturales).

En este sentido se pueden mencionar las siguientes limitaciones: Si

bien es cierto que se ha considerado el total de la poblacion de estudiantes
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de la institucion educativa del distrito de Lircay, la informacion recogida
acerca de lavariable 2, que es el logro de aprendizaje de las matematicas,
ha sido de manera indirecta, ya que se ha acudido a los registros de notas
del Area de Matematicas del primero al quinto grado; situacion que por

cierto no desmerece la validez del estudio.

Por otro lado, respecto a la variable 1, que es la planificacion
curricular, solamente se ha recogido informacion del documento
denominado programacion curricular anual, que en total han sido cinco,
una programacion por cada grado de estudios, el mismo que ha sido
evaluado por 25 profesores de matematicas.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes de investigacion

Ambito internacional

Grouws y Cebulla (2006), en un estudio titulado Mejoramiento del
desempefio en matematicas, en base a una revisién de diversas
investigaciones respecto al tema, han llegado a los siguientes resultados:
Las oportunidades de aprendizaje de las matematicas de los estudiantes
incrementan de manera directa y decisiva su desempefio en esta area
curricular, ya que las oportunidades de aprendizaje incluyen: alcance de
las matematicas, formas de ensefianza y la correspondencia entre las
habilidades que tienen los estudiantes al inicio y la utilizacion de los
nuevos materiales. También se han encontrado que hay una correlacion
positiva entre el tiempo total destinado al estudio de las matematicas y el
desempefio general en esta disciplina. Asimismo, los libros de texto se
relacionan con las oportunidades de aprendizaje, ya que varios no
incluyen contenidos nuevos para los estudiantes, por la falta de atencion
a materiales novedosos Y el énfasis que se pone en el repaso de muchos
libros de texto se considera un asunto de preocupacién en los niveles

escolares basico y medio.

Por otra parte, mencionan que el hecho de enfocar la ensefianza en

el desarrollo significativo de conceptos matematicos cardinales
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incrementa el nivel de aprendizaje de los estudiantes, es decir que, dar
énfasis en la ensefianza de conceptos significativos tiene un efecto
positivo en el aprendizaje del estudiante, que incluye un mejor
aprovechamiento inicial, mayor retencion e incremento en la
probabilidad de que los conocimientos se utilicen en situaciones nuevas.
A ello hay que agregar que los estudiantes aprenden conceptos y
habilidades a través de la resolucién de problemas, por lo que se concluye
que los estudiantes con un buen conocimiento de los conceptos
matematicos tienen un desempefio exitoso en tareas de transferencia

cercana y en el desarrollo de procedimientos y habilidades nuevas.

Castro, F.E. (2012) realiz6 una investigacion titulada Importancia
de la planificacién docente y su incidencia en el proceso ensefianza
aprendizaje de los estudiantes del tercer afio de educacion basica de la
escuela Belisario Quevedo de la ciudad de Ambato, Ecuador. El objetivo
fue: Interesar a la comunidad educativa sobre la influencia negativa que
causa la inadecuada planificacion del docente en el proceso ensefianza
aprendizaje de los estudiantes del tercer afio de educacion bésica. La
poblacion de estudio estaba conformada por 31 personas, un docente y
30 estudiantes, a quienes se aplico un cuestionario. Los resultados
permiten concluir que el docente no utiliza estrategias adecuadas en la
planificacion para una ensefianza de calidad, las herramientas, material
didactico o medios para motivar al educando son escasos, los directivos
y docentes no asisten a reuniones o grupos de trabajo para realizar ajustes

necesarios en la planificacion docente.
Ambito nacional

Plasencia (2010) realiz6 un estudio denominado Factores
relacionados con el rendimiento académico en matemaética en los
estudiantes de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman
y Valle en el afio 2010, en una poblacién de 73 estudiantes. El problema
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planteado es ¢De qué manera la habilidad en el razonamiento
matematico, las actitudes frente a esta disciplina y el desempefio global
del estudiante, se relacionan con el rendimiento en matematica, en los
estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzméan y Valle?; mientras que el objetivo fue
establecer la relacion que existe entre la habilidad del razonamiento
matematico, el desempefio global, la actitud para la matematica y el
rendimiento en matematica. La hipdtesis planteada indica que las
habilidades en el razonamiento matematico, las actitudes frente a esta
disciplina y el desempefio global del estudiante se relacionan de manera
directa con el rendimiento academico. Los resultados indican que existe
muy poca asociacion entre las variables de estudio y las variables de

rendimiento en matematica.

Angulo y Valqui (2012), realizaron la investigacion titulada
Liderazgo transformacional y nivel operativo de la programacion
curricular en instituciones educativas primarias: Divino Maestro y
Nuestra sefiora de la Salud -lquitos 2012, con el objetivo de determinar
la existencia de relacion entre el liderazgo transformacional y el nivel
operativo de la programacién curricular en instituciones educativas
primarias. La poblacion estuvo conformada por 55 docentes y 3
directivos, utilizando el cuestionario para la variable liderazgo
transformacional y la ficha de observacion para la variable nivel
operativo de la programacién curricular. De acuerdo a los resultados se
ha podido concluir que los docentes no perciben ser estimulados
intelectualmente por parte de los directivos, el nivel de operatividad de
la unidad de aprendizaje tiene un nivel alto en la planificacion de la
gestion de los conocimientos y el desarrollo de los procesos de
aprendizaje en el aula, como también el proyecto de aprendizaje, pero

siendo necesario poner mayor énfasis en la practica de los valores, uso
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de materiales y recursos educativos y la planificacion de aprendizajes e

indicadores de evaluacion.

Curo (2012) realizd6 un estudio titulado Relacion entre la
planificacion curricular y el desempefio docente en la Red N° 15, nivel
inicial, distrito de Los Olivos-2012, cuyo problema de investigacion fue:
¢Qué relacion existe entre la planificacion curricular y el desempefio
docente en la Red N° 15, nivel Inicial, distrito de Los Olivos-2012? La
poblacién de estudio estuvo conformada por 90 docentes del nivel inicial
de la Red N° 15 del distrito de Los Olivos, el muestreo fue censal, para
la recoleccion de los datos se elaboraron dos cuestionarios uno para la
variable planificacion curricular y la otra para la variable desempefio
docente. Los resultados permiten afirmar que la planificacion curricular
se relaciona directa y significativamente con el desempefio docente en la
Red N° 15.

Rodriguez y Pollera (2014) realizaron el estudio de tipo descriptivo
titulado Programacion Curricular y Estrategia Docente en las
instituciones educativas del nivel secundaria del distrito de Hualmay-
2014, en una poblacion de 98 docentes en las instituciones educativas del
nivel secundario del distrito de Hualmay. El objetivo se plantea en los
siguientes términos: determinar la relacion que existe entre programacion
curricular y estrategia docente. Se utiliz6 para la recoleccion de datos,
encuestas para cada una de las variables de investigacion. Los resultados
evidencian que existe relacion buena significativa entre el Programacion
Curricular y Estrategia Docente en las instituciones educativas del nivel
secundario del distrito de Hualmay en el afio 2014. (sig. bilateral = 0.000
< 0.01; Rho =, 846).

Espezlia y Santa Maria (2015) en un estudio titulado Modelo
curricular basado en competencias en el disefio de unidades de

aprendizaje de una institucion educativa secundaria de Chiclayo,
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plantearon como problema (Cémo estd presente el modelo curricular
basado en competencias en el disefio de unidades de aprendizaje del nivel
secundario en una institucién educativa de Chiclayo?, con el objetivo de
analizar la presencia del Modelo Curricular basado en Competencias en
el disefio de las unidades de aprendizaje. El estudio es de caracter
cualitativo y de nivel descriptivo, se hizo uso del método de investigacion
documental, utilizando para ello como instrumento una matriz de analisis
documental. Se han logrado reconocer cuatro caracteristicas
fundamentales del modelo en estudio: integralidad, dinamicidad, baja
densidad y contextualizacion. También han logrado describir los
siguientes elementos curriculares: proposito, contenido, metodologia y

evaluacion.

Los resultados més importantes fueron: la caracteristica de
integralidad no se visibiliza en las unidades de aprendizaje, ya que, por
una parte, se plantean mas de una situacion problematica como punto de
inicio, y, por otra parte, hay una incorrecta articulacion entre los saberes,
asi como tampoco se aprecia compromiso ético. Tampoco se evidencia
la contextualizacion en la organizacion de los aprendizajes. Por altimo,
los elementos curriculares, mayormente se limitan a una articulacion
entre el saber conocer y hacer sin una secuencia metodoldgica, donde no

se detallan los métodos y las técnicas.

Castro (2017) hizo la investigacion de tipo basico y de disefio
descriptivo correlacional titulada La ansiedad y logros de aprendizaje en
el area de matematica en estudiantes del quinto afio de secundaria de la
institucion educativa San José de Nazareth, UGEL N° 4, Puente Piedra,
2016, con el objetivo de determinar los niveles de ansiedad y logros de
aprendizaje en el area de matematica en estudiantes del quinto afio de
secundaria de la institucion educativa San José de Nazareth ubicado en
el distrito de Puente Piedra. La muestra estaba constituida por 115

estudiantes del quinto afio de secundaria elegidos por conveniencia. Se
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utilizaron como instrumentos el inventario de ansiedad estado - rasgo de
Spielberger (STAI) y el registro de notas de los estudiantes para conocer

el logro de aprendizaje en el area de matematica.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes: EI 60% de los
estudiantes tienen logros de aprendizaje entre previsto y destacado, y el
70% de la muestra tenia niveles de ansiedad bajo. Asimismo, se encontro
que existe relacion significativa e inversa entre la ansiedad y logros de
aprendizaje en el area de matematica en estudiantes del quinto afio de
secundaria de la institucion educativa San José de Nazareth, UGEL N°
4, Puente Piedra, por lo que se rechazo la hipétesis nula (H0) y se aceptd

la hipotesis de investigacion (H1).

Luna (2018), hizo una investigacion titulada Planificacion
curricular en el perfil del docente por competencias de la UGEL
Ventanilla, nivel Educacion inicial, 2017, con el objetivo de determinar
la incidencia de la planificacion curricular en el perfil del docente por
competencias. El estudio es una investigacion de tipo descriptiva con un
diselo no experimental de corte transversal. La muestra eran 57
profesoras de educacion inicial. Los resultados permiten evidenciar que
hay incidencia de la planificacion curricular en el perfil del docente por
competencias; asi, a las docentes de educacion inicial les falta desarrollar
un perfil por competencias, debido entre otras razones es que hay
docentes jovenes con pocos afios de servicio, aun con contrato y prestan
sus servicios en una y otra institucion educativa, sin permanecer por lo
menos un tiempo determinado, sumado a ello la importancia que se le da
a la documentacién administrativa y planes menores. Ademas, en la
institucion educativa se elabora wuna planificacion curricular
superficialmente, debido a que no se toma en cuenta sus caracteristicas,
sus fases y sus niveles; y hay un desconocimiento del contenido del
Proyecto Educativo Regional y Local no difundidos por parte de los

responsables.
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22.

4 .25

Zeilesle

Ambito local

En el ambito local no se han encontrado investigaciones
relacionadas con las variables de investigacion contempladas en el
presente estudio, lo que no quiere decir que no hayan, sino que estas no
tienen visibilidad, vale decir que no estan posiblemente en los catalogos
de las bibliotecas locales y tampoco han sido publicados en los

repositorios institucionales.

Bases tedricas
Planificacion curricular
Definiciéon

La planificacion debe entenderse como la accion de anticiparse a
las acciones que se va realizar en cualquier actividad, es prever las
actividades, el tiempo, los materiales o recursos para cumplir con los

objetivos que se han planteado.

En el campo educativo se podria decir que es anticiparse a las
acciones que permitan alcanzar determinados aprendizajes, de acuerdo a

las caracteristicas de los estudiantes y teniendo en cuenta el contexto

Al respecto, Canton y Pino — Juste (2011) y Revilla (2014), citados
por EspezUa y Santa Maria (2015), sostienen que planificar es un
proceso de prevision dinamico, organizado, contextualizado y
consensuado de los procesos y elementos curriculares que involucra
acciones especificas con una determinada metodologia que permitan

la toma de decisiones sobre el proceso ensefianza aprendizaje.

Casanova (2012), utiliza la denominacion de disefio curricular en
lugar de planificacion curricular. Al respecto indica que este debe

responder a las necesidades personales de los estudiantes, asi como a las
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necesidades de su contexto social actual, que incluya todo lo importante
para que la poblacion desarrolle una formacion bésica integral, que
favorezca aprendizajes transferibles, logro de competencias para la vida,
un proceso formativo continuo y la propia toma de decisiones, todo esto

como sindnimo de calidad educativa.

Para la presente investigacion se utilizara la definicion propuesta
por el Ministerio de Educacion (MINEDU (2014), para quienes la

programacion o planificacion curricular es:

El acto de anticipar, organizar y decidir cursos variados
y flexibles de accion que propicien determinados
aprendizajes en nuestros estudiantes, teniendo en cuenta
sus aptitudes, sus contextos y sus diferencias, la
naturaleza de los aprendizajes fundamentales y sus
competencias y capacidades a lograr, asi como las
multiples exigencias y posibilidades que propone la
pedagogia - estrategias didacticas y enfoques- en cada
caso. El buen dominio por parte del docente de estos tres
aspectos estudiantes, aprendizajes y pedagogia- es
esencial para que su conjugacion dé como resultado una
planificacién pertinente, bien sustentada y cuyas
probabilidades de ser efectiva en el aula resulten bastante
altas (p. 9).

Mas adelante, en el mismo Ministerio de Educacion (MINEDU,

2014, p. 48) sostiene que la:

La programacion curricular es el proceso de prevision,
secuenciacion y distribucion en el tiempo de los
objetivos, acciones y recursos para realizar una
actividad, teniendo como mira el logro de los objetivos

en el menor tiempo y con el menor costo posible
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(eficiencia y economia). La programacion curricular se
constituye en un programa de accién o una guia para la
intervencion del docente en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

En suma, la planificacion curricular constituye un nivel de accion
y prevision del proceso ensefianza-aprendizaje, elaborada bajo las
normas dictadas por el Ministerio de Educacion (MINEDU), de acuerdo
con la misién y vision, los objetivos de las instituciones educativas y la

participacion activa de los directores y docentes.
Etapas de la planificacion curricular

Segln Barriga (2011) las etapas de la planificacion curricular son:
diagnostico de la comunidad, establecimiento de resultados de
aprendizaje, establecimiento y organizaciébn de contenidos,

identificacion de estrategias educativas y evaluacion.
a) Diagnostico de la comunidad

Se puede considerar como la etapa mas importante de la
planificaciéon curricular, ya que un buen diagnostico situacional
constituye la base fundamental para la planificacion curricular. Las
recopilaciones de datos se hacen utilizando instrumentos como:
Ficha unica de matricula, encuestas, fichas de observacion,
diagnostico FODA.

El diagndstico FODA es un instrumento esencial para conocer
la situacion actual de las instituciones educativas, ya congrega a toda
la comunidad educativa, permite conocer las fortalezas, las
debilidades de todos los actores educativos y las oportunidades y las

amenazas del entorno.
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b)

d)

Establecimiento de resultados de aprendizaje

Se formulan los objetivos tomando en cuenta las discusiones y
decisiones a las que llegan las docentes en reuniones de inter
aprendizaje, considerando las competencias, las capacidades,
seleccionando los indicadores de las areas de aprendizaje de acuerdo

a la realidad, el momento actual, la edad de estudiantes.
Establecimiento y organizacion de contenidos

Después de haber planteado los objetivos es fundamental
responder a la pregunta ;qué aprendizajes deben lograr los
estudiantes?, los docentes con los conocimientos que poseen,
deberan seleccionar las competencias de las areas educativas en
funcidn a la edad, las necesidades de los estudiantes, que permitan
la construccion de los aprendizajes mediante actividades

significativas.
Identificacion de estrategias educativas

Partiendo del presupuesto de que estudiante es el protagonista
de su propio aprendizaje, es necesario que los docentes conozcan
estrategias educativas adecuadas y pertinentes, para lograr un
aprendizaje activo, participativo, cooperativo y vivencial, sobre todo
que inviten a buscar alternativas para la solucion de problemas de
aprendizaje, teniendo en cuenta los propoésitos, las competencias
programadas, el ritmo de aprendizaje de los estudiantes a través de

actividades significativas.
Evaluacion
La evaluacion debe ser antes (inicio), durante (proceso) y

después (final) del aprendizaje de los estudiantes. También permite
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evaluar la metodologia aplicada y la programacion de competencias,
capacidades e indicadores.

La evaluacion de la planificacion curricular permite -valga la
redundancia- evaluar como se planificaron las competencias,
capacidades e indicadores, las estrategias, las actividades de

aprendizaje.

2.2.1.3. Niveles de la planificacion curricular

De acuerdo al MINEDU (2009) la planificacion curricular tiene tres

niveles: nacional, regional, institucional.

a)

b)

Planificacion curricular a nivel nacional

Corresponde al Disefio Curricular Nacional (DCN), o a partir
del 2016, el Curriculo Nacional (CN), que es Unico en el pais;
propone aprendizajes fundamentales y béasicos con calidad y
equidad, para los estudiantes de los niveles de Educacion Inicial,
Primaria y Secundaria y es elaborado por el MINEDU y esté basado
en el Proyecto Educativo Nacional (PEN), el mismo que contiene la
formulacion y ejecucién de las politicas publicas planteando
objetivos estratégicos que conlleven a un cambio en la educacién

nacional, y ademas en la Ley General de Educacion.
Planificacion curricular a nivel regional

Corresponde al Proyecto Educativo Regional (PER) que esta a
cargo del Comité de Participacion Regional (COPARE) conformado
por las direcciones regionales de educacién. Se basa en el Proyecto
Educativo Nacional (PEN), contiene y propone las prioridades y

demandas regionales y locales como los planes de desarrollo
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regional, los procesos de presupuesto participativo, las mesas de
concertacion de lucha contra la pobreza.

Planificacion curricular a nivel institucional

Corresponde al proyecto de curriculo diversificado, que es
elaborado por la comunidad educativa, de acuerdo a los lineamientos
de Politica Educativa Regional (PER) y el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), es un documento de gestion a largo plazo y

orienta el trabajo educativo de la institucion.

Tiene cuatro componentes: a) La identidad institucional que se
resume en la mision y visién; b) El diagndstico (FODA) que ayuda
a identificar fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas; c)
La propuesta pedagdgica, donde se expresa las decisiones y
definiciones orientadas a los procesos de ensefianza-aprendizaje; d)
La propuesta de gestion, que contiene las recomendaciones para el
logro de los objetivos institucionales y como llevar a cabo la
propuesta pedagdgica.

En la planificacion curricular a nivel institucional se integran
el proyecto curricular de la institucion (PCI) y la programacion

curricular anual (PCA).
Proyecto curricular de la institucion (PCI)

Corresponde al disefio curricular diversificado de cada area, de
acuerdo a las competencias, capacidades e indicadores y en
concordancia con las intenciones del Proyecto Educativo

Institucional (PEI), su programacion es de largo plazo.

Es elaborado por la plana docente, los padres de familia y
liderado por el director, los docentes ponen en practica sus

conocimientos, a traves de procedimientos y actitudes referentes al
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curriculo, que permitira analizar los lineamientos curriculares
regionales y del Disefio Curricular Nacional (DCN), para la

diversificacion y contextualizacion pertinentes (Luna, 2018).
v" Programacion curricular anual (PCA)

Constituye un documento orientador del docente de aula, su
programacion es de mediano plazo (un afio lectivo), contiene las
capacidades y contenidos organizados por unidades didacticas
(unidad de aprendizaje, proyecto de aprendizaje), teniendo en cuenta

las caracteristicas, edad de los estudiantes y el contexto.

Precisamente la variable planificacion curricular en la
investigacion esta referida especificamente a la programacion

curricular anual (PCA).
2.2.1.4. Caracteristicas del curriculo de educacién basica

Segun el MINEDU (2009) el curriculo de educacion basica tiene las

siguientes caracteristicas:
a) Flexible

La flexibilidad permite cierta libertad para que el curriculo se
adapte a la diversidad de los estudiantes, asi como a las necesidades

y demandas de cada una de las regiones del pais.
b) Abierto

El curriculo es abierto porque permite incorporar
competencias segun la linea de base del contexto donde se ubica la
institucion, estas pueden ser: potencialidades naturales, culturales y
economicas; de la misma manera se pueden considerar las demandas

sociales y las caracteristicas de los estudiantes.
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d)

f)

9)

Diversificado

La diversificacion curricular permite a las instituciones
educativas, a través de un trabajo cooperativo, el ajuste del curriculo
a las reales demandas y necesidades econémico-sociales, culturales,

linguisticas, culturales, etc. de cada una de las regiones del pais.
Integrador

El curriculo es integrador porque el perfil de egreso, las
competencias, las capacidades, los estandares de aprendizaje y las
areas curriculares forman una unidad de elementos

interrelacionados.
Valorativo

La valoracion reconoce el desarrollo armonioso e integral de
los estudiantes, promoviendo actitudes positivas de convivencia
social, la democratizacion, asi como el ejercicio responsable de su

ciudadania.
Significativo

El curriculo es significativo porque se considera las
experiencias, los conocimientos previos y necesidades de los

estudiantes en la planificacion y ejecucion curricular.
Participativo

El curriculo es participativo porque en su elaboracion se
involucran todos los actores de la comunidad educativa, sin dejar de
lado a otros actores sociales; lo que permite enriquecerse de manera

permanente, respetando la pluralidad metodoldgica.
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22.1.5.

A partir de este marco legal, las regiones del Per deben construir
curricula regionales en base al Curriculo Nacional de la Educacion
Basica, ‘“adecuando los aprendizajes que esta demanda a las
caracteristicas de los estudiantes, asi como a sus entornos socioculturales,
lingiiisticos, econdmicos, productivos y geograficos” (50 Art. 28° del
Reglamento de la Ley General de Educacion; citado por MINEDU, 2016,
p. 185).

Dimensiones de la planificacion curricular

En base a la propuesta del MINEDU (2008), la dimension a
considerar en el presente estudio para la variable planificacién curricular
esta constituido por la Programacion Curricular Anual (PCA), que esta
directamente ligada a la programacion de unidades didacticas y las
sesiones de aprendizaje. Sin embargo, en el presente estudio no se van a
considerar los dos altimos componentes por la falta de acceso a los

instrumentos.
a) Programacion anual

La programacion anual es un documento de planificacion
curricular que se elabora antes del inicio del afio lectivo y se ejecuta

durante un afio escolar.

EI MINEDU (2009) afirma que la programacion anual consiste
en una prevision general de capacidades, conocimientos y actitudes
que estan previstas en el Programa Curricular Diversificado del
Proyecto Curricular de la institucion educativa o de la red educativa,
con el proposito de presentar una vision global de los aprendizajes

que deben ser logrados en cada ciclo.

El mismo MINEDU (2009) afirma que para su elaboracion se

deben realizar las siguientes tareas: a) Estimacion del tiempo
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b)

disponible para el afio escolar; b) Determinacion de temas eje o
nombres de las unidades didacticas; c) Elaboracion de la
programacion anual, que implica la seleccion de capacidades,
conocimientos y actitudes de las areas curriculares, que tengan

coherencia con los temas ejes de la unidad didéctica.

Mas adelante, el Ministerio de Educacién (MINEDU (2014)

sostiene que:

La programacion anual es un documento técnico
pedag6gico de programacion curricular para el
mediano plazo (un afio escolar) que organiza y
secuencia las capacidades y los conocimientos en
torno a unidades didacticas, las cuales se convierten
en el eje integrador del desarrollo de las actividades
del proceso ensefianza- aprendizaje durante un
periodo académico de tiempo (bimestre, trimestre o

semestre). (p. 48).
Programacion de unidades didacticas

Flores y Zamora (2016) manifiestan que las unidades
didacticas permiten crear un proceso de ensefianza-aprendizaje
completo, innovador y con acciones pedagdgicas que procuran el
alcance de las competencias (matematicas) en los estudiantes.

Para el Ministerio de Educacién (MINEDU (2014), la

programacion de unidades:

Consiste en organizar secuencial y cronologicamente
las sesiones de aprendizaje que permitiran el
desarrollo de las competencias y capacidades

previstas en la unidad. Las unidades didacticas
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pueden ser de varios tipos y por otro lado las unidades
didacticas constituyen un conjunto organizado,
secuenciado y con sentido logico, de capacidades,
conocimientos y actitudes, que corresponden a un
espacio pedagdgico de aprendizaje relativamente
completo. La duracion de una unidad didactica es
variable y responde a la complejidad de las
capacidades y conocimientos seleccionados y a los

ritmos de aprendizaje de los estudiantes (p. 42).

Por otra parte, el disefio de unidades de aprendizaje basado en
un modelo curricular tiene como referentes tedricos los
planteamientos de Cantén y Pino — Juste (2011), Ruiz (2005) y
Revilla (2014), citados por EspezUa y Santa Maria (2015), para
quienes el disefio curricular presenta una doble perspectiva de
analisis; la de proceso y la de producto. “La primera implica una
etapa de anticipacion o prevision dindmica que permite articular
procesos y elementos curriculares para responder a un contexto real
préximo; y la segunda, el producto final representado por un
documento escrito que guia la planificacion curricular de los
docentes en una institucion educativa” (Espezla y Santa Maria,
2015, p. 34).

En el presente estudio se va hacer uso del disefio de unidades
de aprendizaje como producto que constituyen el tercer nivel de
concrecion del disefio curricular (Cantén y Pino — Juste, 2011;
Escamilla, 2011 y Estebaranz, 1999; citados por Espezia y Santa
Maria, 2015).
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c) Programacion de sesiones de aprendizaje

Flores y Zamora (2016) afirman que actualmente, resulta
incoherente pensar siquiera que se pueden lograr aprendizajes
competenciales en los estudiantes, sin antes haber estructurado el
trabajo que se realizara en las diversas sesiones de clase. Por lo que
es fundamental la programacion de las sesiones a partir de la

programacion de las unidades didacticas.

En referencia a lo manifestado en el anterior péarrafo, el
MINEDU (2009) afirma que:

La sesion de aprendizaje es la expresion mas
especifica de la programacion curricular. Supone
prever o planificar de manera dosificada los
elementos que nos permitan avanzar progresivamente
en el desarrollo de las capacidades previstas. La
sesion de aprendizaje para el aula multigrado la
programamos teniendo en cuenta las estrategias de
atencion  simultanea y diferenciada (ASD),

considerando actividades de inicio, desarrollo y cierre
(p. 28).

No debemos olvidar que las “la sesion de aprendizaje se
desprende de la unidad didactica respectiva, de manera que el
numero de ellas depende de las capacidades, los conocimientos y las
actitudes, asi como del conjunto de actividades que han sido
consideradas en la unidad” (MINEDU, 2014, p, 48).
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2.2.1.6.

42.2%

22.2.18

Area de Matematica

Segun el MINEDU (2016) la Matematica constituye una actividad
humana que tiene un lugar distinguido en el desarrollo del conocimiento
y de la cultura de la humanidad; esta se respalda en una diversidad de

investigaciones, tanto en el campo de la ciencia como de la tecnologia.

Asimismo, el mismo MINEDU (2016) sefiala que el logro del perfil
de egreso de los estudiantes de educacion basica requiere el desarrollo de
diversas competencias; por ello mediante el enfoque centrado en la
resolucion de problemas, el area de matematica promueve y facilita que
los estudiantes desarrollen las siguientes competencias: a) Resuelve
problemas de cantidad; b) Resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambios; ¢) Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion; y, d) Resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre.
Logro de aprendizaje de las Matematicas
Definicion

Para Flores y Zamora (2016), las matematicas fomentan el
desarrollo de capacidades como: razonamiento y la abstraccion,
creatividad, intuicién, analisis y critica, desarrollo de habitos y aptitudes
positivos ante el trabajo, concentracion, tenacidad y flexibilidad de

pensamiento.

Por otro lado, es menester recordar que las matematicas tienen un
caracter instrumental, ya que como herramienta esta estrechamente
relacionada a los avances que la sociedad a lo largo de la historia de la
humanidad, recordemos que toda época de prosperidad de las
matematicas coincide con épocas fructiferas de la sociedad en general, y

contribuyen en el desarrollo y la formalizacién de las ciencias

49



experimentales y sociales, prestandoles un correcto apoyo instrumental
(Flores y Zamora, 2016).

Asimismo, segun el MINEDU (2016), el aprendizaje de la
matematica tiene la finalidad de contribuir en la formacion de personas
que tengan capacidad de buscar, organizar, sistematizar y analizar
informacion para entender e interpretar el mundo y asi desenvolverse con
éxito, tomar decisiones pertinentes y resolver problemas en diferentes
situaciones mediante el uso flexible de estrategias y conocimientos

matematicos.

En relacion al logro de aprendizaje, Hernan y Villaroel (1998)

manifiestan los siguiente:

Es el resultado de los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes al final de un periodo o afio académico como
consecuencia del proceso ensefianza — aprendizaje. Los
logros del aprendizaje se verifican a través de indicadores
de logro que son sefales, pistas observables del
desempefio humano, que dan cuenta externamente de lo
que esta sucediendo internamente (en el educando) y que
exige una comprension e interpretacion pedagdgica por
parte del docente. Son como una ventana o un mirador a
través del cual se pueden apreciar los pensamientos,

sentimientos, logros y otras realidades humanas (p. 8).

Por lo tanto, la definicidn anterior es véalida cuando se trata del

logro de aprendizaje de las matematicas.
2.2.2.2. Dimensiones del logro de aprendizaje de las matematicas

Segun la R.M. N° 199-2015-MINEDU, que se aplica en el afio
2018, en consonancia con la R.M. N° 657-2017-MINEDU denominado
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Orientaciones para el desarrollo del afio escolar 2018 en instituciones
educativas y programas educativos de la educacion basica, el Area de

Matematica presenta las siguientes competencias:
a) Actuay piensa matematicamente en situaciones de cantidad

b)  Actla y piensa matematicamente en situaciones de regularidad,

equivalencia y cambio.

c) Actla y piensa matematicamente en situaciones de forma,

movimiento y localizacion.

d) Actlay piensa matematicamente en situaciones de gestion de datos

e incertidumbre.

Ademas, cada una de las competencias anteriormente sefialadas,

presentan las siguientes capacidades:

v' Matematiza situaciones.

v' Comunica y representa ideas matematicas.

v' Elaboray usa estrategias.

v' Razonay argumenta generando ideas matematicas.

Por otro lado, el MINEDU (2016) aprueba el Curriculo Nacional
de la Educacion Basica segiin R.M. N° 281-2016-MINEDU del 2 de junio
de 2016, donde se consignan las mismas cuatro competencias en el area
de matematica que se proponen en la R.M. N° 199-2015-MINEDU.

En la presente investigacion estas cuatro competencias constituyen
las dimensiones del aprendizaje de las matematicas: Resuelve problemas
de cantidad; resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios;
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion; resuelve

problemas de gestion de datos e incertidumbre.

51



a) Resuelve problemas de cantidad

Involucra la solucion de problemas y el planteamiento de
nuevos problemas que le permitan construir y comprender
nociones de cantidad, numero, sistemas numéricos, operaciones y
propiedades. También proporciona significado a estos
conocimientos y utilizarlos para representar o reproducir relaciones

entre datos y condiciones.

También implica discernir si la solucion buscada
requiere darse como una estimacion o célculo
exacto, y para ello selecciona estrategias,
procedimientos, unidades de medida y diversos
recursos. El razonamiento légico en esta
competencia es usado cuando el estudiante hace
comparaciones, explica a través de analogias,
induce propiedades a partir de casos particulares o
ejemplos, en el proceso de resolucion del problema
(MINEDU, 2016, p. 133).

La competencia resuelve problemas de cantidad, tiene las

siguientes capacidades:
v' Traduce cantidades a expresiones numéricas

El estudiante transforma las relaciones entre los datos y
condiciones de un problema a una expresion numérica que
represente las relaciones entre ellos. La expresion numérica actta
COMO un sistema que esta compuesto por nimeros, operaciones y sus

propiedades.

Asimismo, hace posible el planteamiento de problemas a partir

de una situacion o una expresion numérica dada. lgualmente
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involucra la evaluacion del resultado que se ha obtenido o la

expresion numérica formulada.

Comunica su comprensién sobre los nameros y las

operaciones

Permite formular la comprension de conceptos numeéricos,
operaciones y propiedades, asi como unidades de medida, relaciones
establecidas entre ellos; utilizando lenguaje numérico y diversas
representaciones. También hace posible la lectura de

representaciones e informacion con contenido numeérico

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y

calculo

Hace posible seleccionar, adaptar, combinar o crear una
diversidad de estrategias y procedimientos como son: calculo mental
y escrito, estimacion, aproximacion y medicion, comparaciéon de

cantidades y uso de recursos diversos.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones

numéricas y las operaciones

Permite elaborar afirmaciones acerca de las posibles
relaciones entre nimeros naturales, enteros, racionales, reales, asi
como sus operaciones y propiedades; sustentados en comparaciones
y experiencias en las que induce propiedades a partir de casos
particulares; explicar y justificar las analogias, validandolas o

refutandolas con ejemplos y contraejemplos.
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b) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambios

El estudiante debe lograr la caracterizacion de las
equivalencias y la generalizacion de regularidades, asi como el
cambio de una magnitud respecto de otra magnitud, mediante reglas
generales que hagan posible encontrar valores desconocidos,
determinar  restricciones 'y hacer predicciones sobre el

comportamiento de un determinado fenémeno.

Para tal efecto se plantean ecuaciones, inecuaciones y
funciones, asi como el uso de estrategias, procedimientos vy
propiedades a fin de resolverlas, graficarlas o manipularlas. De la
misma manera permite razonar inductiva y deductivamente, para
fijar leyes generales a traves del uso de ejemplos, propiedades y

contraejemplos.

Segun el MINEDU (2016), las capacidades de la competencia

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios, son:
v" Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas

Implica la trasformacion de datos, valores desconocidos,
variables y relaciones de un problema a una expresion gréfica o
algebraica, que permita la generalizacion de la interaccion entre
ellos. Asimismo, se orienta a evaluar el resultado o la expresion
formulada en relacion a las condiciones de la situacion, formulando

preguntas o problemas a partir de una determinada situacion.
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v Comunica su comprension sobre las relaciones

algebraicas

Formula la comprension de la nocion, concepto o propiedades
de los patrones, funciones, ecuaciones e inecuaciones, permitiendo
establecer relaciones entre ellas, haciendo uso del lenguaje
algebraico y disimiles representaciones. También permite interpretar

informacion para representar el contenido algebraico.

Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas

generales

El estudiante debe seleccionar, adaptar, combinar o crear
procedimientos, estrategias y ciertas propiedades a fin de simplificar
o transformar ecuaciones, inecuaciones y expresiones simbolicas,
permitiéndole resolver ecuaciones, determinar dominios y rangos,
asi como la representacion de rectas, parabolas, y disimiles

funciones.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y

equivalencia

Permite la elaboracion de afirmaciones acerca de variables,
reglas y propiedades algebraicas, razonando inductivamente con la
finalidad de generalizar una regla, y deductivamente para probar y
comprobar propiedades y nuevas relaciones.

Resuelve problemas de forma, movimiento Yy

localizacion

Permite orientar y describir la posicion y el movimiento de

objetos y de si mismo en el espacio, a fin de visualizar, interpretar y
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relacionar las caracteristicas de los objetos con formas geomeétricas

bidimensionales y tridimensionales.

Involucra la realizacion de mediciones directas o indirectas de
una superficie, perimetro, volumen y capacidad de los objetos,
logrando construir representaciones de las formas geométricas con
la finalidad de disefiar objetos, planos y maquetas, haciendo uso de
instrumentos, estrategias y procedimientos de construccion y
medida. También permite describir trayectorias y rutas, utilizando

sistemas de referencia y un lenguaje geométrico.

El MINEDU (2016) sostiene que la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion, presenta las

siguientes capacidades:

Modela objetos con formas geométricas y sus

transformaciones

Permite al estudiante construir un modelo que haga posible
reproducir caracteristicas de los objetos, localizacion y movimiento,
a través de formas geomeétricas, elementos y propiedades; asi como
también la ubicacion y las transformaciones en el plano. Finalmente
implica la evaluacion del modelo respecto al cumplimiento de las

condiciones dadas en el problema.

Comunica su comprension sobre las formas vy

relaciones geométricas

El estudiante comunica la comprension de las propiedades de
las formas geométricas, las transformaciones y la ubicacion en un
sistema de referencia. Asimismo, establece relaciones entre estas
formas, utilizando el lenguaje geométrico y las representaciones

gréaficas.
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v Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el

espacio

Permite al estudiante seleccionar, adaptar, combinar o crear
una pluralidad de estrategias, procedimientos y recursos para la
construccién de las formas geometricas, trazando rutas, midiendo o
estimando distancias y superficies, y transformando formas

bidimensionales y tridimensionales.

v" Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas

d)

El estudiante elabora afirmaciones acerca de las posibles
relaciones entre elementos y propiedades de las formas geométricas;

sustentada en su exploracion o visualizacion.

De la misma manera, permite justificar, validar o refutar en
base a su experiencia, ejemplos o contraejemplos, asi como
conocimientos acerca de las propiedades geométricas; utilizando el

razonamiento tanto inductivo como deductivo.

Resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre

El estudiante analiza datos sobre un tema de interés o estudio
0 de situaciones aleatorias, que le permitan tomar decisiones,
elaborar predicciones razonables y conclusiones respaldadas en la

informacién producida.

Para tal efecto, el estudiante debe recopilar, organizar y
representar datos que le proporcionen insumos para analizar,
interpretar e inferir el comportamiento determinista o aleatorio de
una determinada situacion, utilizando para ello medidas

estadisticas y probabilisticas.
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Para el MINEDU (2016), las capacidades de la competencia
resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, son:

v' Representa datos con graficos y medidas estadisticas o

probabilisticas

El estudiante representa el comportamiento de un conjunto de
datos a partir de la seleccion de tablas o graficos estadisticos,
medidas de tendencia central, de localizacion o dispersion.

Asimismo, debe reconocer variables de la poblacion o la
muestra al plantear un determinado tema de estudio. De la misma
manera, involucra analizar situaciones aleatorias y representar la

ocurrencia de sucesos a través del valor de la probabilidad.

v' Comunica la comprension de los conceptos estadisticos

y probabilisticos

Debe comunicar la comprension que tiene acerca de la
comprension de conceptos estadisticos y probabilisticos en relacion
a una determinada situacion. Ademas, debe leer, describir e
interpretar informacion estadistica que se encuentra en graficos o

tablas procedentes de fuentes disimiles.

v’ Usa estrategias y procedimientos para recopilar y

procesar datos

El estudiante debe seleccionar, adaptar, combinar o crear una
variedad de procedimientos, estrategias y recursos para recopilar,
procesar y analizar datos, de la misma manera, debe utilizar las
técnicas de muestreo y el calculo de las medidas estadisticas y
también probabilisticas.
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v Sustenta conclusiones o decisiones con base en

informacién obtenida

Se refiere a la toma de decisiones, la realizacion de
predicciones o la elaboracién de conclusiones, asi como la
sustentacion en base a la informacion obtenida del procesamiento y

andlisis de datos, y la revision de los procesos.
2.2.2.3. Enfoque de aprendizaje de las matematicas

Las mateméticas han desempefiado, desempefian y desempefaran
un papel importante, tanto en el desarrollo de los conocimientos
cientificos como en el desarrollo de las tecnologias, por lo que es
necesario reconocer su funcién instrumental y social, ya que nos permite
interpretar, comprender y dar soluciones a los problemas que se dan en
el contexto actual (MINEDU, 2014).

En este contexto en las instituciones educativas se aprende una
educacion matematica formal. Los estudiantes aprenden a comprender y
producir textos matematicos, a razonar matematicamente, a resolver

problemas matematicos, entre otros (MINEDU, 2014).

Precisamente el enfoque del aprendizaje matematico en la
Educacién Baésica estd constituido por la resolucion de problemas. Al
respecto el MINEDU (2014) asume el enfoque centrado en resolucion de
problemas o también llamado enfoque problémico como sustento
pedagogico que haga posible el desarrollo de las competencias y
capacidades matematicas, esto en razon a dos aspectos: a) La resolucién
de situaciones problematicas constituye el eje central de la matematica,
b) Este constituye el medio principal para el establecimiento de
relaciones de funcionalidad matematica con la realidad cotidiana.
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Segun Varela (1996), citado por Garcia y Rodriguez (2017), desde
la perspectiva histdrica-psicoldgica el origen del enfoque de resolucion
de problemas se sustenta en el paradigma asociacionista y la llamada

Psicologia de la Gestalt.

A ellos se deben agregar el aprendizaje basado en problemas (ABP)
que se introdujo en las a fines de la década de los 60 del siglo XX en las
facultades de Medicina de las universidades de Case Western Reserve
(Estados Unidos) y McMaster (Canadd) como un modelo formativo

centrado en el estudiante.

Por otro lado, la teoria del aprendizaje de Gagné ubica la resolucion
de problemas en el ultimo nivel de aprendizaje en una escala de ocho,
donde cada nivel de aprendizaje incluye el dominio de los niveles
anteriores (Garcia y Rodriguez, 2017). Los mismos autores afirman que
ademas existe la teoria de expertos, la cual se basa en la diferencia de
actuacion entre un experto para resolver cierto tipo de problemas y un

novel.

Sin embargo, la corriente con mayor influencia en el campo de
resolucion de problemas al interior de la Psicologia Cognitiva, es la
Teoria del Procesamiento de la Informacion (Varela, 1996; citado por

Garcia y Rodriguez, 2017).
Definicion del enfoque basado en resolucion de problemas

Para la definicion del enfoque basado en problemas vamos a citar

al MINEDU (2014), quienes sostienen que este enfoque:

...consiste en promover formas de ensefanza-aprendizaje
que den respuesta a situaciones problematicas cercanas a la
vida real. Para eso recurre a tareas Yy actividades

matematicas de progresiva dificultad, que plantean
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demandas cognitivas crecientes a los estudiantes, con
pertinencia a sus diferencias socio culturales. El enfoque
pone énfasis en un saber actuar pertinente ante una
situacién problematica, presentada en un contexto
particular preciso, que moviliza una serie de recursos o
saberes, a traves de actividades que satisfagan determinados

criterios de calidad (p. 10).

Como se puede apreciar el eje del proceso de ensefianza-
aprendizaje lo constituyen situaciones problematicas de la vida real del
estudiante, y a partir de ellas a través de una serie de actividades de menor
a mayor dificultad, se llega a la resolucion de los problemas, contando

para ello con la ayuda de pares (estudiantes y docentes).

Principales rasgos del enfoque basado en la resolucion de

problemas

De acuerdo al MINEDU (2014) hay cinco rasgos que configuran el
enfoque centrado en la resolucion de problemas. Estos rasgos son los

siguientes:

a) La resolucion de problemas debe impregnar

integramente el curriculo de matematica

La resolucion de problemas no constituye un tema especifico,
asi como tampoco una parte diferenciada del curriculo de
matematica; es el eje central a partir de del cual se organiza la

ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la matematica.
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b)

d)

La matematica se ensefia y se aprende resolviendo

problemas

La resolucion de problemas permite al docente ensefar la
matematica y a los estudiantes construir nuevos conceptos
matematicos, asi como descubrir relaciones entre entidades

matema@ticas y elaborar procedimientos matematicos.

Las situaciones problematicas deben plantearse en

contextos de la vida real o en contextos cientificos

Al plantear situaciones problematicas de la vida real o de un
contexto cientifico, los estudiantes se interesan méas en el
conocimiento matematico, encontrandole significado y valorandolo
mas y mejor; por lo que en el futuro los estudiantes van a requerir

aplicar mas la matematica en el transcurso de su vida.

Los problemas deben responder a los intereses y

necesidades de los estudiantes

Los problemas tienen que ser atractivos e interesantes para los
estudiantes, lo que implica plantear desafios para el desarrollo de sus
capacidades, involucrandolos de manera real en la bldsqueda de

soluciones.

La resolucion de problemas sirve de contexto para

desarrollar capacidades matematicas

Mediante la resolucion de problemas los estudiantes
desarrollan las capacidades matematicas de matematizacion,
representacion, comunicacion, utilizacion de  expresiones

simbdlicas, argumentacion, etc.
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2.3.

23.1.

2.3.2.

b)

Hipdtesis
Hipotesis general
La planificacion curricular se relaciona de manera positiva con el

logro de aprendizaje de las matematicas en una institucion educativa de

educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.
Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

La planificacion curricular se relaciona de manera positiva con el
logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de cantidad”
en una institucion educativa de educacion secundaria del distrito de

Lircay — Huancavelica.
Hipotesis especifica 2

La planificacion curricular se relaciona de manera positiva con el
logro de aprendizaje de la competencia “resueclve problemas de
regularidad, equivalencia y cambios” en una institucion de educacion

secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.
Hipotesis especifica 3

La planificacion curricular se relaciona de manera positiva con el
logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion” en una institucion de educacion secundaria

del distrito de Lircay — Huancavelica.
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d)

2.4,

2.4.1.

24.2.

Hipotesis especifica 4

La planificacion curricular se relaciona de manera positiva con el
logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de gestion
de datos e incertidumbre” en una institucion de educacion secundaria del

distrito de Lircay — Huancavelica.

Definicion de términos béasicos
Definicion conceptual

Planificacion curricular

La planificacion o programacion curricular se constituye en un
programa de accion o una guia para la intervencion del docente en el

proceso de ensefianza y aprendizaje (MINEDU, 2014).
Logro de aprendizaje de las matematicas

Es el resultado de los aprendizajes que los estudiantes han logrado
alcanzar al final de un periodo o afio académico como consecuencia del

proceso ensefianza—aprendizaje (Hernan y Villaroel, 1998).
Definicién operacional

Planificacion curricular

Es una variable de tipo intervalar que va ser evaluado mediante la
ficha de evaluacion de la planificacion curricular en una institucion
educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay. El instrumento

esta referido especificamente a la programacién anual.
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2.6.

Logro de aprendizaje de las matematicas

Es una variable de tipo intervalar que sera evaluado a través de la
ficha de andlisis de contenido del registro de evaluacion del area de
matematica en los estudiantes del primer y segundo grado de educacion
secundaria del distrito de Lircay, la misma que tiene cuatro componentes:
Resuelve problemas de cantidad; resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambios; resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion; y, resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.
Identificacion de las variables

Variable 1. Planificacion curricular

Variable 2. Logro de aprendizaje de las matematicas

Definicion operativa de variables e indicadores

La operacionalizacion de las variables de investigacion se realizan
de acuerdo a las bases teoricas, desprendiéndose asi las dimensiones, sub

dimensiones e indicadores.
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VARIABLE 1 SUB DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO ESCALA
Planificacion Descripcion general Se identifican las 1 Ficha de evaluacion de la
curricular competencias del area. planificacion curricular
(Programacion - = ey - ;
Curricular Anual) Matriz de programacion Se.ldentlflcan el t!t,ulo de la 2-7
anual unidad y la situacion
significativa. Excelente
Se identifica la duracion en La_evidencia es
semanas / sesiones. optimay
Se identifican las extraordinaria
competencias y capacidades. 54-72
Se identifican los campos Bueno
fematicas, La evidencia es
Se identifican los productos. completa
Todos estos elementos estan 36-53
articulados. Regular
Vinculo con otras areas Se ser}ala la vinculacion con 8 La evidencia es
otras areas. perceptible
Producto final Se identifica el producto final. 9 18-35
Materiales y recursos Se sefialan los recursos parael | 10-11 Deficiente
docente. . .
™ Hay poca evidencia
Se sefialan los recursos para el
estudiante. 0-17
Evaluacion Se sefiala los tipos de 12

evaluacion.




VARIABLE 2 DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO ESCALA
Logro de Resuelve v Matematiza situaciones. Resultados Ficha de anélisis de | Muy bueno (18-
aprendizaje de las problemas de 7 ComBiiea Vianrecar e Atem A cas numéricos contenido del registro | 20)
matematicas cantidad YR ' del de evaluacion.

v’ Elabora y usa estrategias.

v' Razona y argumenta generando ideas
matematicas.
Resuelve v Matematiza situaciones.
problemas (1S v/ Comunica y representa ideas matematicas.
regularidad,
equivalencia y | v Elaboray usa estrategias.
cambios 5
v Razona y argumenta generando ideas
matematicas.
Resuelve v/ Matematiza situaciones.
?gi)rtr)]gemas ie v/ Comunica y representa ideas matematicas.
movimiento y v’ Elabora y usa estrategias.
localizacién -
v Razona y argumenta generando ideas
matematicas.
Resuelve v' Matematiza situaciones.
problemas de 7z - - =
gestion de datos e Comunica y representa ideas matematicas.
incertidumbre v' Elabora y usa estrategias.
v Razona 'y argumenta generando ideas

matematicas.

aprendizaje
de las
matematicas
en cada una
de las cuatro
competencia
s del area de
matematica
de EBR

Bueno (14-17)
Regular (11-13)
Deficiente (0-10)




CAPITULO 111

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion

El estudio se inscribe dentro de una investigacion sustantiva-
descriptiva (Sanchez y Reyes, 2017), ya que se ha producido conocimiento
tedrico acerca de las variables de estudio, cuales son, la Planificacion

curricular y el Logro de aprendizajes de las Matematicas.

Respecto al tipo de investigacion sustantiva-descriptiva, los mismos
autores afirman que la investigacion descriptiva “Esta orientada al
conocimiento de la realidad tal como se presenta en una situacion espacio-

temporal dada” (p. 46).
3.2. Nivel de investigacién

El nivel de investigacion es correlacional (Hernandez y Mendoza,
2018, p.109), para quienes en este nivel de investigacion la finalidad es
“...conocer la relacion o grado de asociacion que existe entre dos 0 mas

conceptos, categorias o variables en un contexto en particular”.

En este sentido, se ha establecido la correlacion entre las variables
de estudio: Planificacion curricular y Logro de aprendizajes de las

Matematicas en una muestra de estudiantes de educacion secundaria.
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3.3.

33.1.

3.3.2.

3.4.

Meétodo de investigacion

Método general

El método general que ha guiado la investigacion es el método
cientifico, porque se ha partido de la formulacién del problema de

investigacion hasta identificacion de las conclusiones de la investigacion.

Segln Sanchez y Reyes (2017) la aplicacion del método cientifico
se resume en cuatro etapas: 1) Formulacion del problema de investigacion;
2) Planteamiento de hipotesis; 3) Comprobacion de hipotesis; y, 4)

identificacién de las conclusiones.
Meétodo especifico

De acuerdo al tipo y nivel de investigacion, el método especifico
que se utilizdé es el método descriptivo. Al respecto Sanchez y Reyes
(2017) afirman que este método “Consiste en describir, analizar e
interpretar sistematicamente un conjunto de hechos o fendmenos y sus

variables que les caracteriza...” (p.64).

Por lo tanto, la investigacion nos ha permitido determinar y describir
las caracteristicas de cada una de las variables de investigacion; por una
parte, la variable 1 que es la planificacion curricular, y por otra, la variable
2 que es el logro de aprendizajes de las matematicas en una muestra de

estudiantes de educacion secundaria.

Disefio de investigacion

Se ha empleado el disefio descriptivo correlacional (Sanchez vy
Reyes, 2017), para quienes este disefio “Se orienta a la determinacion del
grado de relacion existente entre dos o mas variables de interés...” (p.119).

En el caso especifico de esta investigacion, se trata de la relacion entre la

69



variable Planificacion curricular y la variable Logro de aprendizaje de las

Matematicas, cuyo esquema es el siguiente:

i
\Oly

Donde:

M :  Es la muestra de estudio que esta conformada por los estudiantes

del primero al quinto grado de educacion secundaria.

Ox:  Estéa constituida por la informacién que se va recoger acerca de la

variable planificacion curricular.

Oy: Esta constituida por la informacién que se va recoger sobre la

variable logro de aprendizajes de las matematicas.

r: Posible relacién entre las dos variables.

3.5. Poblacion, muestra y muestreo
3.5.1. Poblacion

La poblacion estuvo constituida por 722 estudiantes del primero al
quinto grado de la institucion educativa de Educacion Secundaria José
Maria Arguedas del distrito de Lircay (VI y VII ciclos), que constan en los
registros de evaluacion del afio 2018, cuyas edades flucttan entre 11y 16

anos, tal como se indica en la siguiente tabla.

Tabla 1

Poblacion de estudio
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l. E. GRADO N°

1 133

José Maria 2 151
Arguedas 3 129
4 155

5 157

Total 722

Fuente: Registros de evaluacion, 2018.
3.5.2. Muestra

La muestra de estudio estaba constituida por los mismos 722
estudiantes del primero al quinto grado de secundaria de la institucion

educativa José Maria Arguedas de la ciudad de Lircay.
3.5.3. Muestreo

Debido a que se utilizé el total de la poblacidén no se hizo muestreo

alguno, por lo que se puede decir que la muestra es poblacional.
3.6. Técnicas e instrumentos de investigacion

3.6.1. Técnicas

Para la variable planificacion curricular se utiliz6 la técnica de la
observacion, y para la variable logro de aprendizaje de las matematicas se

utiliz6 la técnica del anédlisis documental.
3.6.2. Instrumentos

Para el recojo de informacion de las dos variables de estudio se
utilizaron los siguientes instrumentos de investigacién: Ficha de analisis

documental y ficha de evaluacion de la planificacion curricular.
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a) Ficha de analisis documental

Permitio medir las notas en cada una de las cuatro dimensiones del
aprendizaje de las matematicas: Resuelve problemas de cantidad; resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambios; resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion; y, resuelve problemas de gestion de

datos e incertidumbre. La escala de medicion es:
AD= Logro destacado (muy bueno) 18-20

El estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado de la
competencia, es decir, demuestra aprendizajes que van mas alla del nivel

esperado.
A= Logro esperado (bueno) 14-17

El estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia,
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el

tiempo programado.
B= En proceso (regular) 11-13

El estudiante esta cerca o préximo al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere acompafiamiento el logro de

aprendizaje.

C= En inicio (deficiente) 0-10

“El estudiante muestra un progreso minimo en una competencia de

acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el
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b)

desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de

acompafiamiento e intervencion del docente” (CN, 2016, p. 181).

En base a ellas se hizo la evaluacion de los resultados de logro de

aprendizajes de las matematicas.
Ficha de evaluacion de la planificacion curricular

Nos ha permitido medir especificamente la Programacion Curricular

Anual. La escala de medicién es:

Deficiente. Hay poca evidencia
Regular. La evidencia es perceptible

Bueno. La evidencia es completa

f S

Excelente. La evidencia es Optima y extraordinaria

La validacion de la rabrica para evaluar la planificacion curricular se
hizo mediante la validez de contenido de acuerdo a las dimensiones de la

variable y por juicio de expertos.
Validez y confiabilidad

La presente evaluacion es parte de este estudio, tiene por finalidad
verificar la validez y la confiabilidad del instrumento, que tiene 12 items
y estd basada en la escala de Likert donde: Deficiente (0), Regular (2),
Bueno (4) y Excelente (6).

El instrumento, se valido a través de contenido, mediante sugerencia
de expertos y la confiabilidad mediante consistencia interna (coeficiente
de Alfa de Crombach), el mismo que ha permitido la estimacion de la
fiabilidad del instrumento de medida a través de un conjunto de items que

esperamos que midan la dimension tedrica.
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3.7.

kel

Para calcular la confiabilidad se hizo uso del método de consistencia
interna, partiendo de la premisa de que, si el cuestionario tiene preguntas
con varias alternativas, este coeficiente determina la consistencia interna
del instrumento. Se realizé el proceso de confiabilidad del instrumento en
una prueba piloto a un pequefio porcentaje de la muestra siendo en total 10

sujetos.

Tabla 2

Prueba estadistica

Alfa de Cronbach?  N° de elementos

0.757 12

Fuente: Base de datos.

Segun los resultados obtenidos para la prueba de fiabilidad el
resultado es de 0.757 para el instrumento de planificacion curricular

haciendo de esta un instrumento confiable para su aplicacion.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se utilizaron estadisticos de caracter descriptivo e inferencial tales
como las medidas de tendencia central (media, moda y mediana), de

dispersion (varianza).
Descripcion de la prueba de hipétesis

Se utilizo la prueba de Rho de Spearman para establecer la posible

correlacion entre las variables: Planificacion curricular y logro de

aprendizaje de las matematicas.
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4.1.

CAPITULO IV

PRESENTACION DE RESULTADOS

Presentacion e interpretacion de resultados

Se presentan los resultados teniendo en cuenta los objetivos y las
dimensiones de las variables de estudio, vale decir, primero presentamos
el nivel del logro de aprendizaje de las matematicas; segundo, las
caracteristicas de la planificacion curricular del area de matematica;
tercero, la relacion entre la planificacion curricular y el logro de
aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de cantidad”; cuarto,
la relacién entre la planificacion curricular y el logro de aprendizaje de la
competencia “resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambios”; quinto, la relacion entre la planificacion curricular y el logro de
aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de forma, movimiento
y localizacion”; y, sexto, la relacion entre la planificacion curricular y el
logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de gestion de

datos e incertidumbre”.

El presente estudio denominado Planificacion curricular y logro de
aprendizaje de las matematicas en una institucién educativa de educacion
secundaria de Lircay, tuvo como objetivo determinar la relacion existe
entre la planificacion curricular y el logro de aprendizaje de las
matematicas en los estudiantes de VI y VI ciclo de la institucion educativa

“José Maria Arguedas” del distrito de Lircay.
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Los datos analizados corresponden a una muestra de 25 profesores y
722 estudiantes. El andlisis de ambas variables se realiz6 teniendo en
cuenta los niveles de puntuacién obtenidos por cada uno de los

administrados y agrupados en intervalos.

Para la variable planificacion curricular se utilizo la siguiente escala
de valoracion, la misma que facilitara la interpretacion de los resultados

obtenidos por los docentes encuestados.

Tabla 3

Escala de medicidn de la planificacién curricular

Criterio Escala
Deficiente 0-17
Regular 18-35
Bueno 36-53
Excelente 54-72

Fuente: Elaboracion propia.

De la misma forma la variable, logro de aprendizaje de las
matematicas, utilizo una escala de valoracion que facilitd la interpretacién
de los resultados obtenidos por los estudiantes de la institucion educativa

antes sefalada.

Tabla 4

Escala de medicion del Logro de aprendizaje de las Matematicas

Criterio Escala
Deficiente [00, 10]
Regular [11, 13]
Bueno [14, 17]
Muy bueno [18, 20]

Fuente: MINEDU, 2014.
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4.1.1. Resultados de la variable Planificacion curricular del Area

de Matematicas

La planificacion curricular es ineludible a la labor docente, al
respecto el MINEDU (2019, p. 34), menciona como ‘“un proceso que
organiza sistematica y continuamente acciones para alcanzar propositos de
aprendizaje”. En ese sentido, la planificacion curricular debe ser entendida
como un proceso intrinseco al quehacer docente para satisfacer
necesidades de la forma més rapida y eficaz.

En la tabla 5 y la figura 1 se puede observar que, de acuerdo a la
evaluacion realizada por veinticinco docentes a las programaciones
anuales 2018 del Area de Matematicas del primero al quinto grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa José Maria Arguedas del

distro de Lircay.

Del total de evaluadores, veintitrés docentes, que representan el 92%
respondieron que las programaciones anuales son buenas, es decir, en una
escala que va desde deficiente hasta excelente, se ubican en el nivel bueno;
y dos docentes, que representan el 8% sefialan que son regulares. Ninguno

de ellos manifestd que sean deficientes o excelentes.

En este sentido, se podria inferir que la planificacion curricular de
las programaciones anuales 2018 de los docentes del Area de Matematicas
de la Institucion Educativa José Maria Arguedas del distrito de Lircay, son
buenas en los aspectos: Descripcion general, matriz de programacién
anual, vinculo con otras areas, producto final, materiales y recursos,

evaluacion y bibliografia.
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Tabla 5

Distribucion de frecuencia de la planificacion curricular en el area de

Matematica
Escala Frecuencia eI Porcentaje arceiiale
acumulada Acumulado
Deficiente 0-17 0 0 0.0% 0.0%
Regular 18-35 2 2 8.0% 8.0%
Bueno 36-53 23 25 92.0% 100.0%
Excelente 54-72 0 25 0.0% 100.0%
Fuente: Base de datos.
G 92.0%
90.0%
80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0% 8.0% i
10,00/4, 10.0% | B |0.0%
0.0%
Deficiente Regular Bueno Excelente

Figura 1. Distribucion de frecuencia de la planificacion curricular en el

area de Matematica. Ndtese que el mayor porcentaje se ubica en el

nivel bueno.

4.1.1.1. Medidas de tendencia central

Enlatabla6 presentamos las medidas de tendencia central acerca

de la planificacion curricular en el rea de Matematicas.
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En relacién al andlisis de los estadisticos descriptivos se puede
observar que, la media es de 39.36 puntos con una desviacion estandar
de 3.86 con respecto a la media, también observamos que la moda es de

36.00 puntos y la mediana 40.00 puntos.

Estos datos nos permiten corroborar que la planificacion
curricular de la programacion anual 2018 en el area de matematica se
encuentran en un nivel bueno (36 a 53 puntos) en una escala que va
desde 0 hasta 72, aunque esta mas cerca del limite inferior que del limite

superior.

Tabla 6

Medidas de tendencia central de la planificacion curricular en el area

de matematica

Vélido 25
> Perdidos 0
Media 39.3600
Mediana 40.0000
Moda 36.00
Desviacion 3.86092
Varianza 14.907

Fuente: Base de datos.

4.1.1.2. Andlisis por ciclo de estudios

La planificacion curricular en el area de matematica segun ciclo de
estudios en la institucion educativa José Maria Arguedas del distrito de
Lircay, en el VI ciclo de estudios es bueno (80%), sequido del nivel
regular (20%), en tanto que en los extremos (deficiente y excelente) es
0%.

Por otro lado, en el VI ciclo de estudios, la planificacion curricular
es bueno en un 100%, lo que implica una buena planificacion en los
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aspectos: Descripcion general, matriz de programacién anual, vinculo
con otras areas, producto final, materiales y recursos, evaluacion y

bibliografia.

Tabla 7

Distribucién de frecuencia de la planificacion curricular por ciclo de

estudios

Deficiente Regular Bueno Excelente
Ciclo 57 % 1835 % 3653 % 5472 %
VI 0 0.00% 2 20.00% 8 80.00% O 0.00%
Wil 0 0.00% 0  0.00% 15 100.00% O 0.00%
Total 0 0.00% 2 8.00% 23 92.00% O 0.00%

Fuente: Base de datos.

100.00%

100.00%
90.00% 80.00
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00% 0.00%.00% 0% 0.00%.00%

0.00% E_ =g A

Deficiente Regular Bueno Excelente

|V mVil

Figura 2. Distribucion de frecuencia de la planificacion curricular por
ciclo de estudios. Notese que en ambos ciclos se ubican en el nivel
bueno.
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4.1.1.3. Medidas de tendencia central por ciclos

En la tabla 8, se observan que el promedio es 38.80 puntos en el VI
ciclo, con una desviacion de 4.91, una mediana de 39.00 puntos y una
moda de 36. En el VII ciclo, la media es 39.73 puntos, con una
desviacion de 3.10, la mediana es 40.00 puntos y la moda es 38.00

puntos.

Tabla 8

Medidas de tendencia central por ciclo de estudios

VI Ciclo VIl Ciclo

N Valido 10 15

Perdidos 5 0
Media 38.8000 39.7333
Mediana 39.0000 40.0000
Moda 36,002 38,002
Desviacion 4.91709 3.10453
Varianza 24.178 9.638

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor
mas pequefio.

Fuente: Base de datos
4.1.1.4. Analisis por grado de estudios

En latabla 9y la figura 3 se observa la planificacion curricular en

el area de matematica segun grado de estudios.

En el segundo, tercer, cuarto y quinto grado, el 100% se ubican
en el nivel bueno, lo que nos permite inferir que hay una buena
planificacion curricular de la programacion anual en el area de
matematica en el afio 2018, de acuerdo a la evaluacion realizada por

los docentes de la especialidad de matematica.
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Tabla 9

Distribucion de frecuencia por grado de estudios de la variable
planificacion curricular

Deficiente Regular Bueno Excelente
Grado 0.17 % 1835 % 36- % 54-72 %
53
1° 0 0.00% 2 40.00% 3  60.00% 0 0.00%
2 0 0.00% 0 0.00% 5 100.00% 0 0.00%
3° 0 0.00% 0 0.00% 5 100.00% 0 0.00%
4° 0 0.00% 0 0.00% 5 100.00% 0 0.00%
5~ 0 0.00% 0 0.00% 5 100.00% 0 0.00%
Total 0 0.00% 2 8.00% 23 92.00% 0 0.00%

Fuente: Base de datos.

100.00% 100.00% 100.00% 100.00%

100.00%

90.00%

80.00%

70.00% 60.00%

60.00%

50.00% 40.0

40.00%

30.00%

20.00%

10.00% 0.00 0% 0.0020%PH0% 0.00%0% H0% 0.0DA0% H0% 0.00Z0WH0%

0.00%
Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto

M Deficiente ®MRegular H Bueno Excelente

Figura 3. Distribucion de frecuencia por grado de estudios de la variable

planificacion curricular.

En suma, durante el afio 2018 los docentes del &rea de matematica
de la institucion educativa José Maria Arguedas del distrito de Lircay,
habrian realizado una buena planificacién curricular en los aspectos que
contempla la programacion anual.

82



4.1.2.

Resultados de la variable Logro de aprendizaje de las

Matematicas

La Matematica como ciencia formal contribuye al desarrollo de
las capacidades como el razonamiento, abstraccion, creatividad,
intuicion, capacidad de andlisis y de critica, ademas, contribuye a
formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar
informacion para entender e interpretar el mundo que los rodea; pero
todo ello a partir de una buena planificacion. Por lo que es importante
observar el vinculo existe entre las dimensiones del aprendizaje de las

matematicas y la planificacion curricular de los docentes.

En este apartado se identifica el nivel del logro de aprendizaje de
las matematicas en la institucion educativa de educacion secundaria

José Maria Arguedas del distrito de Lircay — Huancavelica.

Esta variable se compone de las siguientes dimensiones: a)
Resuelve problemas de cantidad, b) Resuelve problemas de regularidad
equivalencia y cambios, ¢) Resuelve problemas de forma movimiento
y localizacion, y d) Resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre.

Estos datos se resumen en la tabla 10 y la figura 4, donde se
muestra el comportamiento de esta variable en funcion al logro de

aprendizaje las matematicas en los estudiantes de educacidn secundaria.

Se puede apreciar que, de un total de 722 estudiantes, el mayor
porcentaje de estudiantes (59.83%) constituido por 627 sujetos, se
ubican en el nivel regular que para el MINEDU (2014) corresponde al
logro de aprendizaje en proceso, es decir que esta cerca o proximo al
nivel esperado respecto a la competencia. Cuantitativamente sus notas

oscilan entre 11 y 13 en la escala vigesimal.
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Mientras que el menor porcentaje (0.14%) que agrupa solamente
a un estudiante, se ubica en el nivel muy bueno, que constituye de
acuerdo al MINEDU (2014) el nivel de logro destacado, donde el
estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado de la competencia.
En términos cuantitativos tiene notas que oscilan entre 18 y 20 en la

escala vigesimal.

Por otro lado, hay 195 estudiantes que representan el 27.01% que
se ubican en el nivel deficiente, es decir tienen notas que flucttan entre
0 a 10 en la escala vigesimal;, lo que equivale a decir que los
aprendizajes esperados estan en el nivel de inicio (MINEDU, 2014), es
decir apenas hay progreso minimo de acuerdo al nivel esperado, por lo
que requiere de mayor tiempo de acompafiamiento por parte de los

docentes.

Por Gltimo, se puede apreciar que solamente 94 estudiantes de un
total de 722, estan ubicados en el nivel bueno, que constituye el logro
esperado (MINEDU, 2014), que equivale a decir que los estudiantes
demuestran un aprendizaje satisfactorio de las matematicas. Las notas

que han obtenido estan entre 14 y 17 en la escala vigesimal.

Tabla 10

Distribucién de frecuencia del logro de aprendizaje de las

Matematicas.

Escala Frecuencia Zﬁ?ﬁg (ijiz % acun:/l(jla Fo
Deficiente  00-10 195 195 27.01% 27.01%
Regular 11-13 432 627 59.83% 86.84%
Bueno 14-17 94 721 13.02% 99.86%
Muy bueno 18-20 1 722 0.14% 100.00%

Fuente: Base de datos.
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4.1.2.1.

59.83%

60.00% |
|

50.00%

40.00%

005 27.01%

20.00% 13.02%

10.00%
0.14%

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

0.00%

Figura 4. Distribucion de frecuencia de Logro de aprendizaje de las
Matematicas. NOtese que el mayor porcentaje se ubica en el nivel
regular.

Medidas de tendencia central

En la tabla 11, presentamos las medidas de tendencia central

acerca del logro de los aprendizajes de las matematicas.

Respecto al anélisis de los estadisticos descriptivos observamos
que la media para el logro de aprendizaje de las matematicas es de
12.09 puntos con una desviacion estandar de 1.619 con respecto a la
media, también observamos que la moda es de 11.30 puntos y la
mediana 11.80 puntos.

Estos datos corroboran y afirman que los estudiantes de la
institucion educativa se encuentran en un nivel regular (11 a 13 puntos)

del logro de aprendizaje de las matematicas.
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Tabla 11

Medidas de tendencia central de Logro de aprendizaje de las

Matematicas

Vélido [

Perdidos 0
Media 12.0942
Error estandar de la media 0.06026
Mediana 11.8000
Moda 11.30
Desviacion 1.61909
Varianza 2.621

Fuente: Bases de datos.

4.1.2.2. Analisis por ciclo de estudios

En el VI ciclo de estudios, el mayor nivel de logro de aprendizaje
de las matematicas corresponde al nivel regular (60.21%), seguido del
nivel deficiente (24.30%) y solamente el 15.49% se ubican en el nivel

bueno; y ninguno en el nivel muy bueno.

En el VII ciclo de estudios, el mayor nivel de logro de aprendizaje
de las matematicas corresponde al nivel regular (59.59%), seguido del
nivel deficiente (28.77%) y solamente el 11.42% se ubican en el nivel

bueno; y un exiguo 0.23% en el nivel muy bueno.
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Tabla 12

Distribucion de frecuencia del nivel de logro de aprendizaje de las
matematicas por ciclo de estudios

Ciclo Deficiente Regular Bueno Excelente
0-10 % 11-13 % 14-17 % 18-20 %
VI 69 24.30% 171 60.21% 44 15.49% 0 0.00%
VII 126 28.77% 261 59.59% 50 11.42% 1 0.23%
Total 195 27.01% 432 59.83% 94  13.02% 1 0.14%

Fuente: Bases de datos.

70.00%

60.00%

50.00%

0,
40.00% 28.77%
30.00% 24.30%

20.00%

15.49% | 11-42%|

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

10.00%

0.00%
vl avil

Figura 5. Distribucion de frecuencia del nivel de logro por ciclos

4.1.2.3. Medidas de tendencia central por ciclos

En la tabla 13, se presentan las medidas de tendencia central de
acuerdo a cada ciclo de estudios de Educacién Secundaria (VI y VII

ciclos).

Enel Vi ciclo, el promedio es 12.33 en la escala vigesimal (0-20),
con una mediana de 12.10 y una moda de 10.80.
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En el VII ciclo, el promedio es 11.94, la mediana es 11.70 y la
moda 11.30; lo que indica que hay casi una igualdad entre los resultados

de los estadigrafos de tendencia central.

Tabla 13

Medidas de tendencia central por ciclo de estudio

VI Ciclo V11 Ciclo
Valido 284 Vilido 438
Perdidos 0 Perdidos 0
Media 12.3303 Media 11.9411
Mediana 12.1000 Mediana 11.7000
Moda 10.80 Moda 11.30
Desviacion 1.63476 Desviacion 1.59209
Varianza 2.672 Varianza 2.535

Fuente: Bases de datos.

4.1.2.4. Analisis por grado de estudios

En la tabla 14 y la figura 6 se puede ver que el mayor nivel de
logro de aprendizaje de las matematicas es el nivel regular (71.52%)
que corresponde al segundo grado, seguido muy de cerca por el tercer
grado (70.54%), lejos se ubican el cuarto grado (55.56%), luego el
quinto grado (54.49%) y finalmente el primer grado (47.37%)

Sin embargo, hay un gran porcentaje de estudiantes que se ubican
en el nivel deficiente, por ejemplo, en el primer grado el 36.09% estan
en el nivel deficiente, al igual que los estudiantes del quinto grado
(35.26%), seguido de los estudiantes del cuarto grado (33.99%).
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Tabl

ald

Distribucion de frecuencia de nivel de logro de aprendizaje de las
matematicas por ciclo de estudios

el Deficiente Regular Bueno Muy bueno
% 11-13 % 14-17 % 18-20 %

12 48  36.09% 63  47.37% 22 16.54% 0 0.00%
2° 21 13.91% 108 71.52% 22 14.57% 0 0.00%
3° 19 14.73% 91 70.54% 19 14.73% 0 0.00%
4° 52 33.99% 85  55.56% 15 9.80% 1 0.65%
5° 55 35.26% 85  54.49% 16 10.26% 0 0.00%
Total 195 27.01% 432 59.83% 94  13.02% 1 0.14%

Fuente: Bases de datos

Figura 6. Distribucién de frecuencia del nivel de logro por grados.
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4.1.2.5.

Analisis por dimensiones de la variable Logro de

aprendizaje de las matematicas

En este apartado vamos a describir los resultados del logro de
aprendizaje de las matematicas de acuerdo a las cuatro dimensiones

mencionadas anteriormente.
Resuelve problemas de cantidad

Es importante el razonamiento I6gico del estudiante en el proceso
de desarrollo de problemas de cantidades, esta competencia es usada en
comparaciones, es decir, implica discernir si la solucion buscada
(estimacion o célculo exacto), desarrolla estrategias, procedimientos,

unidades de medida y diversos recursos.

Los datos de esta dimension se resumen en los siguientes cuadros
de distribucion de frecuencias, y muestran el comportamiento de esta
variable en funcion al logro de aprendizaje de los estudiantes de

educacion secundaria.

Tabla 15

Distribucién de frecuencia de la dimension Resuelve problemas de

cantidad
Escala Frecuencia ggﬁf#j& ﬂ: % acun:/lcjla e
Deficiente  00-10 175 175 24.24% 24.24%
Regular 11-13 424 599 58.73% 82.96%
Bueno 14-17 122 721 16.90% 99.86%
Muy bueno  18-20 1 722 0.14% 100.00%

Fuente: Base de datos.
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Figura 7. Distribucion de frecuencia de la dimension Resuelve

problemas de cantidad

Tabla 16

Medias de tendencia central de la dimension Resuelve problemas de
cantidad

N Valido 722

Perdidos 0
Media 12.0734
Mediana 11.8333
Moda 11.00
Desv. Desviacion 1.78994
Varianza 3.204

Fuente: Base de datos

Interpretacion

Para la dimension resuelve problemas de cantidad en el logro de
aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de la institucion
educativa muestra que: un 58.73% se encuentra en el nivel regular (11
- 13 puntos), el 24.24% en el nivel deficiente (00 - 10 puntos), el 16.90%
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en el nivel bueno (14 - 17 puntos) y tan solo el 0.14% en un nivel muy
bueno (18 - 20 puntos).

Con respecto al andlisis de los estadisticos descriptivos
observamos que la media para el logro de aprendizaje de las
matematicas es de 12.07 puntos con una desviacion estandar de 1.78994
con respecto a la media, también observamos que la moda es de 11.00

puntos y la mediana 11.833 puntos.

Estos datos corroboran y afirman que los estudiantes de la
institucion educativa José Maria Arguedas, en la dimension resuelven
problemas de cantidad se encuentran en un nivel regular (11 - 13

puntos) del logro de aprendizaje de las matematicas.

Las tablas y figuras que a continuacion se detalla muestra el nivel
de logro en la dimensién resuelve problemas de cantidad tanto por

ciclos y grados de estudio.

Tabla 17

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

cantidad por ciclos

- Deficiente Regular Bueno Muy bueno
0-10 % 11-13 % 14-17 % 18-20 %

Vi 57 20.07% 159 55.99% 68  23.94% 0 0.00%

Vil 118 26.94% 265 60.50% 54  12.33% 1 0.23%

Total 175 24.24% 424  58.73% 122 16.90% 1 0.14%

Fuente: Base de datos.
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Figura 8. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de cantidad segun ciclos

Tabla 18

0.009%9.23%
—

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

cantidad segun grado de estudios

& Deficiente Regular Bueno Muy bueno
0-10 % 11-13 % 14-17 % 18-20 %
1° 43 32.33% 64  48.12% 26 19.55% 0 0.00%
2° 14 9.27% 95 62.91% 42  27.81% 0 0.00%
3° 28 21.71% 85  65.89% 16 12.40% 0 0.00%
4° 45  29.41% 87  56.86% 20 13.07% 1 0.65%
5° 45 28.85% 93  59.62% 18  11.54% 0 0.00%
Total 175 24.24% 424  58.73% 122 16.90% 1 0.14%

Fuente: base de datos
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Figura 9. Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de cantidad segin grado de estudios.

Como se observa tanto para el nivel de logro en la dimension
resuelve problemas de cantidad tanto por ciclos y grados de estudio, los
estudiantes en general se encuentran en regular que comprende a las

calificaciones de 11 a 13 puntos.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambios

Otra competencia importante en el desarrollo del pensamiento
matematico es de regularidad, equivalencia y cambio, en ella el
estudiante que consiste en caracterizar y generalizar el cambio de una
magnitud con respecto de otra, a través de reglas generales que le
permitan encontrar valores desconocidos, para ello plantea ecuaciones,

inecuaciones y funciones.

Los datos de esta dimension se resumen en los siguientes cuadros

de distribucion de frecuencias, y muestran el comportamiento de esta
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variable en funcion al logro de aprendizaje de los estudiantes de

educacion secundaria.

Tabla 19

Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambios

Escala Frecuencia ;I;S:‘:r:ﬁlr;l (g: % acur:l/ljla e
Deficiente 00-10 181 181 25.07% 25.07%
Regular 11-13 437 618 60.53% 85.60%
Bueno 14-17 102 720 14.13% 99.72%
Muy bueno 18-20 2 722 0.28% 100.00%

Fuente: Bases de datos.
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Figura 10. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de regularidad, equivalencia y cambios
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Tabla 20

Medidas de tendencia central de la dimension resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio

N Valido 722

Perdidos 0
Media 11.9931
Mediana 11.6667
Moda 11.33
Desv. Desviacion 1.74118
Varianza 3.032

Fuente: Base de datos.

Interpretacion

Para la dimensién resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, en el logro de aprendizaje de las matematicas
de los estudiantes de la institucion educativa muestra que: un 60.53%
se encuentra en el nivel regular (11 - 13 puntos), el 25.07% en el nivel
deficiente (00 - 10 puntos), el 14.13% en el nivel bueno (14 - 17 puntos)
y tan solo el 0.28% en un nivel muy bueno (18 - 20 puntos).

Con respecto al andlisis de los estadisticos descriptivos
observamos que la media para el logro de aprendizaje de las
matematicas es de 11.9931 puntos con una desviacion estandar de
1.74118 con respecto a la media, también observamos que la moda es
de 11.33 puntos y la mediana 11.6667 puntos.

Estos datos corroboran y afirman que los estudiantes de la
institucion educativa en la dimension resuelven problemas de cantidad
se encuentran en un nivel regular (11 - 13 puntos) del logro de

aprendizaje de las matematicas.
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Las tablas y figuras que a continuacion se detalla muestra el nivel
de logro en la dimension regularidad, equivalencia y cambio, tanto por

ciclos y grados de estudio.

Tabla 21

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio segun ciclo de estudios

a Deficiente Regular Bueno Muy bueno
Ciclo
0-10 % 11-13 % 14-17 % 18-20 %
Vi 63 2218% 178 62.68% 43 15.14% 0 0.00%
VII 118 26.94% 259 59.13% 59 13.47% 2 0.46%
Total 181 25.07% 437 60.53% 102 14.13% 2 0.28%

Fuente: Base de datos.
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Figura 11. Distribucion de frecuencia de la dimensién resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio segin ciclo de
estudios
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Tabla 22

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio segun grado de estudios

W Deficiente Regular Bueno Muy bueno
rado
0-10 % 11-13 %  14-17 % 18-20 %
1° 40  30.08% 74 55.64% 19 14.29% 0 0.00%
2° 23 15.23% 104 68.87% 24  15.89% 0 0.00%
3° 22 17.05% 83 64.34% 23 17.83% 1 0.78%
4° 48 31.37% 84 54.90% 20 13.07% 1 0.65%
5° 48  30.77% 92 58.97% 16 10.26% 0 0.00%
Total 181  25.07% 437 60.53% 102 14.13% 2 0.28%
Fuente: Base de datos
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Figura 12. Distribucion de frecuencia de la dimensidn resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio segun grado de estudios

Como se observa tanto para el nivel de logro en la dimension

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio tanto por
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ciclos y grados de estudio, los estudiantes en general se encuentran en
un nivel regular, que comprende a las calificaciones de 11 a 13 puntos.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Es importante el desarrollo de la localizacién y el movimiento en
los estudiantes, pues esta orienta y describe la posicién y el movimiento
de objetos y de si mismo en el espacio, visualizando, interpretando y
relacionando las caracteristicas de los objetos con formas geométricas

bidimensionales y tridimensionales.

Los datos de esta dimension se resumen en los siguientes cuadros
de distribucion de frecuencias, y muestran el comportamiento de esta

variable en funcion al logro de aprendizaje de los estudiantes de

educacion secundaria.

Tabla 23

Distribucién de frecuencia de la dimensién resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion

1 0)
Escala Frecuencia - e % 4
acumulada acumulado
Deficiente  00-10 194 194 26.87% 26.87%
Regular 11-13 409 603 56.65% 83.52%
Bueno 14-17 117 720 16.20% 99.72%
Muy bueno 18-20 2 722 0.28% 100.00%

Fuente: Base de datos.
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Figura 13. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion
Tabla 24

Medidas de tendencia central de la de la dimension resuelve problemas

de forma, movimiento y localizacion

N Valido 722

Perdidos 0
Media 12.0355
Mediana 11.6667
Moda 11.00
Desv. Desviacion 1.82417
Varianza 3.328

Fuente. Base de datos.

Interpretacion

Para la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en el logro de aprendizaje de las matematicas de los
estudiantes de la institucion educativa muestra que: un 56.65% se
encuentra en el nivel regular (11 - 13 puntos), el 26.87% en el nivel
deficiente (00 - 10 puntos), el 16.20% en el nivel bueno (14 - 17 puntos)
y tan solo el 0.28% en un nivel muy bueno (18 - 20 puntos).
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Con respecto al analisis de los estadisticos descriptivos
observamos que la media para esta dimension el logro de aprendizaje
es de 12.0355 puntos con una desviacion estandar de 1.82417 con
respecto a la media, también observamos que la moda es de 11.00

puntos y la mediana 11.6667 puntos.

Estos datos corroboran y afirman que los estudiantes de la
institucion educativa en la dimension resuelven problemas de forma,
movimiento y localizacion se encuentran en un nivel regular (11 - 13

puntos) del logro de aprendizaje de las matematicas.

Los cuadros y gréficos que a continuacion se detalla muestra el
nivel de logro en la dimension resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion por ciclos y grados de estudio.

Tabla 25

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion por ciclo de estudios

o Deficiente Regular Bueno Muy bueno
0-10 % 11-13 % 14-17 %  18-20 %
Vi 69 24.30% 159 55.99% 55 19.37% 1 0.35%
Vil 125 28.54% 250 57.08% 62 14.16% 1 0.23%
Total 194 26.87% 409 56.65% 117  16.20% 2 0.28%

Fuente: Base de datos.
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Figura 14. Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacion por ciclo de estudios

Tabla 26

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion por grado de estudios

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

S 0-10 % 11-13 %  14-17 % 1820 %

1 44 33.08% 64 48.12% 25 18.80% 0 0.00%
2° 25 16.56% 95 62.91% 30 19.87% 1 0.66%
8 12 9.30% 95 73.64% 22 17.05% 0 0.00%
4° 45 29.41% 84 54.90% 23 15.03% 1 0.65%
5° 68 43.59% 71 45.51% 17 10.90% 0 0.00%
Total 194 26.87% 409 56.65% 117 16.20% 2 0.28%

Fuente: Base de datos.
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Figura 15. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacion por grado de estudios

Como se observa tanto para el nivel de logro en la dimension
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio tanto por
ciclos y grados de estudio, los estudiantes en general se encuentran en

un nivel regular, que comprende a las calificaciones de 11 a 13 puntos.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Es importante el analisis de gran cantidad de datos sobre un tema
de interés de estudio o de situaciones aleatorias, que permitan en los
estudiantes la toma de decisiones, elaborar predicciones razonables y

conclusiones respaldadas en la informacion producida.

Los datos de esta dimension se resumen en los siguientes
cuadros de distribucion de frecuencias, y muestran el comportamiento
de esta variable en funcion al logro de aprendizaje de los estudiantes de
educacion secundaria.
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Tabla 27

Distribucién de frecuencia de la dimension resuelve problemas de gestion

de datos e incertidumbre

1 0)
Escala Frecuencia FUED O % %
acumulada acumulado
Deficiente  00-10 161 161 22.30% 22.30%
Regular 11-13 433 594 59.97% 82.27%
Bueno 14-17 126 720 17.45% 99.72%
Muy bueno  18-20 2 722 0.28% 100.00%
Fuente: Base de datos.
59.97%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
22.309
17
20.00%
10.00%
0.00%
Deficiente Regular Bueno Muy bueno

Figura 16. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve problemas

de gestidn de datos e incertidumbre

Tabla 28

Medidas de tendencia central de la de la dimension resuelve problemas

de gestion de datos e incertidumbre
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Valido 721

i Perdidos ™
Media 12.2399
Mediana 12.0000
Moda 11,332
Desv. Desviacion 1.76861
Varianza 3.128

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

Fuente: Base de datos.

Interpretacion

Para la dimension resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre, en el logro de aprendizaje de las matematicas de los
estudiantes de la institucion educativa muestra que: un 59.97% se
encuentra en el nivel regular (11 - 13 puntos), el 22.30% en el nivel
deficiente (00 - 10 puntos), el 17.45% en el nivel bueno (14 - 17 puntos)

y tan solo el 0.28% en un nivel muy bueno (18 - 20 puntos).

Con respecto al analisis de los estadisticos descriptivos
observamos que la media para el logro de aprendizaje de las
matematicas es de 12.2399 puntos con una desviacion estandar de
1.76861 con respecto a la media, también observamos que existen
varias modas tomando como referencia el valor de 11.33 puntos y la

mediana 12.00 puntos.

Estos datos corroboran y afirman que los estudiantes de la
institucion educativa en la dimensidn resuelven problemas de cantidad
se encuentran en un nivel regular (11 - 13 puntos) del logro de

aprendizaje de las matematicas.

Las tablas y figuras que a continuacion se detalla muestra el nivel
de logro en la dimension regularidad, equivalencia y cambio, tanto por
ciclos y grados de estudio.
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Tabla 29

Distribucion de frecuencia de la dimen

sion resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre por ciclo de estudios

] Deficiente Regular Bueno Muy bueno
Ciclo
0-10 % 11-13 % 14-17 % 1820 %
VI 53 18.66% 177 62.32% 54 19.01% 0 0.00%
VI 108 24.66% 256 58.45% 72 16.44% 2 0.46%
Total 161 22.30% 433 59.97% 126 17.45% 2 0.28%
Fuente: Base de datos.
70.00% 62.32%
60.00%
50.00%
40.00%
"18.66Y 24%
20.00%
10.00%
0.009%9.46%
—
0.00%
Deficiente Regular Bueno Muy bueno
@Vl aVvil
Figura 17. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de gestion de datos e incertidu

mbre por ciclo de estudios
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Tabla 30

Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre por grado de estudios

Deficiente Regular Bueno Muy bueno
Grado

- % 11-13 % 14-17 % 18-20 %
il 37 27.82% 68 51.13% 28 21.05% 0 0.00%
2° 16 10.60% 109 72.19% 26 17.22% 0 0.00%
3° 16 12.40% 87 67.44% 25 19.38% 1 0.78%
4° 45 29.41% 78 50.98% 29 18.95% 1 0.65%
5° 47 30.13% 91 58.33% 18 11.54% 0 0.00%
Total 161 22.30% 433 59.97% 126 17.45% 2 0.28%
Fuente: Base de datos.
U 72.19%

67.44%
70.00%
58.33%

BUC0% " o el 50.98%
50.00%
40.00%

27.8 29.4 £l
30.00%

5% . 8% 5%

20.00% Iy 12.4 4%
g 0% 0% 8% 5% 0%
0.00% =

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto

H Deficiente B Regular HBueno & Muy bueno

Figura 18. Distribucion de frecuencia de la dimension resuelve

problemas de gestion de datos e incertidumbre por grado de estudios

Como se observa tanto para el nivel de logro en la dimension

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio tanto por
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4.1.3.

4.1.3.1.

ciclos y grados de estudio, los estudiantes en general se encuentran en

un nivel regular, que comprende a las calificaciones de 11 a 13 puntos.
Anélisis inferencial

Prueba para determinar la normalidad

Para proceder con el analisis inferencial de los resultados
obtenidos, en primera instancia se determino el tipo de distribucion que
presentan los datos, para ello se utiliz6 la prueba de normalidad de

Kolmogorov-Smirnov para un tamafo de muestra mayor a 50 datos.

Tabla 31

Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov

Kolmogorov-Smirnov?

Prueba de Normalidad

Estadistico al Sig.
Logro de aprendizajes de las matematicas 0.089 722  0.000
Planificacion Curricular 0.135 722 0.000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Considerando que los datos tienen una distribucién no paramétrica,
pues la significancia para ambas variables menor a 0.05 confirmando
la hipotesis de una distribucion no paramétrica.

Grafico Q-Q normal de Total

Normal esperado

2 0 12 14 1] 1=

Valor observado

Figura 19. Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
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En ese sentido, se determind el uso de la correlacion de rangos de
Spearman y la t de Student para muestras relacionadas, las mismas que
mediran el grado de correlacion de ambas variables y la confirmacion

de la hipdtesis, cuya ecuacion es:

Coeficiente de correlacion lineal de Spearman.

6 d?

Donde:

e 15 = coeficiente de correlacion por rasgos de Spearman.
¢ d = Diferencia entre los rasgos (X menos Y).

e n =nUmero de datos.

t de Student

Donde:

e nlyn2: nimero de sujetos.
e X Y X, :Media de cada estudio.
e o : Desviacion estandar de cada estudio.

4.1.3.2. Correlacion de Spearman

La correlacion de Spearman se mide teniendo en cuenta la
escala propuesta por Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), la

misma que se presenta en la tabla 32.
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4.2.

4.2.1.

Tabla 32

Valores de correlacion de Spearman

Valor Significado
-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0.9a-0.99 Correlacion negativa muy alta
-0.7a-0.89 Correlacion negativa alta
-0.4a-0.69 Correlacion negativa moderada
-0.2a-0.39 Correlacion negativa baja
-0.01a-0.19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula
0.01a0.19 Correlacion positiva muy baja
0.2a0.39 Correlacion positiva baja
0.4a0.69 Correlacion positiva moderada
0.7a0.89 Correlacion positiva alta
0.9a0.99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfecta

Fuente: Hernandez, Fernandez y Baptista (2016)

Prueba de hipotesis

En este rubro se pone de manifiesto si existe correlacion entre

ambas variables, presentando la hipotesis puesta a prueba, con el fin de

facilitar la interpretacion de los datos.

Hipotesis general

Existe una relacion positiva entre la planificacion curricular y el

logro de aprendizaje de las matematicas en una institucion educativa de

educacion secundaria del distrito de Lircay — Huancavelica.
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Tabla 33

Correlacion para la hipotesis general

Aprendizaje

Planificacion de las
curricular matematicas
Rho de Planificacion Coeficiente de 1.000 ,097™
Spearman  curricular correlacion
Sig. (bilateral) 0.009
N 722 722
Aprendizaje de Coeficiente de 097 1.000
las matematicas  correlacion
Sig. (bilateral) 0.009
N 722 722

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Para una significancia del 5% podemos concluir que existe

correlacion positiva muy baja entre la variable planificacion curricular y

el logro de aprendizaje de las matematicas.

Tabla 34

Prueba t de Student para muestras relacionadas

Diferencias emparejadas

_ 93% de intervalo de
Desy, Frror _confianza de la diferencia Sig.

Media Desviacion promedio  Inferior  Superior gl (bilateral)
Planificacion
cugricular -
Aprendizaje 2743429 394376 0.14677 27.16614  27.74244 187055 721 0.000

de las

matemdticas

De la misma forma para una significancia del 5% al aplicar la

prueba t de Student para muestras relacionadas con 721 grados de

libertad y una significancia de 0.05, se confirma que existe correlacion

positiva entre ambas variables.
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4.2.2. Hipotesis especificas

Este apartado muestra si existe correlacion entre la variable

planificacion curricular y las cuatro dimensiones de la variable logro de

aprendizaje de las matematicas.

Tabla 35

Prueba de hipotesis especificas

Planificacion
Curnicular Cantidad  Fegulandad Forma (Gestion
Bhode Plamificarion  Coeficiente de 1.000
Speamman  Curricular correlacién
Sig. (hilateral)
N 122
Cantidad Coeficiente de 187+ 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) 0000
N 122 122
Begularidad  Coeficients de 0042 J41 1.000
correlacion
Sig. (hilateral) 0260 0.000
N 122 122 722
Forma Coeficiente de o7 g5 43" 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) 0,045 0.000 0.000
N 12 122 112 722
Gestion Coeficiente de 0.066 &0 04 166" 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) 0,077 0.000 0,000 (.000
N 122 122 722 722 722

*#* La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*_La cormrelacion es sigmificativa en el mvel 0,05 (bilateral).

4.2.2.1. Hipotesis especifica 1 (H1)

La planificacion curricular se relaciona positivamente con el logro

de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de cantidad” en

una institucién educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay

— Huancavelica.
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Tabla 36

Prueba de hipotesis especifica 1

Resuelve
Planificacion  problemas de
curricular cantidad
Rho de Planificacion Coeficiente de 1.000 167"
Spearman  curricular correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 722 722
Resuelve Coeficiente de 167" 1.000
problemas de correlacion
cantidad Sig. (bilateral) 0.000
N 722 722

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Para una significancia del 5% podemos concluir que existe

correlacion positiva muy baja (0.167) entre la variable planificacion

curricular y resuelve problemas de cantidad.

4.2.2.2. Hipotesis especifica 2 (H2)

La planificacién curricular se relaciona positivamente con el logro

de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de regularidad,

equivalencia y cambios” en una institucion de educacion secundaria del

distrito de Lircay — Huancavelica.

Tabla 37

Prueba de hipotesis especifica 2

Resuelve problemas

de regularidad,

Planificacion equivalencia y
curricular cambios
Rho de Planificacion  Coeficiente de 1.000 0.042
Spearman  curricular correlacion
Sig. (bilateral) 0.260
N 722 722
Resuelve Coeficiente de 0.042 1.000
problemas de  correlacion
regularidad, Sig. (bilateral) 0.260
equivalenciay N 722 722

cambios

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Para una significancia del 5% podemos concluir que existe

correlacion positiva baja (0.042) entre la variable planificacion

curricular resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios.

4.2.2.3. Hipotesis especifica 3

La planificacidn curricular se relaciona positivamente con el logro

de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacién” en una institucion de educacidon secundaria

del distrito de Lircay — Huancavelica.

Tabla 38

Prueba de hipotesis especifica 3

Resuelve
problemas de
forma,
Planificacion  movimiento y
curricular localizacion
Rho de Planificacion Coeficiente de 1.000 ,075"
Spearman  curricular correlacion
Sig. (bilateral) 0.045
N 722 722
Resuelve Coeficiente de ,075" 1.000
problemas de correlacion
forma, Sig. (bilateral) 0.045
movimiento y N 722 722
localizacion

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Para una significancia del 5% podemos concluir que existe

correlacion positiva muy baja (0.075) entre la variable planificacion

curricular y resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

4.2.2.4. Hipdtesis especifica 4

La planificacion curricular se relaciona positivamente con el logro

de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas de gestion de
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datos e incertidumbre” en una institucion de educacion secundaria del

distrito de Lircay — Huancavelica.

Tabla 39

Prueba de hipotesis especifica 4

Resuelve
problemas de
Planificacion  gestion de datos e

curricular incertidumbre
Rho de Planificacion Coeficiente de 1.000 0.066
Spearman  curricular correlacion
Sig. (bilateral) 0.077
N 722 721
Resuelve Coeficiente de 0.066 1.000
problemas de correlacion
gestion de datos ~ Sig. (bilateral) 0.077
e incertidumbre N 721 721

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Para una significancia del 5% podemos concluir que existe
correlacion positiva muy baja (0.066) entre la variable planificacion
curricular y resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Discusion de resultados

En relacién a los resultados de la evaluacion de la programacion
curricular anual, estos indican que el 92% de los docentes evaluadores
indican que las programaciones anuales son buenas, en una escala que va
desde deficiente hasta excelente (muy bueno). Ademas, si se hace la
comparacion entre los dos ciclos de educacién secundaria, en el VI ciclo
(primero y segundo), el 80% de las programaciones son buenas, mientras

que en el VIl ciclo (tercero, cuarto y quinto), el 100% es buena.

Estos resultados coinciden con el estudio realizado por Angulo y
Valqui (2012), quienes afirman que el nivel de operatividad de la unidad
de aprendizaje tiene un nivel alto en lo que concierne a la planificacion
de la gestion de los conocimientos y el desarrollo de los procesos de

aprendizaje en el aula, aunque es necesario poner mayor énfasis en la
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practica de los valores, uso de materiales y recursos educativos y la
planificacion de aprendizajes e indicadores de evaluacion.

Asimismo, los resultados tienen cierta coincidencia con una parte
del estudio realizado por Luna (2018), quien investigo la planificacion
curricular en el perfil del docente por competencias de la UGEL
Ventanilla, cuyos resultados indican la incidencia de la planificacion
curricular en el perfil del docente por competencias, aunque les falta

desarrollar un perfil por competencias.

Sin embargo, en otra parte del estudio sefiala que en la institucion
educativa antes sefialada se elabora una planificacion curricular de
manera superficial, porque no se toma en cuenta sus caracteristicas, sus

fases y sus niveles.

Asimismo, los resultados de nuestra investigacion difieren de
alguna manera con la investigacion de EspezUa y Santa Maria (2015),
sobre la presencia del modelo curricular basado en competencias en el
disefio de las unidades de aprendizaje, indican que estos no son
integrales, ya que si bien plantean més de una situacion problemaética
como punto de partida, estos presentan una inadecuada articulacion entre
los saberes y no hay compromiso ético; tampoco hay evidencia de
contextualizacion en la organizacion de los aprendizajes, y los elementos
curriculares (propésito, contenidos, metodologia y evaluacién) se limitan
a articular el saber conocer y hacer, sin una secuencia metodoldgica,

tampoco detalla métodos y técnicas.

Por otro lado, los resultados del logro de aprendizaje de las
matematicas indican que el 59,83% de los estudiantes del primero al
quinto grado de la institucion educativa José Maria Arguedas, alcanzaron
el nivel regular, que de acuerdo a la escala de calificacion del MINEDU
(2014) estan en proceso, y el 27,01% se ubican en el nivel deficiente (en

inicio), y solamente el 13,02% en el nivel bueno (logro). Asimismo, si
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comparamos los resultados por ciclo de estudios, podemos aseverar que,
el nivel de logro de aprendizaje de las matematicas en el VI ciclo el
mayor porcentaje (60,21%) se ubica en el nivel regular (en proceso) y un
24,30% estan en el nivel deficiente (en inicio), pero ninguno de los
estudiantes se ubica en el nivel muy bueno (logro destacado); en el VI
ciclo, el mayor porcentaje (59,59%) también se ubica en el nivel regular

(en proceso), y el 28,77% estan en el nivel deficiente.

Estos datos difieren de aquellos obtenidos por Castro (2017), quien
encontré que el logro de aprendizaje en el &rea de matemética en
estudiantes del quinto afio de secundaria de Puente Piedra, quien hall6
que el 60% de los estudiantes tienen logros de aprendizaje entre previsto

(logro) y destacado (logro destacado).

Ademas, en lo que atafie a la relacion entre las variables
planificacion curricular y logro de aprendizaje de las matematicas en una
institucion educativa de educacion secundaria del distrito de Lircay —
Huancavelica, se ha encontrado una relacién positiva muy baja, al 5% de

significancia.

Estos datos coinciden de alguna manera con el estudio de Plasencia
(2010), sobre la relacion entre, por una parte, de las habilidades de
razonamiento matematico, las actitudes frente a las matemaéticas, el
desempefio global del estudiante, y por otra, el rendimiento en
matematica de los estudiantes de la Universidad Nacional de Educacion
Enriqgue Guzman y Valle de la Facultad de Ciencias; cuyos resultados
indican que existe muy poca asociacion entre las variables de estudio y

las variables de rendimiento en las matematicas.

Sin embargo, los resultados de la investigacion de Curo (2012),
permite confirmar que la planificacion curricular se relaciona directa y
significativamente con el desempefio docente en la Red N° 15, nivel

inicial, distrito de Los Olivos. Este resultado comparado con el resultado
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que hemos obtenido, nos permiten inferir que una buena planificacion

curricular implica un buen desempefio docente.

Asimismo, los estudios de Rodriguez y Pollera (2014) acerca de la
programacion curricular y la estrategia docente en las instituciones
educativas del nivel secundaria del distrito de Hualmay, evidencian que
hay una relacion significativa entre la programacion curricular y la
estrategia utilizada por los docentes. Lo que nos permite inferir que los
resultados buenos de la planificacion curricular que se han obtenido en
nuestro estudio, se deberian de alguna manera a las estrategias utilizadas
por los docentes, como es el caso del trabajo en equipo.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados se puede concluir que la planificacién curricular de
la programacion anual del Area de Matematica del primero al quinto grado en
una institucion educativa de educacion secundaria de Huancavelica es buena en
un gran porcentaje, lo que implica que hay una buena organizacion respecto a
los elementos como: descripcion general, matriz de programacion anual, vinculo

con otras areas, producto final, materiales y recursos, evaluacion y bibliografia.

El nivel de logro de los estudiantes del primero al quinto grado de educacién
secundaria de una institucion educativa de educacion secundaria de
Huancavelica es regular, ya que alcanzan una media de 12,09 en la escala
vigesimal, lo que involucra que el 59,83% de los estudiantes se ubican en ese
promedio, que de acuerdo al MINEDU (2014), estarian en el nivel de proceso de

logro de aprendizaje de las matematicas.

La relacion entre la planificacion curricular de la programacion anual del Area
de Matematica y el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas
de cantidad” en una institucion educativa de educacion secundaria de
Huancavelica es positiva muy baja (0,167), con lo que se concluye que la buena

planificacién apenas influye en el logro de aprendizaje de esta competencia.

La relacion entre la planificacion curricular de la programacion anual del Area
de Matematica y el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas
de regularidad, equivalencia y cambios” en una institucion educativa de
educacion secundaria de Huancavelica es positiva muy baja (0,042), con lo que
se concluye que la buena planificacion apenas influye en el logro de aprendizaje
de esta competencia, cuyo nivel de logro es mas bajo que la primera

competencia.
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La relacion entre la planificacion curricular de la programacion anual del Area
de Matemética y el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacién” en una institucion educativa de educacion
secundaria de Huancavelica es positiva muy baja (0,075), con lo que se concluye
que la buena planificacion apenas influye en el logro de aprendizaje de esta

competencia, cuyo nivel de logro es més bajo que la primera competencia.

La relacion entre la planificacion curricular de la programacion anual del Area
de Matematica y el logro de aprendizaje de la competencia “resuelve problemas
de gestion de datos e incertidumbre” en una institucion educativa de educacion
secundaria de Huancavelica es positiva muy baja (0,066), con lo que se concluye
que la buena planificacién apenas influye en el logro de aprendizaje de esta
competencia, cuyo nivel de logro es mas bajo que la competencia “resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacion”.

Segun los resultados obtenidos se ha determinado que existe relacién directa y
positiva entre la planificacion curricular de la programacion anual del Area de
Matematica y el logro de aprendizaje de las matematicas en una institucién de
educacién secundaria de Huancavelica, pero esta correlacion es muy baja, lo que
nos permite concluir que no necesariamente la buena planificacion curricular de

la programacidon anual repercute en buenos resultados de aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

La planificacion curricular del Area de Matematica deberia tener mas en cuenta
el contexto de las instituciones educativas, ya que este le permitiria obtener una
fotografia mas precisa de la situacion social, familiar y principalmente
académica de los estudiantes, a partir del cual se pueda proponer una
programacion mas acorde al nivel académico de los estudiantes de educacion

secundaria.

Proponer actividades de reforzamiento permanente en el Area de Matemética
para los estudiantes de educacion secundaria, mas aln si se trata de instituciones
de jornada escolar completa, que involucre no solamente un trabajo individual
de cada docente, sino un trabajo en equipo; todo ello a partir de una evaluacién
también permanente, que enfatice el aspecto formativo antes que el aspecto

sumativo de la evaluacion.

Los docentes del Area de Matematica deben realizar de manera conjunta la
metaevaluacion de los resultados parciales (trimestrales) del logro de
aprendizaje de las matematicas de acuerdo al grado y al ciclo académico, de

manera tal que se pueda mejorar en los siguientes trimestres.

La direccion de la institucion educativa en coordinacion con el responsable del
Area de Matemética y los docentes deben realizar un monitoreo constante y
sistematizado para identificar el problema de la relacién apenas perceptible de la
planificacién curricular y el logro de aprendizaje de las matematicas; pero sin
que ello sirva como un elemento sancionador para el docente, sino como una

accion de mejora continua.
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ANEXO1

PLANIFICACION CURRICULAR ¥ LOGRO DE AFRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE EDUCACION SECUNDARIA DE

FROBLERA

Problema general

;ue relzcion hay entre la planificacion curricular ¥ el
logro de aprendizzje de l2: matematicas en una
imstitucion educativa da sducacion :ecundaria da
Huancavelica?

Problemas especificos

2 ;Cnal es el nivel del logro de aprepdizaje delas
matematica: en una institocion educativa de educacion
secundaria de Huancavelica?

b) ;Como 22 la planificacion curricular del area de
matematica en wma mstitucion sducativa de educacion

secundaria de Huancavelica?

©) ;B qué medida la planificacion carricular se relaciona
con el logre de aprendizaje de la competencia “resuzlve
problemas de cantidad”™ en uma institucion educativa da
educacion secundaria de Huancavelica?

d) ;En que medida 12 planificacion carriculer se relaciona
con el logro de aprendizaje de la competencia “resuslve
problemas de regularidad, equivalencia y cambios™ en
una2 institucion sducativa de educacion secondaria de
Huancavelica?

&) ;En que medida 12 planificacion carricular sz relacionz
con el logro de aprendizzje de [a competencia “resuslve
problemas de forma, mevimiento v localizacion™ en una
imstitucion educativa da educacion secundaria da
Huancavelica?

f) ;En que medida 12 planificacion carricular sz relaciona
con el logro dz aprendizaje de la competencia “resuslve
problemas de gestion de datos e incemtidumbre” em uma
imstitucion educativa de educacion ecundaria da
Huancavelica?

MATRIZ DE CONSISTENCIA
HUANCAVELICA
OBJETIVOS HIFOTESIS VARTAELE®
Objetive general Hipotesis general | Variables
Establecer |2 relacion que hay entre la planificacion Lz  planificacion | 1. Planificacion
curricular ¥ el logro de aprendizaje de las matematicas | curricular 58 | curricalar
&n una institacion educativa de educacion secundaria relaciona de mamera 2. Lagro de
Ty s, 1, T | vt
Objetives especificos matematicas

2) Describir el nivel del logro del aprendizaje de la:
matematicas en una institocion educativa de edwcacion
secundaria de Husmeanelica,

b) Diescribir como 22 1a planificacion carricelar dal
zrea de matematica en una instinecion educativa de
educacion secundaria de Huarcavalica

) Identificar en que medida la plarificacion curricular
sz relaciona con &l logro de aprendizaje de l2
competencia “resuslve problema: de cantidad™ en las
instituciones de educacian secmdaria de
Huancavelica.

) Tdertificar en que medida la planificacion curricular
sz relaciona con &l logre de aprendizaje de la
competencia “resuslve problemas de regularidad,
equivalencia y cambios” en una institacion educativa
da edwcacion secundaria de Huancavelica.

€) Identificar en que medida la plarificacion curricular
g2 relaciona con 2l logre de aprendizaje de la
competencia “resuslve problemas de forma,
movimisento ¥ localizacion” en una institacion
sducativa de educacion secundaria de Huancavalica

f) Idertificar en que medida la plarificacion curricular
s relaciona con el logro de aprendizaje de l2
competencia “resuslve problema: de gestion de dato:
g incertidumbre"” en una institocion educativa de
educacion secundaria de Huancavelica,

aprendizaje de las
matematicas en 2

irstitacion
edurativa de
edocacion
secundaria da
Huancavelica

Tipo de investizacion

Sustantiva (Sanchez y Feyes, 2009).

Kivel de investizacion

Investigacion correlaciomal (Hemandez,
Fernandez v Baptistz, 2014).

Meétodos

Metode descriptive

Dizeio de investigacion

Dizenio descriptive corelacionz] {Sanckez
v FReyss, 1006), cuvo esguema es el
sigmiente:

.ax.n_._g
ey}

Poblacion ¥ muestra

Poblacion: 722 estodizntes del primer al
quints grade de la institcion educativa
Joze Maria Arguedas del distrito da Lircay
(ESCALE, 2018).

Mussira: L2 mizma poblacion de la
inatitucion sducativa Tosa Mara Arguedas
del distrito de Lircay.

Tecnicas e instrumentos

Tecmica:  Observacion v analisis
documental.

Imstroments:  Ficha de  analisis
documentzl v ficha de evahmcion de la
plarificacion curricular.
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ANEXOD2
FICHA DE EVALUACION DE LA PLANIFICACION CURRICULAR

Ohjetivo
El prasemi= insfrsmenis fens como objetun medir |3 planficacion cumicslar ceerespondient= sl =io 2015, &n =l

Gomponenie que coresponds & [m progmmacicn =nusl del Ares de Melsmdtice en uns insfiucién educetim de
educecin =ecindaria

Informacion general

" InsTiucitn educatra: _ 1 Gmdn y seccicn:

1 1
| Fechade sbbomcion: i Fecha de presentacion: L

Inztnpcciones

Mercs con un esga (X en el recuedmo coerespondients de scuerdo & [n evaluscicn de los componenl=: de s
programacicn enusl de scu=rdo & oz sigueni=: d==crptores

Defiients 1] reqular 2] Guena (4] Cxcelente [0
Hay poca Endence Ls ayrlmnzia aa L= aurdencin ea complets | Ls euddencin =5 oplims y
peraptible extrenmd inarin
[ PROGRANACTON ARTAL
iLomponenke Enunciads Uescnpiores

1 ) ] ]

Lescnpzion 1. &= ideniinan |22 compelences del aness
genzrl

etz de [ & Ze wendhcen el bluic d= |s undsd y |3 stuscics
programecics | signiicative.
Enus

4. e pdentios |8 durscion mn aEmanar | nsegees,

S iderHTen [2x compeiencas y capaciasies

%. &2 ienhican loe campas Emsicos.
. 2= jdeniican lox pmducto:
i lodos exns sl=menins e=en amculedos.

Winsule zon | & e memals e anculscon con oires mreas
Cinea spmmy

Hroduckn tnal 4. e jdenihcs o peoducis finsl.

Melenal== | 0. 22 proponen ke repur=os pane el docente.
recursca

11, &z senelmn los reper=os pare el esidisniz.

Evaluszicn 12, &= proponen b tpos de svelsscon.

Obserraciones:
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ANEXO N° 02
£ UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

CREADO POR LA LEY N"25265)
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE
EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

-
3

LDATOS GENERALES
1.1 Apelfido y nombre del Juez  : S ARRLLLY & ELEN

1.2 Carge e institucion donde labora DOLGN,\E ...DC A ...9‘." .“. -
13 Nombre del instrumento evaluado:  RUBRICA, PARR EUALLAR LA PIAMECATION CORRTURR

1.4 Autor del instrumento L BLEREDEL  BEnDELL TCRRES

II.ASPECTO DE LA VALIDACION

' INDICACORES

REGULAR

DERCENTE BAL BUEKA  NUY BUENA
1 2 ‘ 5

1.CLARDAD Em bnimmn lengeae apropioe
2 0BETVDAD _ P«mm;@mm T = 7_' X -
1 ACTUALIDAD Ima- wane 0o fa cEoc y X !
| ORGANZACIEN __ Prosentacion ondenata T [ ' X |
. Tompiende sspecis de s viradies ;
ST e cantidad y cafidad sulcients X B Hie
3 | Permia cansegeir datos di acvanis 3 | {
{ Pretesde consagui datos Dasatos e |
| T-COMSISTENC | {yori35 0 motetos wirces - | - X
| $.COHERENCIA | Ertes vaciables edicadares y o8 ters X __,1'
| 3 HETODOLOGIA t‘ esmqn mponae 2l progosto de )(
i - )
| Les dales permitin W Walavkenn
|10 APUCACKN | o S ot X

CORIED TOTAL DE MARCAS
(Vumuculm o m: e m um:o;onx 1 «ub\

Coeficiente de validez= 1 XA+ 2xB+3xC+4xD+5xE=

j?'___: 0,87
50

Il CALIFICACION GLOBAL (Ubique el cosficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA | INTERVALO | |
esaarobado 0)00-0 SD
| Observada g 5 <0,60-0 70]
| Aprobedo o< | <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUCGAR: Huzancavelicz0% de. 40 del 2019
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(CREADO POR LA LEY N"25265)
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE
EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES 7
1.1 Apelido y nombre del Juez - K&3TAS. ,_tgwfh‘ Al Gerspdorrec

1.2 Carga e institucién donde labora Dcerde. & /rr;'/;, rf/7/c'/(

G

1.3 Nombre del instrumento evafuado: A’t..'./t'( q. /11/" rif('( . /‘/(ﬂﬁ/‘(«v o7 € L‘fm""’

1.4 Autor del instrumentoe /{' fc'(/c) /;f‘/ (5 ./ - A A7 T
LASPECTO DE LA VALIDACION

| 1.cLARDAD :l:l wmmmamm e
[ 2 OBJETIVIDAD Fuemita medic hachos observables &1 X
Adecusdo ¥ avaece de B ceaca y
| 3 ACTUALIDAD Saonalols | | (S X
4. ORGANZACION Pressmacion ardanada > ==
> ¥ o o s
5, SUFKCIENCIA ' mcmn calded sul | X
; 4. PERTINENCIA r:nm colunuimm de acuendo & | P
- Prolende conseguil daos DIsides o I BE
| -CONSISTENCIA | o5t 0 les tedricos X
| 1. COHERENCIA Entre varlables, mwom los tars <
io.uslooou)cu h‘m S W ypey P
Los datos permilen @ tratamienio
10, APLICACKN A
= B T

CONTEQ TOTAL DE MARCAS ] Y o 2
(Rewicu ol contso ¢n cada una de lis catogocias de La escala)

Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= e ——— 2
50

III.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

| CATEGORIA 1 INTERVALO
| Desaprobado  C b} (0,00-0,60]
| Observado G D <0,60-0,70]
[Aprobado @1 <0,70-1.00)

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

5/”‘/”"‘""“#‘(«4’( SRS PR
LUGAR: Huancavelica % de.~Z”. del 20#¥




ANEXO N° 02

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAl\IELICA

(CREADO POR LA LEY N°25265)
ESCUELA DE POSGRADO
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: EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
I.DATOS GENERALES » L) -
1.1 Apellido y nombre del Juez Moo oMt Aviea  Alar Jege

1.2 Cargo e institucién donde labora obncente . B RN

1.3 Nombre dei instrumento evaluado: ... [« <A ok, FaA, el AT 9 fndiorn Coraac

1.4 Autor del instrumento 44:.{-(.'«.-@3‘-..‘ Bandgav. . lertas.
ILASPECTO DE LA VALIDACION

DEFICIENTE \JA EGULAR UENA RUY BUEN
NDYADORES .EFIV‘_H L \ R 1n A BUE RUY ':Lr A
7 3 5

| 1.CLARDAD f:vomvmmmm <
| 2,0BJETIVIDAD Permite m!dbhx_'nn m;&: = e
| 3. ACTUALIDAD Adecusdo al avance de @ clencia y
- tecrologa

4. ORGANIZAC KON L io

Comg de las ¥

Bt en cantided y caided suficients X

& FERTNENCIA :mp' ceaseguir dates de acverdo & | X

ZOONEETINGE - | S s Savais &) W%

_B.COHERENCW | Entre variatles, im ¥ bos fems SN

T La estrategla res alp % T
9 NETODOLOGIA | ‘.w P P >(\
i |
Los datos permites un tratamiento x
1. APLICACION J:mdsttaperﬂmmt | ‘
CONTEQ TOTAL DE MARCAS
(Realcs el conteo en cada ema de las cateporias de |2 escak)
o . Jd 7 "
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= e < S
50

II.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

| CATEGORIA | INTERVALO
| Desaprobado D [0,00-0,60)

Observado <0,60-0,70]
| Aprobado 1 <0,70-1.00)

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD
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S

PROGRAMACION CURRICULAR ANUAL

DATOS INFORMATIVOS.

1.1. DRE : HUANCAVELICA

1.2 UGEL i ANGARAES

1.3. Insfitucion Educativa ; “JOSE MARIA ARGUEDAS" - LIRCAY

1.4. Area curricular : MATEMATICA

1.5. Grado y seccion ;i QUINTO-A B, C. D, E

1.6. Docente del drea : Lic. MIGUEL ANGEL TAIPE SEDANC
Prof. LUCRESIA MENDOZA QCHOA

1.7. Directora ; Lic. BELINDA ZAMBRANO FEDROZA

1.8. Sub Director ; Lic. ED'WIN RAMOS CASAVILCA

1.9. Coordinador del drea i Lic. CESAR ENRIQUE CAMAC ESCOBAR

DESCRIPCION:

Los adolescentes forman parte de la "sociedad de la informacion” en la cual, no solo basta conocer 135 tecnologias e interactuar en las redes para recabar
informacion, sino que es necesario desarrollar habilidades tales como: seleccionar informacion, procesar y gestionar la informacion.

El reto de hoy, es que nuestros estudiantes desarrollen habilidades como la comprensian, €l razonamiento, la resolucion de problemas, la capacidad de
modelizar situaciones, entre otras. En este contexto, el uso de la matematica nos permite entender el mundo que nos rodea, sea natural o social.

Su presencia en nuestra vida es algo cotidiane, ya que la vivenciamos en aspectos sociales, culturales y de la naturaleza, tales como: hacer un
presupuesto familiar, desplazarnos de la casa a la escuela; hasta en situaciones tan particulares como esperar la cosecha de este afio que esta sujeta al tiempo
y a los fendmenos de |a naturaleza, etc. El uso de la matematica nos permite entender el mundo gue nos rodea, ya sea natural o social. Por otro lado, resulta
complicadeo asumir un rol participativa en diversos ambitos del mundo moderno sin entender el papel que cumple la matematica en este aspecto. Su forma de
expresarse a traveés de un lenguaje propio y con caracteristicas simbdlicas particulares ha generado una nueva forma de concelbir nuestro entorno y actuar
sobre €. Ello implica asumir desafios en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica considerando la funcionalidad v significatividad, v poniendo
énfasis el desarrollo de cuatro competencias a partir de distintas situaciones gue provienen de su entorno inmediato o de experiencias cercanas y cotidianas.
Estas competendas seran desarrolladas teniendo como proposito abordar cuatro aspectos reladonados a la Matematica Cientifica, la Matematica Financiera,
la Matemadtica para la Prevencion de Riesgo v la Matematica para la interculturalidad, en el sentido que reconoce la diversidad cultural de la region. En este
grado, s espara gue los estudiantes desarrcllen competencias en relacion a:

- Actda y piensa matematicamente en situaciones de cantidad, que implica gue los estudiantes desarmollen y practiguen la matematica mediante acciones
compartidas con sus pares en la resolucion de problemas; tomando coma referencia variadas fuentes de informacion. Entre ellas: informativos periodisticos,
revistas cientificas, registro de datos; todas ellas, relacionadas a modelos financieros, de reparto proporcional, de uso de la notacion dentifica y de uso de
unidades de medida. Asimismo, supone que los estudiantes vinculen las unidades de medida con representaciones de los ndmeros reales en la recta
numérica v viceversa. En ese sentido, también sera un espacio para mostrar las formas de razonamiento de las propiedades gue se cumplen en algunos
sistemas numéricos; asi como, |as relaciones entre medidas basadas en una razon, entre otros.



PHDGHAMACIle CURRICULAR ANUAL

INFORMACION GEMERAL:

1.1. DRE : HUANCAVELICA

1.2. UGEL : ANGARAES

1.3. Institucion Educativa ; “JOSE MARIA ARGUEDAS" - LIRCAY

1.4. Area curricular : MATEMATICA

1.5. Grado y seccidn : CUARTO-A B, C, D E

1.6. Docents del area : Lic. RICARDOD HUAYANAY MALLCCO
Lic. AMGEL EFRAIN LLOCCLLA NAHUI

1.7. Directora ; Lic. BELINDA ZAMBRANO PEDROZA

1.8. Sub Director : Lic. EDWIN RAMOS CASAVILCA

1.9. Coordinador del drea : Lic. CESAR ENRIQUE CAMAC ESCOBAR

DESCRIPCION:

Los adolescentes forman parte de la "sociedad de la informacion” en la cual, no solo basta conocer las tecnologias e interactuar en las redes para recabar
informacion, sino que es necesario desarrollar habilidades tales como: seleccionar informacion, procesar y gestionar la informacion.

El reto de hoy, es que nuestros estudiantes desarrollen habilidades comao la comprension, el razonamiento, |3 resolucion de problemas, la capacidad de
modelizar situaciones, entre otras. En este contexto, el uso de la matematica nos permite entender €l mundo que nos rodea, sea natural o social.

Su presencia en nuestra vida es aleo cotidiano, va que la vivenciamos en aspectos sociales, culturzles y de la naturaleza, tales coma: hacer un
presupuesto familiar, desplazarnos de la casa a la escuela; hasta en situaciones tan particulares como esperar la cosecha de este afo que esta sujeta al tiempo
y & los fenomenos de la naturaleza, stc

El uzo de la matematica nos permite entender &l mundo gue nos rodea, ya sea natural o social. Por otro lado, resulta complicado asumir un rol
participativo en diversos dmbitos del mundoe moderno sin entender el papel que cumple |a matematica en este aspecto. 5u forma de expresarse a traves de un
lenguaje propio y con caracteristicas simbélicas particulares ha generado una nueva forma de concebir nuestro entorno y actuar sobre él. Ello implica asumir
desafios en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica considerando la funcionalidad v significatividad, v poniendo énfasis el desarrollo de cuatro
Ccompetencias a partir de distintas situaciones que provienen de su entorno inmediato o de experiencias cercanas y cotidianas. Estas competencias seran
desarrolladas teniendo como proposito abordar cuatro aspectos relacionados a la Matematica Cientifica, la Matematica Financiera, la Matematica para la
Prevencion de Riesgo v la Matematica para la interculturalidad, en el sentido gue recenoce la diversidad cultural de |z region. En este grado, se espera que los
estudiantes desarrollen competencias en relacion a:

- Actda y piensa matematicaments en situaciones de cantidad, gue implica que los estudiantes desarrollen y practiquen la matematica mediante
acciones compartidas con sus pares en la resolucion de problemas; tomando come referencia variadas fuentes de informacion. Entre ellas:
informativos periodisticos, revistas cientificas, registro de datos; todas ellas, relacionadas a modelos financieros, de reparto proporcional, de uso
de la notacidn cientifica y de uso de unidades de medida. Asimismeo, supone que los estudiantes vinculen las unidades de medida con



PHDG RAMACION CURRICULAR ANUAL

1.1. DRE i HUANCAVELICA
1.2, UGEL i AMGARAES
1.3. Insfitucion Educativa ; “JOSE MARIA ARGUEDAS" - LIRCAY
1.4. Area curricular : MATEMATICA
1.5. Grado y seccidén : TERCERO-A B, C D E
1.6. Docente del drea : Lic. OSCAR MONGE DOMAIRES

Lic. RICARDO HUAY ANAY MALLCCO
1.7. Directora : Lic. BELINDA ZAMBRANO FEDROZA
1.8. Sub Director b Lic. EDWIN RAMOS CASAVILCA
1.9. Coordinador del drea : Lic. CESAR ENRIQUE CAMAC ESCOBAR
DESCRIPCION:

Los adolescentes forman parte de la "sociedad de la informacion” en la cual, no solo basta conocer las tecnologias e interactuar en las redes para recabar
informacion, sino que es necesario desarrollar habilidades tales como: seleccionar informacion, procesar y gestionar la informacion.

El reto de hoy, es que nuestros estudiantes desarrollen habilidades como la comprensian, €l razonamiento, |a resolucion de problemas, la capacidad de
modelizar situaciones, entre otras. En este contexto, el uso de la matematica nos permite entender el mundo que nos rodea, sea natural o social.

Su presencia en nuestra vida es algo cotidiano, ya gue la vivenciamos en aspectos sociales, culturales vy de la naturaleza, tales como: hacer un
presupuesto familiar, desplazarnos de la casa a la escuela; hasta en situaciones tan particulares como esperar la cosecha de este afio que esta sujeta al tiempo
v @ los fendmenos de la naturaleza, etc. El uso de la matematica nos permite entender el mundo gue nos rodea, ya sea natural o social. Por otro lado, resulta
complicado asumir un rol participativa en diversos ambitos del mundo moderno sin entender el papel que cumple la matematica en este aspecto. Su forma de
expresarse a traves de un lenguaje propio y con caracteristicas simbadlicas particulares ha generado una nueva forma de concebir nuestro entorno v actuar
sobre él. Ello implica asumir desafios en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica considerando la funcionalidad v significatividad, v poniendo
énfasis el desarrello de cuatro competencias a partir de distintas situaciones gue provienen de su entorno inmediato o de experiencias cercanas y cotidianas.
Estas competencias seran desarrolladas teniendo como proposito abordar cuatro aspectos relacionados a la Matematica Cientifica, la Matematica Financiera,
la Matematica para la Prevencion de Riesgo v la Matematica para la interculturalidad, en el sentido que reconoce la diversidad cultural de la region. En este
grado, se espera gue los estudiantes desarrollen competencias en relacion a:

- Actua vy piensa matematicamente en situaciones de cantidad, Discrimina informacion e identifica relaciones no explicitas en situaciones referidas a
determinar cuantas veces una cantidad contiene o esta contenida en otra ¥ aumentos o descuentos sucesivos, v 1as expresa mediante modelos referidos



PLANIFICACION CURRICULAR ANUAL DEL AREA DE MATEMATICA PARA EL SEGUNDD GRADD DE

EDUCACION SECUNDARLS
DATDE GENERALES:
1.4. CRE. HURKCAVELICA
1.2. UNIDAD OE CGEETION EDUCATIE LOCAL - ANGARAES - LIRCAY
1.3. INSTITUCION EDUCATIVA - JOEE MARIS ARGUEDLE
1.4. AREA - MATEMATICA
1.5. GRADCVZECCIONICICLD - SEGUMDO GRADOY A-B-C-O-E1
1.6. HORAS ZEMAMALEE -6 HORAS SEMANALES.
1.7. DOCENTE Prof. CAMAC ESCOBAR CEEARE

Prod. ES00EAR MUNARRLZ, JUNIOR

DEECRIPCION GEMERAL:

Hoy &n die, = mafem&ics he sleenzado wn gren progee=o; boy mEs que nuncs iresde |2 précics toisl d= 2
wreaciones del intelecio y he penetmdo en lemente humane mas que ninguse oire ciencia &n cuslquisrs de los p=rcdos
de |= kistoris, de =l maners, qus |8 ensefanzs de une metamidce soebade v sin splicacones nmedisiss -penssde pars
un mundc idezl 32 he ido su=tfsyendo per una melzmatics pare le wide como produsto de e constucciin hemana y con
milkipd== spliceciones practicss.

El wmo die e mesbemidfica nca pemmiie enfender =l mundo que res rodes, ps s netorsl o scciel y feniendo en cuends
que b= metrmatice exid preserie an diversoe especios d= e ecividsd emana, isles come: |as actvidedes familienes,
socisle, cufursles, deportiies; y en la mama nafersleze.

Erndcoamos este dp=s de=amcliands capacidsdes que = p=rmitan el esfudisnte des=nwclverse enla socieded corcciends
e intzmpretands os fendmenos y hechos cusnificables y resclver problemas de |a wide dieris, bajp  Gusiro compeiencies
los cugles zom

Actia y piensa matematicamente en situsciones de cantidad, que mpliza que loa eshudisnt=s pracigues
meizmética medienis sccion=: wientedes & reschver problemas =obre lo= nimens racionales y loe modelcs finsnciens.

Actua y pisnsa mat=maticamente en situaciones de reqularidad, sguivalencia y cambio, que imglics =xplorsr
el entoma y reconocer en & los problemes raferidos s stusciones de requisidsd, equivalsnce y cambic

Actia y piens: mabemabicamente en situaciones de forma y mowimiento, que implics que los =studisntes
preciquen maiematica mediante scciones orented=ss & resclver problemes rederidos & prismas, cierpos die revolucian,
poligonoa, ¥iEnguins; ax como e ubicacion ¥ medids de cuempos en & plana

Actla y piensa matemaficaments en siuaciones gue reguieren gestionar datos, gue implice gue lo=
ezudiant=z fengan ks cporunided d= cuesliomer =u entomo v planesrae pregenins =obre 53 ==quels, loczlidad ¥
comunided; d= isl forme que puedan recoger, orgenizar y presenisr deloe red=venies que les peemilan reconocer
diferentes clases de exhidio =stadistics; |8 comprension dal significado d= lox delca cusnfisdvos ¥ cusfrdives ¢ Is
inferprebecion de koa grifdoca exisdisficcs besados en isblas d= frecuence relebie y sbeokits.

En = Brea == peiorize procedimienica 0 modos d= =eber hecer. Los procedimizntos que consideramea en el dees
zon de neforsleze diverss, desde |s ulifzecion = imerpeiscicn corece del lsnguae mriemetco, ro esrciaments
simbdlico y diver=os tipes de slgorfmaos, hasts ln wSlizecion de estrelegins hewriztizas. Todo elic comribuye el desamdl:
de cierisn sctiudes nelscionad=s con o= habins de fabajo.

Ill. ESTANDAR DE APREMDEAIE - Qe los estudiantes deben lograr al terming ded V1 cicle 2s:

Irferprets y cres pebones geomélncos que == genemn 8l aplicar raslscions=s, refi=miones o eoisciones y
progresiones srtméfoas con nlmeno nshinsles = [ que generalizs y verics ls regls d= formacion y ls sums d= s
Emines. Intzrprets que uns warisble pusde representartsmbign un wslor que cambis Kentfice el conjenio de valores
que pusde tomer un Emine desmonocido pam vericer una desiqusldsd. Regeesends |== condiciones planteadss =n
una stuscidn problemetica medianie scusciones Realkes; simpifice expresiones slgebreicas, omprusbasguivalncins
y mgumenis los procedimiemios saguidos. Modele dversas siseciones de cambic medisnte relsciones d=
proporcionelided imverss,. funcion=s fneales y afinzs; |x desoribe y represenia on inbin= =n el plano cardesizno y con
expreannes Agebesices. Conpelums meendo sne relacion enfee doa magniudes tiene un comporiamiento inesl; fomuls,
compruebs y arquments mondusiocaes [Mspa de Progresc de Mei=mstics: Cambio y relaciones).
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PLANIFICACION ANUAL AREA CURRICULAR DE MATEMATICA

HUANCAVELICA

AMNGARAES

“JOSE MARIA ARGUEDAS" - LIRCAY
MATEMATICA

PRIMERC -A B, C. 0 E

Lic. JESUS RAMOS CAPCHA

Lic. AMGEL EFRAIN LLOCCLLA MAHLUI
Lic. BELINDA ZAMBRANCD PEDROZA

Lic. EDWIN RAMOS CASAVILCA

Lic. CESAR EMRIGUE CAMAC ESCOBAR

DESCRIPCION GENERAL:

El munde de hoy esta fusrsments marcado por los cambios tecnoicgicos v cientificos, asi como pof |a globalizacion; aspectos que influven en wids diaria del
homiare. En stz conbexto, la matemalica esta presemie en diversos espacios de la schividad humans, tales come: las acvidades famiiares, sociales, cuburales,
degartivas; v en ks misma raturalezs; ¥ nos syuda 3 emander los cambios verliginoscs por los que estamas alravesando. En este senfido, resula dificl concebr un ol
participative en la sociedad sin comprender =) papel fundamental gus juagan [es matsmaicas, pues Se han convamido =n una clave esencial para comprander el munda
y transfarmano.

En los tiempos actuales, |a matematica también ha sufide cieros cambios 0ebida 3 que ¥a Rd 52 I parcibe cOMe una Gencia acabada, abetracla Y ioteiments desiigada
de 13 vida real sing, par &l coniranio, ha sido sustiuida por una matematcs producio o2 |3 consruccion y del pensamienta reflexive dal hombre, |3 cusl fiene mUEpeEs
aplicacion=s 3 13 yida disriz Mas 8ln, 52 Nace Wascendemal -tanio pars & desamolo da oiras Giencias- como pars ks oma de decisionss en |3 sociedad. Par ol lada,
e3 sabido que w0d3 petsona 85 capaz de desarollar aprendizajes malematicos de forma natural y gue sus compelencias matematicas se van dessrrodanda de manera
progresiva en k aducackan formal y no formal,

Framents, cabe mancionar que |a finalidad del corriculo de matematics &5 dasaroliar formas de aciuar y pensar matematicamente en diversas sRUaconas que permian
&l astudiante interpratar & intervenic 2n la reslidad. De esta fvma, e matematica deja de =27 una ciencia o2 MUMErds ¥ BSpECk Dara convertirse en una manera da
PEfEaT, 80 UN procesa camplejn v dinamico resuRants de la nderaccion de warias faciones

Ello implica azumir dasafics en 2l procesa de ensasnze-aprentizaje da s matemalica consideransa Ia funcionalidad v sianificatividad, v poniendo enfasis en  desarmiia
d& CUBTD COMpElencas & parti de distnias siuscianes que provienen de U entomo mmedisto 0 de experiencias cercanas y cotidanas. Estas compel=ncias seran
desarrolladas Eniende como propdsio abordar custro aspacias relscionatos & ka Matematica Cientifica, la Matematica Finandiera, 1a Matematica para la Pravendicn da
Riesgo ¥ Iz Matematics para Ia ercuituralicad, en @l senfida que reconcce Is diversitad culfural e = regicr. En este grado, 52 2spera que los estudianmas desarlien
compsiancias n relsdion &

= Actila y planza matematicaments en sftuacionss de canfidad. qus mpios que koa extudinmies practiquen mei=matics medisnte scoion=s orienedas & resolver problemes
=hre rime=o= enl=rns, milipos y divsee=s, proporionalided direcis = indirecls, f=ccones y decimales =n dif=renfes conlexion, mixime comin mditiplo v minimo comin divscr. 4
d==amclier exts compsiencs, Ins esudisntes s=rdm conscientes de gesiionar sficezmeni= [os regur=os com loe que cuenls jpers resolver probl=mes moviizendo un plen 3= imresbgacion
=chre porcenisjes, sumenics y descusnios poreentusles, proporcionalided =n varindos confexica, y en =lla moviizar ==stret=gins heuriiicss, procedimiemos de c2kulo y ==tmecion ente=
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