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RESUMEN

El trabajo de investigacion tuvo como problema principal ¢ Cémo influye
la Educacion para el Trabajo en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional
del Centro Huancayo?, con una poblacién de 120 estudiantes donde se
trabajé con una muestra de 30 estudiantes, el objetivo principal fue,
determinar la influencia de la Educacion para el Trabajo en el pensamiento
critico — creativo. EI método fue experimental utilizando el disefio pre
experimental, con la técnica evaluacion formal y el instrumento prueba
pedagogica (examen de entrada y examen de salida). El resultado obtenido
fue de 30 estudiantes; en el nivel “logro (L)” el 67% (20) estudiantes, ‘proceso
(P)” el 30% (9) estudiantes y “inicio (I)” el 3% (1) estudiante, del total de la
muestra en la prueba de salida de la evaluacion del pensamiento critico —
creativo. Estos resultados permitieron llegar a la siguiente conclusion, La
Educacién para el Trabajo influye positiva y significativamente en el
pensamiento critico — creativo en estudiantes del cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

Palabras clave: Educacion para el trabajo, pensamiento critico-creativo
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ABSTRACT

The main problem of the research work was: How does Education for Work
influence critical - creative thinking in fourth grade students of the Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo?, with a population of
120 students where a sample was used out of 30 students, the main objective
was to determine the influence of Education for Work on critical - creative
thinking. The method was experimental using the pre-experimental design,
with the formal evaluation technique and the pedagogical test instrument
(entrance exam and exit exam). The result obtained was 30 students; at the
“achievement (L)” level 67% (20) students, “process (P)” 30% (9) students and
“start ()" 3% (1) student, of the total sample in the exit test of the evaluation of
critical - creative thinking. These results allowed us to reach the following
conclusion: Education for Work positively and significantly influences critical-
creative thinking in fourth grade students of the Institucion Educativa
Politécnico Regional del Centro Huancayo.

Keywords: Education for work, critical-creative thinking
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INTRODUCCION

La educacion tiene dos objetivos, el primero es transmitir informacion
esencial, sin la cual el pensamiento no puede funcionar, el segundo es educar
para pensar, reconocer perspectivas y tener la opcion de llegar a
determinaciones de forma independiente, al final del dia, para utilizar los datos
para obtener nueva informacion, decidir sobre opciones y resolver problemas,

esto es lo que hace un pensador critico y creativo.

A partir de aqui, los estudiantes contindan recordando informacién en
las salas de clase, cuando la informacion esta en todas partes, en una
economia inexorablemente incorporada que solicita trabajadores que puedan
trabajar con el conocimiento, en lugar de mantenerlos. Un estudiante con
pensamiento critico — creativo generara conocimientos para establecer la
base de la economia de una nacién; desde un nivel critico — creativo. Adquiere
originalidad, el cual prevalece para su vida profesional, y es la premisa de la
mejora social. El 2006, el Banco Mundial realizé un estudio en el que revela
gue Corea del Sur logré aumentar sus ingresos del PIB percapita (El ingreso
percapita del pais asiatico por primera vez super6 los $ 10,000 en 1994y $
20,000 en 2006), gracias a una apuesta e inversién en educacién y formacion.
Esto indica que el pilar fundamental de la economia es invertir en educacion,
para lograr ciudadanos: criticos y creativos, calificados y educados, capaces
de actualizar y adaptar sus habilidades para crear y usar el conocimiento de

manera eficiente y lograr un cambio social de un pais.
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La formacion para el trabajo y la preparacion profesional técnica desde
las &reas de Educacion para el Trabajo (EPT) son sin duda una de las
variables vitales para la mejora financiera y social de una naciéon y para la
disminucion de la pobreza de su poblacion (Orientaciones para el trabajo
pedagoégico, MINEDU, 2010). Por lo tanto, la importancia de fortalecer las
areas técnicas en las instituciones educativas permitird que el futuro

ciudadano se conecte a través de la educacion técnica al sistema productivo.

Dentro de este sistema, la educacion peruana ha buscado, en cada uno
de los cambios de la Educacion Secundaria, desarrollar capacidades y
actitudes que permitan que los estudiantes ingresen al universo del trabajo
(MINEDU, 2010). Entre 1950 y 1968, la formacion para el trabajo ocurre en
los colegios técnicos (agropecuario, industrial, comercial y artesanal); con la
reforma educativa del Gobierno Militar (1969) se desarrolla a través de la linea
de accion educativa Formacion Laboral; Con la educacion anterior (Ley N °
23384 de 1984), la educacion secundaria se amplia en la variacion cientifica
humanista y la variacion técnica, y la formacion para el trabajo se enfatiza en
los colegios de variante Técnica a través de la asignatura Formacion
Tecnoldgica. En este sentido, en el marco de la Ley General de Educacion y
el Disefio Curricular Nacional del EBR, se subrayé el tipo de preparacion a
través del area de Educacion para el Trabajo (EPT). Ademas, a través del
Nuevo Curriculo Nacional de educacion basica del 2016, se propone destruir,
desvanecer, minimizar al area de EPT, ya que se redujo la cantidad de horas
de libre disponibilidad para esta area. Como se evidencia en el Disefio
Curricular Nacional DCN del 2016.

Por ello se plante6 el problema general: ¢, Como influye la Educacion
para el Trabajo en el pensamiento critico — creativo en estudiantes del cuarto

grado de la Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo?

Asimismo, el objetivo general, determinar la influencia de la Educacion

para el Trabajo en el pensamiento critico — creativo en estudiantes del cuarto
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grado de la Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo;
formulandose los siguientes objetivos especificos: Determinar la influencia de
la Educacion para el Trabajo en el pensamiento irreflexivo y retado en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional
del Centro Huancayo; determinar la influencia de la Educacion para el Trabajo
en el pensamiento principiante y practicante en estudiantes del cuarto grado
de la Institucibn Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo;
determinar la influencia de la Educacién para el Trabajo en el pensamiento
avanzado y maestro en estudiantes del cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo. Por consiguiente, se
planteé la hipotesis: La Educacion para el Trabajo influye positiva y
significativamente en el pensamiento critico — creativo en estudiantes del
cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro

Huancayo.

A continuacion, presentamos algunos antecedentes relevantes para la

investigacion:

Reyes (2017), sustento la investigacion: Relacion del pensamiento
critico y comprension lectora en estudiantes del cuarto grado del nivel
secundaria de la Institucién Educativa Felipe Santiago Estenos Chaclacayo
2017Llegando a la siguiente conclusion: El pensamiento critico se relaciona
significativamente con la comprension lectora en estudiantes del cuarto grado
del nivel de secundaria de la Institucion Educativa Felipe Santiago Estends
Chaclacayo 2017.

Ciurlizza y Chimpén (2016), en su tesis doctoral: Modelo Dialéctico,
para superar las deficiencias en la Capacidad de Pensamiento Critico de los
estudiantes del Quinto afio de Educacién Secundaria, de la Institucion
Educativa Virgen de la Medalla Milagros del Distrito de Motupe - Lambayeque
2015. Llegaron a la siguiente conclusion: Se pudo identificar que los
estudiantes de quinto afio de la institucion virgen de la medalla milagrosa, del
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distrito de Motupe, tienen dificultades para analizar, interpretar, inferir,
explicar, autorregular y evaluar ideas e informacion, lo cual refleja un

deficiente desarrollo del pensamiento critico.

Rivera (2015), realizo la investigacion: Mapas mentales y pensamiento
creativo en estudiantes del Tercer Grado de Secundaria del Sector Publico de
la Provincia de Chupaca, para optar el Grado Académico de Magister en
Educacion Mencion Ensefianza Estratégica. Llegando a la siguiente
conclusion: A través de la técnica de los mapas mentales desarrollaron la
creatividad en sus cuatro dimensiones: fluidez, originalidad, flexibilidad y
organizacion en los estudiantes del tercer grado “A” de la Institucion Educativa

“Jorge Basadre” de la provincia de Chupaca.

La investigacion consta de cuatro capitulos, que se detallan a

continuacion.

En el primer capitulo, constituye el problema de investigacion, ¢ Como
influye la Educacion para el Trabajo en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional
del Centro Huancayo?, lo que permitid realizar un analisis a nivel
internacional, nacional, regional, sobre la influencia de la educacién técnica
en el desarrollo del pensamiento critico — creativo de los estudiantes;
precisando su importancia, impacto y limitaciones que toda investigacion
implica. Y se planted el objetivo general: Determinar la influencia positiva de
la Educacion para el Trabajo en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional

del Centro Huancayo.

El segundo capitulo, corresponde al marco teorico, donde se incluyen
los antecedentes, las bases tedricas que sustentan el presente informe, el
marco conceptual, filosoéfico, la formulacion de la hipétesis, la identificacion de

las variables y las definiciones operativas de cada una de ellas.
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El tercer capitulo, comprende la metodologia de la investigacién, donde
se describe el tipo de investigacion, nivel de investigacion, métodos de
investigacioén, el disefio de investigacion, la poblacién, muestra, las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, las técnicas de procesamiento y
andlisis de datos, donde se empled el excel, SPSS V.25, y la descripcién de

la hipotesis.

El cuarto capitulo, integra la presentacion de los resultados, el cual
comprende la presentacion e interpretacion de los datos, discusion de
resultados, proceso de prueba de hipétesis.

Finalmente se consignan las conclusiones, recomendaciones y los

anexos.

El autor



CAPITULO |
El PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

Un individuo creativo es alguien que puede ocuparse de un problema
de manera constante o que puede pensar en algo original que se convierte en
un elemento importante en un campo en particular. Esto fue descifrado en
1999 por el psicologo social Howard Gardner en inteligencia reestructurada.
Al respecto Loépez (1999) afirma: “El pensamiento critico y creativo, es un
pensamiento que cuestiona, que indaga, que hace preguntas y que busca
respuestas, el estudiante debe ser participativo, e interesado de su formacion”
(p.138).

Ser critico no quiere decir hacer juicios negativos, mas bien se mira
desde el punto de vista de ser juez y evaluar lo que leemos. EIl
pensamiento critico debe ser disciplinado, autodirigido, tener dominio
del pensamiento. Este pensamiento logra destrezas, habilidades
intelectuales, y su fin es aprender a interpretar, analizar, sintetizar y
evaluar la informacion que se recibe desde la observacion hasta la
comunicacion. El pensamiento critico se utiliza en el pensamiento
matematico, historico, antropoldgico, el cientifico, econdémico y
filoséfico. (L6pez, 1999, p.138)



Este pensamiento consigue aptitudes, capacidades académicas, y su
objetivo es descubrir como descifrar, examinar, combinar y evaluar los datos

obtenidos de la percepcion hasta la comunicacion.

Desde el 2006, Costa Rica ha ejecutado la mejora de la préactica
pedagodgica en los maestros para desempefar diferentes funciones, entre
ellas: se ensefia valores, contenidos especificos de diversas asignaturas,
metodologias de trabajo y un punto de vista significativo es el fomento del

pensamiento critico y creativo.

Jones e ldol (como se citd en Lopez, 2012) En este sentido, la misiéon
de la escuela no es ensefar a los estudiantes conocimientos en un campo
muy especializado, lo mas importante, es ensefarles aprender a aprender,

garantizando que los estudiantes obtengan autonomia intelectual.

Han comprendido que generar pensamiento critico y creativo requiere
en primera instancia conocer las creencias que poseen los alumnos
sobre determinados conocimientos, tomar en cuenta que la mayor parte
de los conocimientos adquiridos por los estudiantes son producto de
las interacciones sociales y culturales en que los estudiantes se han
desenvuelto. Dichos conocimientos se han interiorizado de manera
erronea, por ello es necesario el analisis de las creencias con el afan
de modificarlas y que se instauren en la mente de una manera mas

cualitativa. (Fernandez, Monge, y otros,2006, p.7)

Desde la década del noventa, las escuelas chilenas comprenden la
importancia de desarrollar la creatividad desde la infancia, ya que los
pequefios estan conociendo el planeta que los circunda. Cada nueva
experiencia despierta su curiosidad e interés y por lo general exhibe una
actitud abierta a la investigacion y el aprendizaje a través de experiencias

[Udicas.



Desarrollando su mente creativa que tiene la capacidad de reproducir
el pasado, recordar lo que no esté presente, o que no es accesible o tangible
para los sentidos. Permite regresar a experiencias que son dificiles de
entender o sentir, abriendo nuevos puntos de vista que transformaran

nuestras experiencias. Chesterton (2018) menciona:

El proceso creativo va aun mas alla. Implica llevar la imaginacion a un
acto tangible en que se generan ideas originales que ofrezcan algun
grado de valor e innovacion a la experiencia. Curiosamente, todos,
cuando nacemos, llegamos al mundo provistos de una mente
potencialmente creativa, pero en muchas ocasiones, la rigidez cultural
que caracteriza al sistema educativo y muchas veces las creencias en
torno a la crianza, suelen restringir su manifestacion al privilegiar la

memoria o el razonamiento l6gico en detrimento de la creatividad. (p.1)

Por otra parte, en Perd, el educador no esta interesado en desarrollar
el pensamiento critico — creativo, estd encaminado en desarrollar el contenido,
lo que causa la insatisfaccion de aquellos adolescentes que son mas
arriesgados y a los que les gusta crear (Ruiz, 2016). El docente se olvido el
propésito social del contenido escolar, suprimiendo su competencia en el
proceso ensefianza - aprendizaje (Gasparin, 2008). Pas6 por alto que el
conocimiento es la consecuencia del trabajo humano en el proceso histérico
de transformacion del mundo y la sociedad a través del razonamiento sobre
este proceso. Esto hace que los estudiantes se propongan pensar cada vez
mMenos, NO porque presuman que cometen errores, sino porque no han sido
educados para construir su pensamiento critico-creativo. Durante los 11 afios
de su vida escolar, el maestro le mostré como aprobar el curso, para aprobar
de grado.

El pensamiento critico permite analizar circunstancias, datos o
contiendas; establece puntos de referencia y obtiene suposiciones o disputas
y realiza inclinaciones inequivocas bajo posiciones especificas, y el



razonamiento imaginativo utiliza procedimientos de intuicién fundamental para
avanzar, desarrollar, hacer, usar con buen gusto y hacer pensamientos o

elementos identificados con extensiones, ideas y cadena (De Fatima, 2014).

Valderrama (2010) refiere que, si la escuela tiene una vision tradicional
y adopta los métodos habituales, eliminard la creatividad. Asimismo,
menciona que algunos profesores saben como desarrollarlo. Resaltando la
importancia de que los educadores comprendan los pensamientos,
conocimientos y sentimientos de los estudiantes sobre los objetos de

conocimiento. Vasconcellos (1993) manifiesta:

Conocer la realidad de los educandos implica hacer un mapeo, un
levantamiento de las representaciones del conocimiento de los
estudiantes sobre el tema de estudio. La movilizacion es el momento
de solicitar la visibn/concepcion que los estudiantes tienen respecto del

objeto; sentido comun, sincrese. (p.48)

Lopez (2013) manifiesta: “La mision de la escuela no es tanto ensefiar
al alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy
especializados, sino, ante todo, aprender a aprender, procurar que el alumno
llegue a adquirir una autonomia intelectual” (p.34). Esto se puede lograr
abordando el desarrollo de destrezas de orden superior, como el pensamiento
critico. Su desarrollo va més alla de la preparacion de habilidades cognitivas;
se distingue, por supuesto, por las capacidades que cada individuo aporta a
una tarea de pensamiento, caracteristicas como la apertura mental, el intento
de estar bien y la sensibilidad a las creencias, sentimientos y conocimiento de

los demas y la forma en que se enfrentan a los desafios de la existencia.

En la educacion actual, todavia existe un enfoque pedagdgico
esencialmente orientado hacia la adquisicion de conocimiento a través de la
ensefianza de asignaturas escolares basicas (Villalta, 2016). En este

“‘enfoque de competencias, aprendizaje, ensefianza y evaluacién” (MINEDU,



2016, p.8). Donde el estudiante debe aprender a leer, escribir, sumar, restar,
multiplicar, por asi decirlo, aprender a firmar, lo que no garantiza un progreso
intelectual viable. Un claro ejemplo es la prueba de Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) que el estado peruano lanza cada determinado tiempo a
nivel nacional. Esta prueba se caracteriza por que brindar informacion a
directores, docentes, familias y funcionarios de DRE, UGEL y el Ministerio de
Educacion para que tomen decisiones informadas con base en su nivel de
responsabilidad para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Asimismo,
Informar al pais sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes de
secundaria al nivel evaluado por ECE. Finalmente, comparar los resultados

de los estudiantes a lo largo del tiempo.

Lo cual es una mera fantasia, aqui planteo la interrogante ¢ Cuales son

las decisiones que ha tomado el estado para mejorar la educacion?

Las mejores formas para construir nuestro entorno social en un
universo complejo, es a través de lideres critico — creativos, quienes seran los
impulsores y dinamizadores de estas nuevas condiciones, lo que requerira
mejores enfoques para no equivocarse, para ello debemos partir de las
dimensiones del cual estd compuesta el pensamiento critico. Paul y Elder

(2003) mencionan:

Los pasos para el desarrollo del pensamiento critico son: pensamiento
irreflexivo (no estamos conscientes de problemas en nuestro
pensamiento), pensamiento retado (nos enfrentamos con problemas en
nuestro pensamiento), pensamiento principiante (Tratamos de mejorar
pero sin practica regular), pensamiento practicante (reconocemos la
necesidad de practica regular), pensamiento avanzado (avanzamos
segun seguimos avanzamos), pensamiento maestro (los buenos

habitos de pensamiento se vuelven parte de nuestra naturaleza ). (p.23)



En los 90 hubo un renacimiento del pensamiento critico,
particularmente desde que se ha comprendido que la educacion puede ayudar
a promover a los pensadores criticos. Este despertar y reconocimiento
comenzo por primera vez en los Estados Unidos en los afios treinta (del siglo
XX) y rapidamente en diferentes espacios en los afios cincuenta, sesenta y
setenta. En los aflos ochenta y noventa, llegaron a su mayor difusion abierta.
En cualquier caso, a pesar de toda la investigacién que existe sobre la
importancia y el papel que juega el pensamiento critico en la educacion,
Bezanilla, Poblete, Fernandez y otros (2018) una de las investigaciones es la
taxonomia de Bloom, que evoca seis aspectos del pensamiento critico la
taxonomia va desde el orden inferior al superior: de la recopilacién de
informacion al juicio como resultado, los niveles son: conocimiento,
comprension, aplicacion, analisis, sintesis, evaluacion. Su reconocimiento en
la sociedad es incrédula, hay una idea erronea increible; es mas una fantasia
que una realidad, asegura dicha fundacion, que cuenta con reconocidos

profesionales en el campo.

La educacion peruana desde el curriculo nacional se centra en
enmarcar a los futuros ciudadanos para que logren sumar, restar, leer,
escribir, “tanto los intereses empresariales, como la educacion por
competencias, no les interesa que el estudiante sepa, que conozca, y menos
aun que comprenda criticamente” (Beluche, 2016, p.1). La educacion esta
centrada en formar individuaos sumisos ante el entorno social, seres
oprimidos para vivir su vida cotidiana, con recelo ante la autoridad que les
impone un mundo consumidor de las tecnologias, con docentes preocupados
por conservar un trabajo y estudiar para aprobar los examenes que les plantea
el Ministerio de Educacion, sumados en su ignorancia de sobrevivir para el

mafana.

En la institucion educativa Politécnico Regional del Centro, Los
estudiantes tienen dificultades, (evidenciado en la prueba de entrada) en

manifestar el pensamiento critico — creativo; lo que refleja un aprendizaje



memoristico y pasivo, sin cuestionar lo que leen, oyen y observan. Esta
realidad los afectara negativamente en su formacion, ya que se habré
privilegiado la informacion y muy poco a desarrollar el pensamiento critico —

creativo.

A partir de ahora, las formas de aprendizaje deben centrarse en el
estudiante y en su participacion activa, en esta situacion dinamica, el
estudiante debe desarrollar la reflexidn critica en el quehacer académico y la
vida cotidiana, para observar lo que es consciente de lo que no es; debe
cuestionar la informacién obtenida lo que ocurre en la actualidad para asi

consolidar la capacidad de pensar critica y reflexivamente.

La preocupacion se centra en como contribuir a promover y desarrollar
el pensamiento critico — creativo, a través de sus dimensiones como el
pensamiento irreflexivo y retado, el pensamiento principiante y practicante y
el pensamiento avanzado y maestro en los estudiantes del cuarto grado ya
que es muestra en el cual se realizara la investigacion de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro, a través de la Educacion para el
Trabajo, sin duda no es labor exclusiva ni Unica de la ensefianza y aprendizaje
en la Institucion Educativa; no obstante, los docentes nos encontramos
convocados a plantear novedosas técnicas de ensefiar y asi fortalecer una
formacion cientifica que consolide la formacién educativa de los estudiantes,

con las premisas plateadas formulé el problema de investigacion.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

¢, Como influye la Educacion para el Trabajo en el pensamiento critico

— creativo en estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa

Politécnico Regional del Centro Huancayo?



1.2.2.

b)

3.

3.1

Problemas especificos

¢,Como influye la Educacién para el Trabajo en el pensamiento
irreflexivo y retado en estudiantes del cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo?

¢,Como influye la Educacién para el Trabajo en el pensamiento
principiante y practicante en estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo?
¢Como influye la Educacion para el Trabajo en el pensamiento
avanzado y maestro en estudiantes del cuarto grado de la Institucién
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Determinar la influencia de la Educacion para el Trabajo en el

pensamiento critico — creativo en estudiantes del cuarto grado de la Institucion

Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

1.3,

a)

b)

Objetivos especificos

Determinar la influencia de la Educacion para el Trabajo en el
pensamiento irreflexivo y retado en estudiantes del cuarto grado de la

Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

Determinar la influencia de la Educacion para el Trabajo en el
pensamiento principiante y practicante en estudiantes del cuarto grado

de la Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.



c) Determinar la influencia de la Educacién para el Trabajo en el
pensamiento avanzado y maestro en estudiantes del cuarto grado de

la Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

1.4. Justificacion

Para la justificacion de la investigacion se emplearon los siguientes
criterios propuestos por, Hernandez, Fernandez, y Batista (2010) quienes
mencionan los criterios de conveniencia, relevancia social, implicancias

practicas, valor teérico y utilidad metodoldgica.

La investigacion tuvo relevancia social, porque a través de los
resultados obtenidos se beneficiaron los estudiantes y maestros de la
especialidad de electricidad, los estudiantes desarrollaron un pensamiento
critico creativo (piensan, adaptan, y cambian, mejorando los procesos en la
accion del trabajo). Asimismo, los maestros podran emplear las técnicas del
mapa de pensamiento utilizados en la investigacion en el proceso ensefianza

aprendizaje, que les permitiran desarrollar el pensamiento critico creativo.

La investigacion tiene valor tedrico, porque me permitié acercarme al
problema de investigacion, asimismo los resultados obtenidos solo son utiles
para la institucion educativa y no se ha logrado llenar ningun vacio del

conocimiento por el tipo de disefio empleado.

La investigacion tiene implicancias practicas, ya que permitio
acercamiento a la solucién del problema de investigacion (pensamiento critico
creativo) a través de la educacion del trabajo (a mayor influencia de la

educacion para trabajo mejores resultados en el pensamiento critico creativo).

La investigacion tiene utilidad metodologica, porque se propone un

instrumento para medir el pensamiento critico creativo (anexo 4).
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La investigacion fue conveniente, porque fue utili como primer
acercamiento al problema de investigacion en la realidad. Y los resultados
obtenidos indican que a mayor influencia de la Educacion para el Trabajo se

desarrolla de forma significativa el pensamiento critico creativo.

1.5. Limitaciones del estudio

“Expresar las limitaciones de un estudio le proporciona mayor validez y
rigurosidad al proceso de investigacion desarrollado” Avello, Rodriguez,
Rodriguez y otros, 2018, p.11)”. Los autores mencionan dos tipos de

limitaciones: limitaciones metodolégicas y limitaciones del investigador.

Limitaciones metodoldgicas

El tamafio de la muestra fue pequefio, por lo que no se puede realizar
una generalizacién significativa a partir de los datos, porque las pruebas
estadisticas generalmente requieren un tamafio de muestra mayor para

asegurar una distribucion representativa de la poblacion.

Asimismo, en el disefio de investigacion se presentd una limitacion,
cuyo grado de control es minimo. Y solo permitié realizar un acercamiento al

problema de investigacion en la realidad.

Por otro lado, el instrumento de investigacion fue una limitacion, el
instrumento solo fue validado por contenido y se realizé la confiabilidad,
dejando de lado la valides de constructo, valides de criterio, valides de

estabilidad, valides de rendimiento. Y no se elaboro la ficha técnica.

Limitaciones del investigador

Ademas, el acceso a la poblacion fue una limitacion ya que solo se

trabajo con la especialidad de electricidad el cual estuvo conformado por 4
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secciones de 30 estudiantes, haciendo un total de 120 estudiantes
(conformado por la especialidad de electricidad, no se tuvo acceso a las otras
especialidades) y por consiguiente el acceso a la muestra fue pequefa, un
solo salén, el cual estuvo a mi cargo, en el cual se me autorizo realizar la
investigacion. Finalmente, los resultados obtenidos en la investigacion solo

son validos para la institucién Educativa Politécnico Regional del Centro.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de lainvestigacion

La investigacion presenta como antecedentes investigaciones tanto
internacionales, nacionales y locales, referidas a las variables de investigacion

entre ellas tenemos:

Olmos (2011) en su tesis doctoral: Orientacion y formacion para la
Integracion Laboral del Colectivo Jovenes Vulnerables, perteneciente a la
Universidad Autonoma de Barcelona, se planted el siguiente objetivo:
Desarrollar un modelo de formacién y orientacién para la integracion laboral
de colectivos en situacion de vulnerabilidad mediante la utilizacion de meta-
competencias de empleabilidad y adaptabilidad. Con la siguiente hipotesis:
Los jévenes de 16 a 21 en situacién de vulnerabilidad (social, educativa y/o
laboral) tienen un perfil laboral y formativo poco cualificado y un perfil
socioecondémico con tendencia a ser bajo. Obteniendo el siguiente resultado:
Los jovenes que realizan alguno de los programas de formacion para el trabajo
mejoran su nivel de empleabilidad y sus posibilidades de (re)insercién laboral
y educativa. Pero, es preciso matizar que, aunque mejoran sus niveles
respecto a su situacion de partida, no adquieren el nivel suficiente exigido por
el mercado de trabajo. Llegd a la siguiente conclusion: Potenciar las acciones
de formacion continua, principalmente acciones de formacion de formadores

para los profesionales que trabajan en estos programas. Es preciso que los



13

profesionales que forman a los jévenes, que les supervisan y guian, no se
limiten a ser “actores” del qué, sino también “actores” del cémo. Es decir, no
deben limitarse a ser expertos y meros transmisores de conocimiento (son
expertos en un oficio), sino dominar las estrategias didacticas, si quieren

conseguir resultados 6ptimos con este colectivo.

Hernandez (2008), presenta la tesis doctoral: Una construccion
modélica en educacion para el trabajo bajo el enfoque de la educacion
permanente, perteneciente a la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador Venezuela, y esbozo el siguiente objetivo: Sistematizar, desde una
perspectiva analitica, los aportes tedricos de la educaciéon permanente y su
posible inserciéon en la formaciéon del docente que labora en el area de
educacion para el trabajo en el nivel de educacion basica. En su investigacion
no se planted una hipétesis. Obteniendo el siguiente resultado: La dimensién
social vigente incorpora: altos niveles de pobreza critica, desercién escolar,
falta de pertinencia institucional, de participaciéon familiar y de la comunidad
en general; presencia de nudos criticos, tales como: resistencia al cambio por
parte de los docentes, infraestructura deteriorada, inexistencia de equipos
informaticos, entre otros; escaso cumplimiento de los indicadores de
seguimiento y control de las actividades académicas, complicidad en la
aplicacion de las sanciones a los diferentes miembros de la organizacién
educativa. Llego a la siguiente conclusion: Al educando se le dificulta la
integracion y complementariedad de los saberes, no logrando vincular lo
aprendido en la escuela con las aplicaciones reales en un ambiente de trabajo.
En la mayoria de las ocasiones las habilidades técnicas adquiridas son
obsoletas, dada la rapidez y vertiginosidad con que el conocimiento se
transforma, ademas de que los educandos egresan sin contar con las
habilidades sociales y actitudes necesarias para desenvolverse en el mundo

del trabajo.

Barriguiet (2003), en la tesis titulada: De la educacion para el trabajo a
la formacion para el empleo en el tercer sector, para optar el grado de doctor
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en educacion, en la Universidad Complutense de Madrid, Espafia, se formuld
el siguiente objetivo: Describir la importancia de la educacion para el trabajo
a la formacion para el empleo en el tercer sector. La presente investigacion
no lleva hipotesis. Obtuvo el siguiente resultado: Dado el reconocimiento, a
nivel general, de que todos aprendemos igual pero, a la vez todos aprendemos
distinto, este autor recomienda: La deteccién de ideas previas es un aspecto
imprescindible, si pretendemos desarrollar procesos de aprendizaje que
conduzcan a la construccion de aprendizajes significativos que permitan tomar
decisiones y realizar acciones en la vida, en la practica diaria como seres
humanos, como trabajadores, como profesionales, que le ayuden a
transformarse y a transformar el mundo que les rodea. Lleg6 a la conclusion:
Hemos podido comprobar cémo el trabajo es una categoria histérica puesto
que, las interpretaciones sobre el trabajo se van adaptando a la sociedad en
gue vivimos. De ahi que algunos autores en la actualidad, entiendan e incluso
defiendan la inevitabilidad del desempleo. Sin embargo, por esta misma
razon, el trabajo es solamente un instante y el resultado de un complicado
proceso de produccion de la realidad social que s6lo puede ser percibido, en
estos momentos, a través de la historia del desarrollo del sistema capitalista.
Y, por lo tanto, puede deducirse facilmente que a lo largo de su historia el
capital ha situado, en ocasiones, al trabajo en el centro de dicha realidad social

y en otras lo ha retirado de esa centralidad.

Gutiérrez (2017), realizo la investigaciéon: Creatividad en estudiantes
varones y mujeres del nivel secundaria de Huancayo, para optar el Grado
Académico de Magister en Educaciéon mencién Psicologia Educativa, en la
Universidad Nacional del Centro Del Perd. Formulé el siguiente objetivo:
Establecer si existen o no diferencias en el desarrollo de la creatividad en
estudiantes varones y mujeres del 5° del nivel secundaria de Huancayo.
Planted la siguiente hipétesis: Si, existen diferencias en el desarrollo de la
creatividad en estudiantes varones y mujeres del 5° del nivel secundaria de
Huancayo. Obtuvo los siguientes resultados: en la tabla 1 se puede observar
que el porcentaje mas alto alcanzado por los estudiantes del 5° del nivel
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Secundaria de la Provincia de Huancayo, segun el test aplicado se ubica en
el nivel medio; ademas se observa que solo un minimo porcentaje (0,08%) de
estudiantes del nivel secundaria se ubican en el nivel muy alto. Llegando a la
siguiente conclusion: De igual forma en elaboracion se encontraron
diferencias porcentuales tanto en la muestra de estudiantes varones y
mujeres, llevados a la prueba Z no muestran diferencias significativas, por lo
tanto, se puede deducir que los estudiantes del 5° del nivel Secundaria de
Huancayo, se ubican en el nivel medio, pocos se ubican en el nivel alto en la

capacidad de agregar detalles y embellecer una determinada tarea.

Reyes (2017), sustento la investigacion: Relacién del pensamiento
critico y comprension lectora en estudiantes del cuarto grado del nivel
secundaria de la Institucion Educativa Felipe Santiago Estenos Chaclacayo
2017, para optar el Maestro en Ciencias de la Educacion Con Mencion en
Problemas de Aprendizaje, en la Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzman y Valle. Formul6 el siguiente objetivo: Determinar la relacion que
existe entre pensamiento critico y comprension lectora en estudiantes del
cuarto grado del nivel secundaria de la Institucion Educativa Felipe Santiago
Estends Chaclacayo 2017. Se planteé la siguiente hipoétesis: El pensamiento
critico influye significativamente en la comprension lectora en estudiantes del
cuarto grado del nivel secundaria de la Institucion Educativa Felipe Santiago
Estends Chaclacayo 2017. Obtuvo los siguientes resultados: los resultados
obtenidos mediante el uso de la prueba de Pearson, se encontré6 que la
variable pensamiento critico se encuentra relacionada con la variable
comprension lectora (r = 0,65), siendo el valor de significancia igual a 0,000
(p<0,005), resultado que nos indica que existe relacion directa, moderada y
significativa entre las variables estudiadas. Llegando a la siguiente conclusion:
El pensamiento critico se relaciona significativamente con la comprensién
lectora en estudiantes del cuarto grado del nivel de secundaria de la Institucion

Educativa Felipe Santiago Estends Chaclacayo 2017.
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Ciurlizza y Chimpén (2016), en su tesis doctoral: Modelo Dialéctico,
para superar las deficiencias en la Capacidad de Pensamiento Critico de los
estudiantes del Quinto afio de Educaciéon Secundaria, de la Institucion
Educativa Virgen de la Medalla Milagros del Distrito de Motupe - Lambayeque
2015, Para optar el Grado Académico de Doctor en Ciencias de la Educacién
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, se planted el siguiente objetivo:
Superar las deficiencias en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del quinto de Educacion Secundaria de la IE “VMM”, que les
permita desarrollar habilidades para analizar, interpretar, inferir ,explicar,
autorregularse y evaluar ideas que le permitan emitir juicios de valor en
situaciones de su vida diaria; a través de la implementacion del modelo
Dialéctico sustentado en las teorias cientificas de la dialéctica y sociologia
critica de Hegel y Habermas. La investigacion no presenta hipotesis.
Obteniendo los siguientes resultados: los resultados obtenidos a través de las
tablas y el grafico que consolida la informacion recogida a través de la Lista
de cotejo aplicada a los estudiantes del quinto afio de educacién secundaria
de la institucidon educativa Virgen de la Medalla Milagrosa, los estudiantes
muestran un deficiente desarrollo de la capacidad de pensamiento critico.
Llegaron a la siguiente conclusion: Se pudo identificar que los estudiantes de
quinto afio de la institucion virgen de la medalla milagrosa, del distrito de
Motupe, tienen dificultades para analizar, interpretar, inferir, explicar,
autorregular y evaluar ideas e informacion, lo cual refleja un deficiente

desarrollo del pensamiento critico.

Aranda (2016), sustentd el trabajo de investigacion: Creatividad en
estudiantes de Educacion Basica Regular de la Sierra y Selva de Junin, para
optar el grado de doctor en educacién, en la Universidad Nacional del Centro
del Peru, para ello planted el siguiente objetivo: Establecer si existen o no
diferencias en el desarrollo de la creatividad entre los estudiantes de la
Educacion Basica Regular de la Sierra y de la Selva de la Region Junin. Con
la siguiente hipotesis: Si, existen diferencias en el desarrollo de la creatividad

entre los estudiantes de la Educacion Basica Regular de la Sierray de la Selva
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de la Region Junin. Obteniendo el siguiente resultado: Se puede observar que
el porcentaje mas alto alcanzado por los estudiantes de la educacion Bésica
regular de la Sierra y la Selva de la Region Junin, segun los test aplicados en
los tres niveles (inicial, primaria y secundaria) se ubica en el nivel medio;
ademas se observa que solo un minimo porcentaje (0,22%) de estudiantes de
la Sierra se ubican en el nivel muy alto; sucede algo diferente en la Selva ya
gue ninguno de ellos se ubica en el nivel muy alto. Llegé a la siguiente
conclusion: El desarrollo de la creatividad en los estudiantes de todos los
niveles de la educacion basica regular de la sierra y la selva de la region Junin
se encuentran predominantemente en el nivel medio, pero es notable que en
todos los casos son muy pocos los estudiantes que tienen nivel alto de
creatividad. La mayoria se encuentran en los niveles medio y bajo. Lo que
significa que el estudiante de la regidon Junin no se caracteriza por tener

niveles altos de creatividad.

Rivera (2015), realizo la investigacion: Mapas mentales y pensamiento
creativo en estudiantes del Tercer Grado de Secundaria del Sector Publico de
la Provincia de Chupaca, para optar el Grado Académico de Magister en
Educacién Mencion Ensefianza Estratégica, Universidad Nacional del Centro
Del Peru. Formulé el siguiente objetivo: Determinar la influencia de la técnica
de los mapas mentales en el desarrollo del pensamiento creativo en los
estudiantes del tercer grado de nivel secundario del sector publico de la
provincia de Chupaca. Planteo la siguiente hipotesis: La técnica de los mapas
mentales influye favorablemente en el desarrollo de pensamiento creativo en
los estudiantes del tercer grado de nivel secundaria del sector publico de la
provincia de Chupaca. Obtuvo los siguientes resultados: Comparando, X2c >
X?(1: 0,05), porque: 69,9 > 3,84 entonces se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipétesis alterna; es decir el grupo experimental en el post test, tiene
un comportamiento creativo superior que pre test, porque existe una diferencia
significativa en el nimero de respuestas entre el post y pre test del grupo
experimental, luego de utilizar la técnica de los mapas mentales en el

desarrollo del pensamiento creativo en el grupo experimental de los
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estudiantes del tercer grado de la I. E. “Jorge Basadre” de la provincia de
Chupaca. Llegando a la siguiente conclusion: A través de la técnica de los
mapas mentales desarrollaron la creatividad en sus cuatro dimensiones:
fluidez, originalidad, flexibilidad y organizacién en los estudiantes del tercer
grado “A” de la Institucion Educativa “Jorge Basadre” de la provincia de

Chupaca.

Quispe (2015), sustento la investigacion: Estrategia Chapec y
Pensamiento Critico en Estudiantes de Secundaria del Distrito de
Colcabamba — Huancavelica, para optar el grado académico de Magister en
Educacion Mencion: Razonamiento Légico y Comprension, Universidad
Nacional del Centro del Pert. Formuld el siguiente objetivo: Determinar la
influencia de la estrategia CHAPEC para desarrollar el pensamiento critico en
estudiantes de secundaria del distrito de Colcabamba — Huancavelica. Plante6
la siguiente hipotesis: La estrategia CHAPEC influye positivamente en el
desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnologia y
Ambiente con estudiantes de segundo grado de secundaria del distrito de
Colcabamba-Huancavelica. Obtuvo los siguientes resultados: los resultados
obtenidos aplicando la prueba la desviacion estdndar y luego la prueba
significativa de la “t de Student” se hall6 que existe una diferencia significativa
entre los promedios obtenidos después de la aplicacion del instrumento,
confirmandose la hipotesis de la investigacion. Una vez realizada la eficacia
de la estrategia en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico se
ha comprobado que el grupo experimental ha alcanzado mejores resultados
que el grupo control. Y se ha verificado que, en el post test, el grupo
experimental ha logrado una media significativamente superior a la media del
pre test. Asimismo, se ha establecido que, en el post test, el grupo control ha
obtenido una media estadisticamente superior a la media del pre test.
Llegando a la siguiente conclusién: Una vez aplicado la estrategia CHAPEC
al grupo experimental, se han detectado que existe diferencias significativas
entre las medias de los niveles de ambas capacidades (comprension de

informacion e indagacion y experimentacion) al 95% de confianza estadistica,
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con estos resultados se afirma que en el pos test el grupo experimental, que
estuvo expuesto a la estrategia CHAPEC, presenta mayor pensamiento critico

gue en el pre test.

Causado, Santos y Calderén (2015), en el articulo cientifico: Desarrollo
del Pensamiento Critico en el Area de Ciencias Naturales en una Escuela de
Secundaria, publicado en la Revista Facultad de Ciencias Universidad
Nacional de Colombia. Se plantearon el siguiente objetivo: Describir como se
desarrolla el pensamiento critico en el area de ciencias naturales en una
secundaria publica colombiana. Obteniendo el siguiente resultado: Los
resultados demostraron que tanto estudiantes, como docentes se encuentran
entre los niveles retado y principiante, dado que se enfrentan con problemas
en su pensamiento, siendo muchas veces incapaces de expresarlos al
exterior. Llegaron a la siguiente conclusion: En este sentido en la Institucion
Educativa, como lo afirma Anturi et al. (2012), existe un compromiso con el
desarrollo de los procesos de pensamiento critico, pero con ausencia de un
programa o proyecto educativo que responda por el desarrollo de los procesos

de pensamiento critico.

Huaméan (2014), en su tesis de grado: Caracteristicas creativas en
estudiantes de la |.E. “Sagrado Corazén de Jesus” del Distrito de San Ramoén
Chanchamayo, para optar el grado de magister en educacion, en la
Universidad Nacional del Centro del Perd. Formulé el siguiente objetivo:
Identificar las caracteristicas creativas de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “Sagrado Corazén de Jesus” del
Distrito de San Ramoén Chanchamayo 2013. Con la siguiente hipotesis: La
flexibilidad cognitiva es relevante en las capacidades creativas de los
estudiantes de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Sagrado
Corazon de Jesus” del distrito de San Ramoén Chanchamayo. Obteniendo el
siguiente resultado: Los niveles de las capacidades creativas de los
estudiantes donde se observa que la capacidad creativa - visomotora es la

que predomina en la mayoria de los estudiantes, seguida de la capacidad
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creativa inventiva - aplicada y por ultimo la capacidad creativa -verbal.
Entendiendo que la mayoria de los estudiantes tienen la capacidad de
transformar el proceso para alcanzar la solucién del problema. Llego a la
siguiente conclusién: Al 95% de confianza estadistica, se concluye que en la
Institucion Educativa “Sagrado Corazén de Jesus” muestran caracteristicas
creativas, en las capacidades: capacidad visomotora, capacidad inventiva y la
capacidad verbal. Asimismo, la caracteristica creativa relevante es la
flexibilidad, y las estudiantes de género femenino muestran mayor desarrollo
de sus capacidades creativas que los varones. Ademas, mas del 50% de los

estudiantes se ubican en el nivel medio de creatividad.

Milla (2012), sustento el trabajo de investigacion: Pensamiento critico
en estudiantes de Quinto de secundaria de los Colegios de Carmen de la
Legua Callao, para optar el grado de optar el grado académico de Maestro en
Educacion Mencion en Aprendizaje y Desarrollo Humano, en la Universidad
San Ignacio de Loyola, se formuld el siguiente objetivo: Determinar el nivel de
pensamiento critico de los alumnos que cursan el quinto afio de secundaria
en los colegios de Carmen de la Legua. En la investigacion no cuenta
hipdtesis. Obtuvo el siguiente resultado: EI andlisis de los resultados
expuestos permite concluir que la mayoria de estudiantes muestra un nivel
promedio de pensamiento critico, mientras que un porcentaje minimo alcanza
el nivel alto; estos hallazgos se pueden explicar bajo el contexto de las bases
psicolégicas del pensamiento critico, teniendo en cuenta la edad promedio de
los examinados, se retoman las ideas de Piaget (1952) cuando sefala que
alrededor de los 11 a los 15 afios, las personas inician el estadio de la
operaciones formales, condicidon que facilita el desarrollo del pensamiento
critico, si esta es la razén cabe preguntarse ¢cudl es la relacion entre el
pensamiento critico y el desarrollo evolutivo? interrogante que se deja a
consideracion de futuras investigaciones. Llego a la siguiente conclusién: La
capacidad de inferir implicancias de la mayoria de estudiantes que cursan el
quinto afio de secundaria en los colegios de Carmen de la Legua se ubica en

un nivel promedio, resultando ser esta la segunda dimension que mejor
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dominan los estudiantes, con lo que se corrobora el nivel de pensadores

principiantes en el que se encuentran.

Larraz y Allueva (2012), en el articulo cientifico. Efectos de un
programa para desarrollar las habilidades creativas, publicado en Electronic
Journal of Research in Educational Psychology, vol. 10, num. 3, 2012. Se
plantearon el objetivo: Disefiar, aplicar y evaluar los efectos de un programa
de intervencién para el desarrollo de las habilidades creativas de un grupo de
estudiantes de segundo curso de ESO. Obtuvieron el siguiente resultado: Los
resultados del programa, evaluados a través del ANOVA, mostraron que el
programa logré un desarrollo significativo (p < .05) de la creatividad verbal y
figurativa del grupo experimental en comparacion con el grupo control. Los
resultados del estudio muestran un mayor desarrollo de la creatividad verbal
que la creatividad figurativa. Llegando a la siguiente conclusion: Los
resultados obtenidos en este estudio ponen de manifiesto la importancia del
desarrollo de la creatividad en la educacion secundaria y en el curriculum a
través de los objetivos y materias del mismo y de los procesos de ensefianza-
aprendizaje utilizados por el profesora- do en el aula. De este modo, los
participantes del GE han desarrollado de forma significativa la creatividad a
nivel intragrupal como intergrupal. Por lo tanto, la intervencién resulta positiva
y el programa ha logrado los efectos que pretendia, que era el desarrollo de

la creatividad de un grupo de estudiantes de segundo curso de ESO.

2.2. Bases tedricas

Los fundamentos en que se sustentan la investigacion y las variables
en estudio, estan amparados en los fundamentos del Area de Educacion para
el Trabajo, y la propuesta tedrica de los Estandares de Competencia para el
Pensamiento Critico, las cuales sirvieron para la elaboracién del constructo en

estudio.
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2.2.1. Educacion para el trabajo

La primera variable se sustenta en los fundamentos del Area de
Educacion para el Trabajo, MINEDU (2010).

La formacion para el trabajo y la formacion profesional técnica
constituyen sin duda uno de los factores estratégicos para el desarrollo
econdmico y social de un pais y para la reduccion de la pobreza de su
poblacién. Por tal razon los paises buscan vincular su educacion al
sistema productivo. (MINEDU, 2010, p.5)

El trabajo es una realidad social constantemente presente desde el
principio de los tiempos. Cualquier civilizacion ve la comprension del trabajo y
lo hace como tal al acreditar diversas concepciones e implicaciones: el trabajo
puede ser sinobnimo de esfuerzo, movimiento, ocupacion, preocupacion,

problemas, sufrimiento, etc.

El trabajo, entendido como una accion cognitiva del hombre y como
producto de una seleccion libre y espontdnea de objetivos y medios para
lograrlos, es la articulacibn mas extrema del caracter en un circulo de
oportunidades. Simultaneamente, en el trabajo, hay un componente
significativo de obligacion, ya que el sentimiento ético del "usted debe" esta
implicito en él. Solo en estos términos, podemos concebir el trabajo como una
caracteristica personal e implicita del hombre, de la necesidad humana, una
ley de la vida segun la cual el trabajo es basico para la preservacion de la vida,

tanto fisiolégica como espiritual, Scheler (como se cité en Anzalone, 2014).

La formacion para el trabajo y la formacion profesional técnica son, uno
de los causantes vitales para el avance financiero y social de una nacion y
para la reduccion de la pobreza de su poblacién. Por lo tanto, las naciones

buscan vincular su educacion al sistema productivo.
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En este marco, la educacion peruana ha pretendido, en todas las
reformas de la Educacion Secundaria, desarrollar capacidades y
actitudes que permitan a los estudiantes insertarse en el mundo del
trabajo. Entre 1950 y 1968 la formacién para el trabajo se desarrolla en
los colegios técnicos (agropecuario, industrial, comercial y artesanal);
con la Reforma Educativa del Gobierno Militar (1969) se desarrolla a
través de la linea de accion educativa Formacion Laboral; con la Ley
de Educacion anterior (Ley N° 23384 de 1984) se diversifica la
Educacion Secundaria en variante Cientifico Humanista y variante
técnica, y la formacion para el trabajo se enfatiza en los colegios de
variante técnica a través de la asignatura Formacion Tecnologica. En
la actualidad, en el marco de la Ley General de Educacion y del Disefio
Curricular Nacional de la EBR, se enfatiza este tipo de formacion a

traves del area de Educacion para el Trabajo. (MINEDU, 2010, p.8)

MINEDU (2010) manifiesta que las diferentes propuestas formativas
para el trabajo aplicado y experimentado en el pais difieren por el enfoque que
adoptan para resolver este problema, y por las caracteristicas del contexto
economico y social en el que se aplican. En este sentido, para comprender el
enfoque adoptado por el area de Educacién para el trabajo es necesaria para

reconocer las caracteristicas del contexto econémico social.

En el contexto econdémico social: “Nuestro pais y el medio ambiente
mundial atraviesan un periodo en el que una serie de cambios que afectan la
economiay las estructuras de trabajo y su organizacion” (MINEDU, 2010, p.6).
Mirando hacia atras en el mercado laboral, hay cambios en la composicion y
el volumen de la fuerza laboral. La jerarquia y la naturaleza de las
clasificaciones también cambian; la colocacién de personas con baja
calificacion es dificil; Los entornos académicos mas altos y las calificaciones
mas altas son cada vez mas necesarios para ingresar a trabajos calificados.
MINEDU (2010) Menciona:
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Los cambios mas trascendentes son: globalizacion o mundializacién de
la economia, internacionalizaciéon de la innovacion tecnoldgica y la
sociedad de la informacién, cambios en la produccion y en la
organizacion del trabajo, y la gestacion de un nuevo orden econémico

mundial. (p.6)

La globalizacién es un fendmeno y un desarrollo multidimensional, con
conflictos en diferentes superficies de accién de los estados, organizaciones
de todo el mundo, agentes intermediarios y, precisamente, en la vida cotidiana
de las personas. Regularmente, alguna otra forma o tipo de globalizacion,
popular, politica o no, acaba incorporandose o subsumiéndose en la variante
econdmica. Esta globalizacion econémica fue, conceptualmente, un elemento
fundamental de la iniciativa de integracion y cooperacion de las redes sociales
a nivel mundial, articulando, en su afan de integracion, a través de la
celebracién, adhesién y ratificacion, de los diversos acuerdos, tratados o
protocolos que habitualmente busca el intercambio de componentes
productivos, el intercambio de tecnologias y la facilitacion del comercio entre

miembros competidores (Coppelli, 2018).

Asimismo, Internacionalizacién de la innovacion tecnoldgica y la
sociedad de la informacion: “En el mundo se han producido tres revoluciones
tecnoldgicas, que han originado cambios en los sistemas de produccion y
organizacion del trabajo” (MINEDU, 2010, p.7). Estas revoluciones son las
siguientes: La revolucion neolitica (conocida también como revolucion
agricola), La revolucion industrial, La revolucion de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

La primera, cambio radicalmente la vida del hombre, que poco a poco
irfa abandonando sus habitos nébmadas para dedicarse a la domesticacion de
los animales, el cultivo de la tierra y la transformacion manual de la materia
prima. Durante este periodo se da la primera division del trabajo: unos

gobiernan, otros trabajan la tierra, otros se dedican al comercio, la artesania
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o el ejército. Asimismo, la segunda, en un primer instante, con la aparicion de
las maquinas y los motores y el cambio en los procedimientos de trabajo,
generd en la mayor parte de la gente la necesidad de estudiar a operar
maquinas y/o utilidades, y de hacer con eficacia y destreza motora las tareas
y operaciones simples del procesamiento industrial de la materia prima o de
construccion de un bien (MINEDU, 2010). Esos profundos cambios
socioeconémicos consolidaron una sociedad dividida entre los duefios del

capital y los medios de produccion y los duefios de la fuerza de trabajo.

Finalmente, la tercera “se caracteriza por la generacion, transmision,
asimilacion y aplicacion del conocimiento en casi todos los &mbitos del
quehacer humano” (MINEDU, 2010, p.7). La integracion de las TIC en el tema
laboral es un elemento clave para mejorar los sistemas de produccion, mejor

la competitividad, impulsar el desarrollo y generar la creacion de empleo.

Del mismo modo, cambios en la produccién y en la organizacion del
trabajo, MINEDU (2010) menciona:

Los enfoques de la formacién para el trabajo tienen relacién directa con
los cambios generados en la produccién y en la organizacion del
trabajo. Fragmentacion de los procesos de produccion; la produccion
flexible; Desempleo, subempleo y surgimiento de la microempresa y el

nuevo orden econdmico mundial. (pp.8-12)

Referente a la fragmentaciéon de los procesos de produccién, en este
contexto, las companiias aplican reglas para la organizacion de los procesos
productivos que, desde la organizacion cientifica del trabajo, desglosan la
produccion en cargos laborales, estos en tareas y procedimientos sencillos
gue tienen que llevarse a cabo en una secuencia y en un orden, seguros
predefinidos por expertos en disefio, planificacion y control de produccion
(MINEDU, 2010). En este contexto, la formacion impartida en la escuela
técnica tiene como proposito desarrollar la movilidad y aptitudes para operar
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maquinas, hacer tareas y procedimientos de operar un puesto de trabajo en
una ocupacioén, usar la seguridad industrial, cumplir 6rdenes, abarcar el

calculo elemental y desarrollar reacciones de obediencia.

Asimismo, la produccién flexible implica que el trabajador debe
demostrar aptitud, experiencia y comprension para participar en la
identificacién, examen y satisfaccion de los inconvenientes que afectan la
eficiencia, aptitud para trabajar en una composicion productiva en redes y
equipos de desarrollo destacados, aptitud para innovar y capacidad para

aprender a aprender. MINEDU (2010) afirma:

Estos cambios en la produccién y en el trabajo obligan al sistema
educativo a desarrollar en los educandos capacidades organizativas,
creativas, de trabajo en equipo, para aprender a aprender; y una solida
base de conocimientos cientificos y tecnologicos que le permitan
desempefos polivalentes y polifuncionales para adecuarse a los
cambios de la tecnologia y la movilizacion de las personas en el

mercado laboral. (p.10)

En este sentido, el trabajador debe demostrar aptitud, experiencia y
comprension para participar en la identificacién, examen y satisfaccion de los
inconvenientes que afectan la eficiencia, aptitud para trabajar en una
composicién productiva en redes y equipos de desarrollo destacados, aptitud
para innovar y capacidad de estudio para estudiar (Organizacién de Estados

Iberoamericanos, 1990).

Ademas, referente al desempleo, subempleo y surgimiento de la
microempresa, hoy en dia, la pobreza sigue siendo la discapacidad mas grave

gue perjudica a la raza humana. MINEDU (2010) afirma:

En respuesta a la crisis economica y al problema del empleo en nuestro

pais se impulsé, en la década de 1970, el crecimiento de la micro y
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pequefia empresa. En la actualidad las micro y pequefias empresas
(MYPE) se han constituido en la base empresarial mas importante del
pais. El Ministerio de Trabajo sefiala que las MYPE constituyen el 98%
de las empresas del pais, aportan el 42% del PBI y generan el 60% de
los puestos de trabajo. Sin embargo, debemos precisar que solo 0.2%
de las MYPE exporté el afio 2006 y solo el 40% particip6 en las compras
estatales, debido a que la produccion de la mayoria de las MYPE no

alcanza los estandares exigidos por el mercado internacional. (p.11)

La creciente intensidad de la penetracion a nivel mundial del capital, el
inmenso avance de la fuerza laboral global y la difusion mundial acelerada de
la tecnologia, en particular las comunicaciones dan apertura que el proceso
de globalizacién genere nuevos mercados, cree nuevos retos y oportunidades

para las MYPE y para la generacion de nuevos empleos y puestos laborales.

En este contexto, la formacién de capital humano con capacidades y
actitudes productivas y emprendedoras es el elemento clave para el desarrollo
de las pymes y el progreso economico y social del pais. Habilidades motoras,
tales como: habilidad para operar herramientas y maquinas, habilidad para
ejecutar los procesos de produccién de un bien o la prestacién de un servicio,
habilidad para transformar materias primas e ideas en bienes o0 servicios,
aplicando principios cientificos y tecnoldgicos; En otras palabras, no se trata
de mecanizar al hombre, sino de desarrollar sus habilidades para aplicar los
conocimientos en el proceso de produccion (MINEDU, 2010).

Finalmente, el nuevo orden economico mundial, en este contexto,
implica que el sistema educativo debe educar a los estudiantes para
transformar nuestros recursos naturales de manera sostenible y colocarlos en
el mercado mundial con valor agregado. También debemos prepararlos para
la explotacién de nuestros recursos culturales y paisajisticos a través del
turismo, lo que permite una afluencia recurrente de capitales al pais,

incentivando la generacion de diferentes tipos de empresas de servicios y
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artesanias, lo que significa la obtencién de nuevas estaciones de trabajo
(MINEDU, 2010).

El propésito del area de Educacion para el Trabajo, MINEDU (2010)
menciona: “Desarrollar en los estudiantes competencias laborales para
ejercer una funcién productiva y empresarial en una actividad econémica del
pais; desarrollar capacidades y actitudes para el emprendimiento, la
creatividad y la polivalencia” (p.12). Lo que permitird a los egresados hacer
sus empleos oportunos y capitalizar las oportunidades que da el mercado
global; proporcionar a los estudiantes una base cientifica y tecnoldgica que
les permita no solo desafiar el cambio, sino también movilizarlos en el
mercado laboral en un sector productivo o una familia profesional. El area de
EPT esta organizado de acuerdo al detalle que se presenta, también se puede

visualizar en el (anexo 7) a mayor detalle:

p

3 Gestion de procesos Capacidades

Comprension y aplicacion de
tecnologias

Conocimientos

] [ f’ﬂ

- \
Educacion 1 ) ]
para el Competencias Ejecucion de procesos J @ Actitudes
Trabajo

Fuente: Minedu 2010
Organizacion del Area de Educacion para el Trabajo

2. 1.1 Caracteristicas del enfoque de la Educacion para el Trabajo

La primera caracteristica, articula la oferta educativa a las demandas
de formacion del sector productivo y a las oportunidades de trabajo que
genera el mercado global. MINEDU (2010) afirma:
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El egresado de la Educaciéon Bésica se inserte en el mercado laboral,
ya sea generando su propio puesto de trabajo o como trabajador
dependiente en las empresas, el area desarrolla capacidades,
conocimientos y actitudes que responden a los requerimientos del
mundo del trabajo. Para ello, las competencias (perfil ocupacional) se
han identificado y definido con la participacion del sector productivo.
Dichas competencias forman parte del Catalogo Nacional de Titulos y

Certificaciones para 120 carreras profesionales técnicas. (p. 12)

La segunda caracteristica, articula a la Educaciébn Basica a la
Educacion Técnico Productiva mediante el Catalogo Nacional de Titulos y
Certificaciones. MINEDU (2010) sefiala:

La Educacion Basica y la Educacion Técnico-Productiva se orientan a
desarrollar competencias que permitan a los estudiantes insertarse en
el mercado laboral; asimismo, sefiala que en la Educacion Basica
Regular la capacitacion para el trabajo (Educacion para el Trabajo) se
realizara en el propio centro o, por convenio, en centros de Educacion
Técnico-Productiva. En este marco el area de Educacion para el
Trabajo de la Educacion Basica Regular se articula con la Educacion
Técnico-Productiva mediante el Catalogo Nacional de Titulos y
Certificaciones. El Catalogo se constituye en el referente principal para
la formacién en el &rea de Educacion para el Trabajo en Educacion
Secundaria y para la Educacion Técnico-Productiva. En ambos casos

se ofertaran los médulos que propone el Catalogo. (p.13)

En la educacion secundaria, por el corto tiempo disponible para esta
area, se ofreceran y certificaran tres modulos (uno para cada grado) con un
diploma de especialidad ocupacional y con los detalles de los mdédulos
desarrollados y aprobados. La Educacion Técnico-Productiva desarrollara
todos los mddulos propuestos por el Catalogo y certificara a través de un
diploma técnico. “Si el egresado de Educacién Secundaria no tiene
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posibilidades de continuar estudios superiores, con el diploma que se le otorgo
podra insertarse en el mundo del trabajo” (MINEDU, 2010, p.13).

En caso de que luego desee seguir estudiando para obtener un titulo
técnico, el Centro de Educacién Técnica - Productiva validara los médulos
aprobados en la escuela secundaria y estudiaré solo los médulos necesarios
para obtener su titulo técnico. Esto es viable porque el sector de Educacion
para el Trabajo y Educacién Técnico-Productiva considera como la referencia

principal al Catalogo Nacional de Certificacion.

Por otra parte, la Educacion para el Trabajo, desarrolla una soélida
formacion profesional de base, orientada al desarrollo de capacidades para la

polivalencia y el emprendimiento. MINEDU (2010) sefiala:

En nuestro pais los puestos de trabajo cada vez son mas escasos, por
esta razon el area de Educacion para el Trabajo desarrollara
capacidades y actitudes para el emprendimiento, de tal manera que el

egresado pueda generar su propio puesto de trabajo. (p.13)

De la misma manera, empezard a desarrollar sus habilidades de
versatilidad, lo que le dejara movilizarse en humerosos cargos laborales de

una familia profesional.

Sobre todo, explorando y desarrollando las aptitudes, actitudes e

intereses vocacionales del estudiante. MINEDU (2010) afirma:

Al ingresar a educacion secundaria, los estudiantes tienen
mayoritariamente entre 11 y 12 afios de edad, razon por la cual no
tienen la madurez para decidir por una opcién de vida. Tampoco es
correcto que los docentes o padres de familia impongan al puber o

adolescente una especialidad como opcion de vida. (p.13)
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Para mantener una distancia estratégica con respecto a esto, el area
brindard& a los estudiantes la oportunidad de explorar sus habilidades
profesionales, intereses y reacciones al experimentar con ocupaciones
productivas de numerosas configuraciones ocupacionales a lo largo del primer

y segundo grado.

Ademds, la Educacion para el Trabajo desarrolla competencias
laborales. MINEDU (2010) menciona:

Para que el egresado de educacién basica ingrese a ciertos trabajos
en el mercado laboral, de manera independiente o dependiente, el area
desarrollara habilidades laborales a través de modulos ocupacionales.
Las competencias laborales son identificadas por el Sistema Nacional
de Informacion de Educacion para el Trabajo (SNIEPT); la formacion la
realizaran las instituciones educativas de Educacion Secundaria y los

Centros de Educacion Técnico-Productiva. (p.14)

Tomando como referencia las competencias identificadas por el
Sistema Nacional de Identificacion de Educacion (SNIEPT) para El Trabajo; y
la certificacion de las competencias la realizar4 el Sistema Nacional de

Evaluacion, Acreditacion y Certificacion Educativa.

Por otra parte, la Educacion para el Trabajo Provee un disefio curricular
abierto y flexible. El disefio curricular del area debe adecuarse y
contextualizarse al ambito productivo regional y local, a las opciones del
centro educativo (en lo referente a equipamiento e infraestructura) y a las

caracteristicas o naturaleza de la carrera.

Finalmente, la educacion para el trabajo desarrolla las competencias
laborales para el emprendimiento y la polivalencia mediante métodos que
permiten aprender haciendo. El area se desarrollara mediante proyectos

productivos y/o proyectos de aprendizaje, es decir, se aprendera a producir
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produciendo un bien o prestando un servicio. Con la intencién de desarrollar
habilidades para el emprendimiento, el docente, en conjunto con el estudiante,
tendra que hacer un estudio de mercado que identifique pretensiones,
oportunidades e inconvenientes que se pueden solucionar o satisfacer
mediante un proyecto; después tendra que hacer la administracion y la
produccion del bien o servicio y concluira colocandolo en el mercado y en las
ferias de la ciudad o region, u organizara exposiciones-venta en el propio
centro educativo (MINEDU, 2010).

Por ejemplo, el desarrollo del proyecto debe basarse en la vivencia de
una actividad productiva completa, desde la identificacion de la necesidad, el
disefio y la construccion del producto hasta la venta en el mercado. Entonces,
la realizacion de actividades empresariales conduce a la vida practica de la
escuela. Para poder comprender lo dicho lineas arriba a continuacion
explicaremos las competencias del Area de Educacion para el Trabajo, el cual

puede visualizarse en el Anexo 7.

22.1.2. Organizacion del Area de Educacion Para el Trabajo

El area esta organizada en las siguientes competencias: gestion de
procesos productivos, ejecucion de los procesos productivos y comprension y
aplicacion de tecnologias (MINEDU, 2010).

2.2.1.2.1 Gestion de procesos productivos

Tiene por finalidad desarrollar capacidades, conocimientos y actitudes
para que el estudiante se desempefie en los siguientes procesos de la
actividad productiva: operar herramientas, maquinas y equipos, Yy
realizar procesos o tareas para producir un bien o prestar un servicio.”
(MINEDU, 2010, p.15).
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A partir del tercer grado, se articulan las competencias laborales
identificadas con la participacion del sector productivo para una especialidad

técnica ocupacional de nivel medio o elemental.

2.2.1.2.2. Ejecucién de procesos productivos

Tiene por finalidad desarrollar capacidades, conocimientos y actitudes
para que el estudiante se desempefie en los siguientes procesos de la
actividad productiva: operar herramientas, maquinas y equipos, Yy
realizar procesos o tareas para producir un bien o prestar un servicio.
(MINEDU, 2010, p.15).

A partir del tercer grado, se articulan las competencias laborales
identificadas con la participacion del sector productivo para una especialidad

técnica ocupacional de nivel medio o elemental.

2.2.1.2.3. Comprension y aplicacion de tecnologias

La competencia comprensién y aplicacion de tecnologias, comprende
capacidades para la movilizacion laboral de los estudiantes dentro de un area
o familia profesional, MINEDU (2010) afirma: “Tiene por finalidad desarrollar
capacidades para comprender y aplicar principios cientificos y tecnoldgicos
referentes al disefio, TIC, mecéanica, electricidad y electronica, etc.” (p. 16).
Ademas de administrar una microempresa, también implica capacidades y
actitudes para ejercer sus derechos y deberes laborales en virtud de la
legislacién nacional y los acuerdos internacionales relacionados con el

trabajo.

2.2.1.3. Articulaciéon de competencias laborales

El procedimiento de articulacion citado en la gestion del proceso y la
ejecucion del proceso se presenta de la siguiente manera: en el ciclo VI de
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educacion basica regular (el primer y segundo afio de la escuela secundaria),
el estudiante explora y desarrolla a cabo capacidades, actitudes e intereses
vocacionales. Iniciando al estudiante en los procesos de estudio de mercado,
disefio, planificacién, control de calidad y venta de bienes y servicios sencillos
de distintas opciones ocupacionales, desarrollando capacidades y destrezas
en la operaciéon de herramientas y maquinas y en la ejecucién de procesos de

produccion de bienes o servicios simples (MINEDU, 2010).

Los cuales se llevan a cabo por medio de proyectos sencillos, que
permiten a los estudiantes familiarizarse con los procesos basicos de
produccion de bienes y prestacion de servicios de distintas especialidades

ocupacionales.

En este sentido, se programan proyectos de dos sectores de
produccion y al menos dos sectores de servicio durante los primeros dos afios.
Estos proyectos deben pertenecer a cuatro familias profesionales diferentes,
la institucion educativa organizara la rotacion de estudiantes para las diversas

opciones ocupacionales o familias profesionales que ofrece (MINEDU, 2010).

Este procedimiento se llama conocimientos de iniciacion laboral, donde
se selecciona y organiza segun con los procesos comprometidos en la
competencia y se relaciona con las habilidades que permiten el logro de la

competencia del ciclo. MINEDU (2010) menciona:

Por otro lado, el VII ciclo de Educacién Basica Regular (tercero, cuarto
y quinto grado). Estan orientados a desarrollar habilidades para la
gestién y ejecucién de procesos de uno o0 mas trabajos, de una
especialidad ocupacional técnica. Se desarrollan a través de modulos
ocupacionales, asociados a competencias identificadas con la

participacion del sector productivo. (p.22)
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Al terminar el quinto grado de la educacion secundaria, el estudiante
recibe un diploma (certificacion) que le facilita ingresar al mercado de trabajo.
Este documento explica la especialidad ocupacional y los méddulos
ocupacionales aprobados. A la cual se le denomina formacién ocupacional
especifico-modular, supone que el estudiante, luego de pasar por varias
especialidades a lo largo del primer y segundo grado en el tercero identifico la
especialidad de su prioridad y va a ser preparado en ella hasta terminar el

colegio.

2.2.2. Pensamiento critico - creativo

La segunda variable se sustenta en la propuesta planteada por, Paul &

Elder (2005), Estandares de competencia para el pensamiento critico.

No se puede separar el pensamiento critico — creativo desde la
perspectiva de la educacion y el aprendizaje, la dicotomia entre pensamiento
critico y pensamiento creativo no es conveniente ni util, resolver problemas
complejos e innovar requiere una combinacion de creatividad y pensamiento
critico. Ademés, para pensar bien en cualquier campo, ambos tipos de
pensamiento estdn estrechamente vinculados. Para resolver problemas
complejos se necesitan los limites impuestos por la logica y las ideas
generadas por la imaginaciéon. Moromizato (2007) menciona que existe una
relacion de habilidades que se presentan en los individuos, tales como el
cognitivo (pensamiento critico) y el socio afectivo (pensamiento creativo) los
cuales estan estrechamente vinculadas), lo que permiten al individuo

interactiva con el mundo objetivo.

Una referencia significativa en el ambito filoséfico sobre el pensamiento
critico-creativo es el método socrético. La filosofia de Socrates radica en
elementos que se entrelazan en su premisa mas importante: la idea del
hombre de "conocerse a si mismo", y de esta manera reconocer lo que es

aceptable y razonable en la naturaleza humano, y el reconocimiento de la
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ignorancia, que abre el camino a la posibilidad de captar una sabiduria nueva

y mas precisa.

El razonamiento filosofico proporciona argumentos sobre las
conexiones mentales realizadas que justifican un pensamiento en particular,
destinado al conocimiento del sujeto y su conducta, ademas de dar lugar a los
principios éticos y sociales que todavia estan vigentes en diferentes culturas
y ofrece un sendero hacia la introspeccién para lograr la alegria fundamentada
en el autoconocimiento (Barrio, 2018). Asi se enfrenta a la inteligencia de los
sofistas, cuyo inicio primordial es el reconocimiento de su propia ignorancia y

la reflexion sobre si mismos para conocerse a si mismos.

El método socratico se desarrolla en dos etapas, la refutacion (se da el
reconocimiento de la propia ignorancia.) y la produccion (es un ejercicio
constante de puesta a prueba de los propios saberes para poder finalmente
dar lugar a los verdaderos), que es el arte de iluminar el espiritu u ofrecer a

luz al conocimiento (Samour, 2014).

“Para Socrates la filosofia no es en sus manos un presuntuoso saber
ni una mera transmision de verdades ya logradas, sino un permanente inquirir
en el que predomina el convencimiento de los propios limites intelectuales”
(Samour, 2014, p.29). Asi, comienza a aplicar lo que se llamaria el método
socratico. Con esto, Socrates pretendia hablar con compafieros y colegas de

manera consistente con el propdsito de lograr una definiciéon universal.

El método se compone de dos partes: la ironia, por la cual el hombre
comprende su propia ignorancia de las cosas. “Conseguir que su interlocutor
sea consciente de que no sabia nada, ya que la conciencia de su propia
ignorancia es el primer y fundamental paso para poder aprender” (Barrio,
2018, p.1). Ademas, la mayéutica, consta de preguntas y respuestas cada vez

mas especificas hasta llegar a un conocimiento particular. Para Socrates era
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extremadamente importante que el sujeto percibiera su propia ignorancia, ya

que sin este paso no habria lugar para la verdad.

Sdcrates pensaba que todo hombre podia llegar a conocer lo que fuese
por si mismo, con tal que se le guiase, guiando a su interlocutor,
previamente convencido de su ignorancia, le conduce a la definicion de
la virtud que Sécrates queria ensefarle y que Sdcrates, claro es,

conocia desde el principio del dialogo entablado. (Barrio 2018, p.1)

Sdocrates, tal como parece haber actuado en su trato con los sofistas,
actuaba como un eiron, y de ahi que esta actuacion se conozca como ironia

socréatica.

El pensamiento critico es ese modo de pensar sobre cualquier tema,
contenido o problema en el cual el pensante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de

pensar y al someterlas a estandares intelectuales. (Paul y Elder, 2003,
p.4)

Mackay, Franco y Villacis (2018) manifiestan que el desarrollo del
pensamiento critico hard que el individuo se convierta en una persona con
vision. La principal caracteristica de una persona con pensamiento critico es
poder ver el mundo que lo rodea de forma abierto y flexible, no cerrado y fijo,
ademas de tener confianza en si mismo en cuanto a sus potencialidades y
acciones colectivas. La capacidad de una persona para pensar criticamente
es muy importante en cualquier aspecto de su vida, ya que le ayuda a tener
una mejor idea de la situacién para poder tomar decisiones correctas. Paul y
Elder (2003) manifiestan:

Un pensador critico y ejercitado: formula problemas y preguntas vitales,
con claridad y precision, acumula y evalua informacion relevante y usa

ideas abstractas para interpretar esa informacién efectivamente; llega
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a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares
relevantes. piensa con una mente abierta dentro de los sistemas
alternos de pensamiento; reconoce y evalla, segun es necesario, los
supuestos, implicaciones y consecuencias practicas y al idear

soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente. (p.4)

El pensamiento critico es racional tiene como objetivo analizar o
evaluar la estructura y consistencia del razonamiento, especialmente las
opiniones o declaraciones que las personas reconocen en la vida diaria, se
basa en la busqueda de valores de conocimiento que trasciendan impresiones
y opiniones especificas y, por tanto, requieren claridad, precision, evidencia y

justicia.

El pensamiento critico se basa principalmente en el desarrollo de la
l6gica formal e informal, aunque la l6gica informal es algo nuevo, desde otras
perspectivas es muy antigua, se encuentra en la filosofia. EI pensamiento
clasico de Aristoteles, asi como el pensamiento critico, se encuentra en
Socrates y los sofistas, considerando que los principales conceptos que
estudiaban en ese momento eran las posibilidades de razonabilidad y
racionalidad (Mackay, Franco y Villacis, 2018).

“El objetivo de la I6gica formal era proporcionar un punto de referencia
para distinguir argumentos validos de los que no lo eran” (Woods y Grant,
2020, p.7). La logica formal estudia la valides de los razonamientos, teniendo
en cuenta Unicamente el valor de verdad de cada enunciado y por
consiguiente la existencia de un valor falso por oposicion al primero. Esto
permite trabajar con sentencias y operadores logicos, que nos permiten tomar
decisiones y automatizar tareas. Los elementos que estan presentes son: el
problema (enunciado), el contesto (entorno), variables a comparar (X e Y),
finalmente las respuestas posibles (verdadero o falso). Todas las

posibilidades quedarian cubiertas, ya que siempre buscamos una respuesta
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verdadera o falsa. El alegraba de Boole, el cédigo binario el 0 y el 1, una
dualidad inseparable a través del cual se expresa el mundo que nos rodea.

Por otro lado, la légica informal estudia, evalia y analiza los
argumentos desplegados en el lenguaje natural o cotidiano, se caracteriza
porque parte de que el pensamiento y el lenguaje humano es a menudo
incorrecto o tendencioso. La légica informal se relaciona con la dialéctica
(accidon de conversar y discutir), y la retorica (accion de hablar en pablico). “La
l6gica informal tiene su origen en la complejidad de su objeto de estudio, el
cual no se reduce a las inferencias y los razonamientos, sino que incluye a los
argumentos (y quiza a la argumentacion misma)” (Harada, 2009, p.127). Para
ello debemos comprender que son los argumentos validos e invalidos. El
argumento es valido cuando produce conocimiento, es invalido cuando se da
una falacia. Asi pues, la logica informal nos permite analizar argumentos
personales, debates politicos y premisas difundidas por los medios de

comunicacion.

El pensamiento critico se basa en la comprension y el pensamiento de
todos los temas; se basa en habilidades efectivas de lectura, escritura,
expresion oral y comprension auditiva. Es una amplia gama de capacidades y
caracteristicas las que mantienen y definen el aprendizaje permanente. El
pensamiento critico nos permite dar significado a eventos y evaluar el

razonamiento de otros (Paul y Elder, 2005).

Por otro lado, el pensamiento creativo, permite liberar la capacidad de
imaginar de las neuronas, tenemos la capacidad de crear, avanzar, ejecutar
nuevos proyectos, resolver problemas y enfrentar nuevos desafios, incluso si
cometemos errores al tropezar. A menudo trae buenos resultados a medida
que se generan nuevas ideas originales. Martin, Martinez, Aguila y otros

(2017) mencionan:
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El pensamiento creativo aflora cuando ponemos en practica todos los
elementos del pensamiento y estandares intelectuales en el analisis y
evaluacion de un pensamiento propio y ajeno, debido a que el individuo
se compromete a buscar formas diferentes de solucionar problemas

para la toma de decisiones. (p.33)

El acto creativo es un recurso comun. El uso explicito de elementos de
pensamiento, logica formal e informal, patrones de conocimiento,
reconocimiento del egocentrismo, virtudes del conocimiento y pensamiento
lateral, resalta nuestras capacidades de conocimiento. En el proceso de toma
de decisiones y resolucién de problemas, las personas pueden lograr
resultados mas especificos en un entorno de conocimiento mas rico,
proporcionando asi herramientas mas utiles. En este sentido, la creatividad es
producto del pensamiento critico. La creatividad y el pensamiento critico son
elementos inseparables, pero también adquieren un mayor significado a la
hora de resolver problemas, dudas o crear nuevas expectativas. La
creatividad libera los mecanismos que la describen, como la fluidez, la

flexibilidad y la originalidad (Martin, Martinez, Aguila y otros, 2017).

La originalidad es la capacidad de un individuo para producir ideas y
productos, estas ideas y productos son unicos, despiertan un gran interés en
las personas, tienen aportes comunitarios o sociales, expresion, singularidad
e imaginacion sin precedentes. Asimismo, la fluidez es la capacidad de
generar de forma permanente y espontanea cantidad y calidad de
pensamiento, expresion, diversidad y agilidad de pensamiento funcional.
Finalmente, la flexibilidad es la capacidad de los individuos para organizar

varias categorias, argumentos, versatilidad y eventos predictivos.

El pensamiento creativo es divergente (discrepa, discordia 0 se separa)
y el pensamiento critico es convergente (analiza los datos del entorno de

manera légica y racional); e pensamiento convergente basa su busqueda en
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la secuencia de ideas y el pensamiento divergente efectla saltos en la

blusqueda de las ideas.

El pensamiento creativo supera las limitaciones existentes para crear
originalidad. Para ello, se utiliza un proceso intuitivo e inconsciente. En cuanto
al pensamiento critico, analiza y contrasta la validez analitica de argumentos
o hipétesis, para lo cual se utilizan los marcos y métodos conceptuales
existentes. Aunque las dos formas de pensar son, por supuesto, diferentes,
su complementariedad es privilegiada. Para resolver problemas complejos y
generar innovacion, es necesario combinar la creatividad con el pensamiento
critico (Meller, 2017).

El pensamiento critico se define de diferentes formas a lo largo del
tiempo, aunque la esencia de cada estandar es siempre la misma. Paul &
Elder (2005) definen:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el
pensamiento con el proposito de mejorarlo. El pensamiento critico
presupone el conocimiento de las estructuras mas basicas del
pensamiento (los elementos del pensamiento) y los estandares
intelectuales mas basicos del pensamiento (estandares intelectuales
universales). La clave para desencadenar el lado creativo del
pensamiento critico (la verdadera mejora del pensamiento) esta en
reestructurar el pensamiento como resultado de analizarlo y evaluarlo

de manera efectiva. (p.7)

El pensamiento critico es el proceso, la estrategia y la
representacion mental que las personas utilizan para resolver
problemas. Tomar decisiones y aprende nuevos conceptos partiendo

de la creatividad.
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Al perfeccionar las habilidades de pensamiento critico, es importante
que los profesores lo hagan para concebir las caracteristicas del pensamiento
critico (Paul & Elder, 2005). Las cualidades o actitudes intelectuales que
distinguen a un pensador habilidoso pero sofisticado, de un pensador

habilidoso y justo. Muestran valentia académica y autosuficiencia académica.

Por otro lado, la creatividad es “un dialogo entre hechos y fantasia,
entre lo real y lo posible, entre lo que es y lo que podria ser” (Landau,1987,
p.65). Las pequeias sutilezas en la mejora de la mente creativa se muestran
cuando hacemos que un nifio huela una planta, mire de cerca un elemento o
toque la piel de su mascota, nos encontramos dando nuestros primeros pasos
hacia la imaginacion, ya que debe descubrir coémo utilizar los ojos no solo para
ver, sino también para observar, los oidos no solo para escuchar, sino también
para escuchar con atencion, y las manos no solo para agarrar sino ademas
para palpar y sentir. El pensamiento creativo se refiere a la aplicacion de la
imaginacion en el trabajo de los emprendedores. Debido a que la imaginacién

es ilimitada, necesitara un pensamiento critico para suavizarla y ajustarla.

2.2.2.2. EI"Qué"yel"Como" de la Educacion

41}

El "qué" de la educacién es lo que queremos que los estudiantes
obtengan, todo lo que queremos que los estudiantes aprendan. El "como" de
la educacion es el proceso, todo lo que hacemos para ayudar a los estudiantes
a obtener contenido de una manera profunda y significativa. La mayoria de
los profesores creen que, si los estudiantes estan expuestos al "qué",
automaticamente utilizaran el "como" apropiado. Aunque esto es incorrecto,
esta suposicion general ha afectado a la educaciéon durante muchos afios. Al
centrarse en "cubrir el contenido" en vez de aprender a como aprender, la
ensefianza no pudo ensefiar a los estudiantes como tomar el control de su
aprendizaje, como atraer ideas a su mente usando su mente, como

interrelacionar ideas en y entre las disciplinas (Paul& Elder, 2005).
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El contenido escolar es el “qué” de la ensefianza y se caracteriza por
la disposicion de la informacion o las estructuras sociales reunidas por la
humanidad, cuya osmosis y asignacion por parte de los estudiantes se
considera importante y basica para su avance y socializacion. La razon de
estos ejercicios es permitir que el estudiante explique la interrelacion que tiene
el conocimiento que debe dominar, porque al sefialar sus conexiones,
aprenden mejor, facilitando su comprension significativa y el recuerdo de la

informacion.

Por otra parte, el "Como" es un procedimiento interno de progreso en
las representaciones mentales de los contenidos tratados. En consecuencia,
el camino hacia el aprendizaje en clase, radica en la actividad mental
constructiva del conocimiento de los estudiantes. Sea como fuere, esta
dinamica se implanta en el movimiento conjunto realizado por profesores y
alumnos en el contexto del aula en la que interactian y en los procesos

intrapsicolégicos asociados de apoyo a la actividad mental del alumno.

Al enfocarse en "cubrir los contenidos" en vez de aprender a como
aprender, la ensefianza ha fallado en ensefiar a los estudiantes a como
tomar el control de su aprendizaje, cdmo atraer ideas a su mente
usando su mente, cdmo interrelacionar ideas en y entre las disciplinas.
(Paul & Elder, 2005, p.8)

Paul & Elder (2005) refieren que un obstaculo importante para el
desarrollo del pensamiento de los estudiantes es que pocos profesores
pueden comprender el concepto o la importancia de la participacion intelectual
en el aprendizaje. Cuando las ensefianzas son impartidas principalmente por
profesores, muchos profesores ensefian como vaciar ideas en la mente, y la
mente puede absorberlas sin hacer un trabajo intelectual. Para ello, los
profesores deben comprender el papel basico del pensamiento en la

adquisicion de conocimientos.
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Para que los estudiantes se conviertan en aprendices efectivos, los
maestros deben comprender qué es el trabajo intelectual, como funciona el
pensamiento, involucrar contribuciones intelectuales y pensar con cuidado y
dominar el significado del pensamiento. Con este fin, los profesores deben
comprender el papel béasico del pensamiento en la adquisicion de
conocimientos. Pestalozzi (como se citdé en Paul & Elder, 2005) menciona:

El pensamiento dirige al hombre hacia el conocimiento. Puede ver, oir
leer y aprender lo que desee y tanto cuanto desee; nunca sabra nada
de ello, excepto por aquello sobre lo cual haya reflexionado; sobre
aquello que, por haberlo pensado, lo ha hecho propiedad de su propia
mente. (p.8)

“‘Se debe desarrollar el pensamiento critico creativo por ser una
inclinacion natural, es decir, por ser una respuesta que tienen los seres
humanos desde nifios frente al entorno, una manera de interactuar con el
mundo que los rodea” (Moromizato, 2007, p.6). El pensamiento critico creativo
conduce al dominio del contenido y el aprendizaje profundo, insta a los
estudiantes a encontrar y procesar datos con disciplina. Muestra a los
estudiantes como procesar los datos para llegar a conclusiones, defender
posiciones sobre temas complejos, pensar en una amplia variedad de
perspectivas, investigar ideas, teorias y explicaciones; aclarar problemas,
resolver problemas, mover los pensamientos a nuevos entornos, examinar
presunciones, evaluar supuestos, explorar implicancias, resultados vy
reconocer las inconsistencias e irregularidades légicas de sus propias

reflexiones y experiencias.

El pensamiento y el contenido son inseparables, no son opuestos,
funcionan juntos. Se descubre y crea a través del pensamiento; es analizado
y resumido por el pensamiento, clasificado y convertido por el pensamiento y

aceptado o separado por el pensamiento (Paul & Elder, 2005).
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Al entender el pensamiento critico, Paul & Elder (2005) afirman: “Es
importante reconocer la interrelacion entre el pensamiento critico y el creativo.
Estos dos modos de pensamiento, aunque a menudo se malinterpretan, son
inseparables en el diario razonar” (p.13). La creatividad gobierna la
importancia de la creacion, la evaluacion y el juicio. Cultiva la imaginacién y la

capacidad académica.

Guilera (2011) afirma: “Un nifio es altamente creativo hasta que
empieza a ir a escuela” (p.26). Se ha demostrado que, al nacer, todas las
personas tienen capacidades creativas extremadamente altas y la educaciéon

que reciben pueden favorecerlos o inhibirlos hasta que desaparezcan.

La creatividad es, por naturaleza, inconformista y divergente. Si, por el
contrario, esta enfocado a educar y promover la creatividad de las
personas, desde la infancia hasta los niveles universitarios mas altos,
se producira el efecto multiplicador de un triangulo virtuoso. En este
caso, las personas, los sistemas educativos y la sociedad del
conocimiento se interrelacionan y se influyen mutuamente de forma
benéfica. (Guilera, 2011, pp.26-27)

Los individuos creativos encuentran estimulos en su entorno cultural
para el desarrollo de pensamientos originales y enriquecen el inventario de
soluciones creativas que han ayudado a dar a la sociedad una mejor calidad
de vida. Un bagaje mas rico de soluciones ingeniosas en todas las areas
contribuye, por 6smosis, a hacer que el sistema educativo sea mas efectivo
para impartir imaginacion y la inventiva, desarrollando la creatividad de los

estudiantes con mayor potencia.

Los pasos para desarrollar del pensamiento critico, Paul & Elder (2003)

mencionan:
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Pensador irreflexivo (no estamos conscientes de problemas en nuestro
pensamiento); pensador retado (nos enfrentamos con problemas en
nuestro pensamiento); pensador principiante (tratamos de mejorar,
pero sin practica regular); pensador practicante (reconocemos la
necesidad de practica regular); pensador avanzado (avanzamos segun
seguimos practicando); pensador maestro (los buenos hébitos de

pensamiento se vuelven parte de nuestra naturaleza). (p.23)

2.2.2.3. Pensamiento irreflexivo

“No estamos conscientes de problemas en nuestro pensamiento” (Paul
y Elder, 2003, p.23). La posicion mas primitiva del pensamiento, es la que se
denomina pensador irreflexivo. En este caso, el pensador no sera consciente
de los problemas que lo rodean, es decir, es una persona pasiva del entorno

que lo rodea y de su contexto.

2.2.2.4. Pensamiento retado

Paul y Elder (2003) mencionan: “Nos enfrentamos con problemas en
nuestro pensamiento” (p.23). Como su nombre indica, es una persona que
encuentra ciertas dificultades para resolver un desafio, lo que le obliga a
pensar en el proposito de resolver el problema.

2.2.2.5. Pensamiento principiante

“Tratamos de mejorar, pero sin practica regular” (Paul y Elder, 2003,
p.23). En esta etapa, los pensadores comenzaron a enfocarse en la resolucion
de problemas, especialmente en situaciones de cuestionamiento. Sin
embargo, no tienen la costumbre de hacer preguntas, por lo que su

razonamiento esta distorsionado.
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2.2.2.6. Pensamiento practicate

“‘Reconocemos la necesidad de practica regular” (Paul y Elder, 2003,
p.23). Esto se logra mediante el uso del pensamiento l6gico para resolver

problemas de manera continua y consciente.

2.2.2.7. Pensamiento avanzado

Paul y Elder (2003) mencionan: “Avanzamos segun seguimos
practicando” (p.23). En este caso, el pensador ha practicado sus habilidades

y ha hecho del pensamiento critico una rutina en su trabajo diario.

2.2.2.8. Pensamiento maestro

‘Los buenos héabitos de pensamiento se vuelven parte de nuestra
naturaleza” (Paul y Elder, 2003, p.23). Los individuaos que han pasado por
las primeras etapas han logrado convertir el pensamiento critico en un habito,

junto con la practica, lo convierten en un pensador maestro.

213 Marco conceptual

El marco conceptual, “estd compuesto de referencias a sucesos y
situaciones pertinentes, a resultados e investigacion, incluye, por tanto, un

marco de antecedentes, definiciones, supuestos, etc.” (Ortiz, 2011, p.4).

2.3.1. Educacion para el trabajo

La educacién para el trabajo desarrolla las competencias laborales de
los estudiantes para desempefiar un papel productivo y empresarial en una
actividad econdémica en el pais. Desarrollar capacidades y actitudes para el

emprendimiento, la creatividad y la versatilidad, lo que permitira a los
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egresados generar su propio trabajo y capitalizar las oportunidades que ofrece
el mercado global (MINEDU, 2010).

2.3.2. Pensamiento critico

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el
pensamiento con el proposito de mejorarlo, la clave para desencadenar el lado
creativo del pensamiento critico (la verdadera mejora del pensamiento) esta
en reestructurar el pensamiento como resultado de analizarlo y evaluarlo de

manera efectiva (Paul & Elder, 2005).
2.3.3. Pensamiento creativo

Es un proceso, el proceso de intuir vacios o elementos necesarios que
faltan; de formar ideas o hipotesis acerca de ellos, de someter a prueba estas
hipotesis y de comunicar los resultados; posiblemente para modificar y
someter de nuevo a prueba las hipotesis (Torrance, 1997).
2.3.4. Pensamiento

Es una funcion psiquica en virtud de la cual un sujeto utiliza
representaciones, tacticas y operaciones frente a ocasiones o eventos de
orden real, ideal o imaginario (Arboleda, 2013).

2.3.5. Pensamiento critico creativo

Es la capacidad del ser humano de pensar, adaptar y cambiar la
realidad y no aceptar ciegamente lo que otros nos digan.
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2.4, Marco filoséfico

El pensamiento critico - creativo tiene su base en el pragmatismo
planteado por Jhon Dewey. Para Dewey, el pensamiento es un producto de la
evolucion bioldgica y la conducta humana se desarrolla por eso, siempre en
vinculacion con un ambiente fisico, es decir que tiene siempre una matriz

biologica.

El pragmatismo considera que hay una progresion entre la mente y
nuestro entorno general a través de la experiencia. El mundo para los
pragmatistas es un mundo al que reaccionamos, un universo de actividades y
respuestas genuinas, que tiene que ver con sensaciones e intercambios, con
los resultados de las ideas, y no so6lo con sus origenes. El pragmatismo parte
precisamente de la existencia de otros a través de la experiencia, una
experiencia que el hombre transforma (Dewey, 1989). El término pragmatico
segun Dewey lo plantea Pierce de Kant, quien hizo una distincion entre
pragmatico y préactico. Practico (era el término que Kant aplicaba a las leyes
morales que €l consideraba a priori) y pragmatico (lo atribuia a las reglas del

arte y la técnica que se basan en la experiencia).

Practico, se refiere a una regioén del pensamiento, en el que ninguna
mente abocada a los experimentos puede estar segura de pisar terreno firme,
y pragmatico, supone el establecimiento de alguna relacién con algun
proposito definido. Pierce de Kant, estaba interesado en el arte y la técnica
del pensamiento real, el arte de volver claro los conceptos o de construir
definiciones adecuadas y eficaces de acuerdo con el espiritu del método
cientifico, como observa Jhon Dewey se trata de poner en practica una
doctrina para conocer su verdad, pues de lo contrario, no tenemos dogma o
doctrinarismo. Mientras en la actitud dogmatica los filésofos ya tienen algunos
principios que pueden ser o parecer muy perfectos, pero adolecen de un grave

problema, es que no tienen nada que ver con la realidad. En la actitud
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pragmatica el filésofo testea la doctrina ante la prueba de la verdad que no es
otra que la realidad (Esteban, 2014).

Esto no supone que en el pragmatismo la accion sea el fin de la vida,
ni que el pragmatismo, subordine el pensamiento y la actividad racional a los
fines del interés y el beneficio en particular, esa critica es infundada porque si
es cierto que el pragmatismo supone una relacion con la accion humana, el
papel de la accién es la de intermediario, la accion nos permite atribuir un
significado a los conceptos, porque los aplicamos a lo existe y la modificacion
de eso que existe mediante esa accion constituye el verdadero significado de
los conceptos (Esteban, 2014). A la idea estatica de la verdad, el pragmatismo
pone una vision dindmica, si bien existen distintos criterios de verdad en el
pragmatismo, es cierto que Pierce de Kant y Jhon Dewey comparten una
version abierta de la verdad inacabada que rechaza una ecuacidn estatica y
definitiva entre intelecto y cosa, hay una concepcion dinamica de la verdad,
una verdad que esta en gerundio, y para cuya produccién es fundamental la
colaboracién de todas las ciencias, que contribuyan a esta construccion, y con
ella, a la creacion de una nueva imagen del mundo que nada tiene que ver

con la concepcién mitica y magica del mundo.

El pragmatismo ubica el pensamiento humano en el orden natural de
las cosas y brinda un sendero hacia adelante, en lugar del sendero hacia atras
(Houser, 2006). El contenido del pensamiento debe hallarse en vivencias
tempranas, no en causas histéricas. Es una filosofia dinamica que puede
integrar el pensamiento critico-creativo en las ocupaciones intelectuales,
inclusive cuando el concepto critico-creativo no esta rigurosamente sujeto a
un examen pragmatico (Moromizato, 2007). El pragmatismo relaciona el
concepto con la prueba y es naturalmente coincidente con una base inductiva
para el saber. En este sentido, el pragmatismo se ve como un complemento
del procedimiento cientifico y nos ofrece la impresion de ser totalmente

moderno en el mejor sentido.
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Las verdades son creencias sobre la realidad, y la realidad trabaja en
nuestro sistema de creencias como algo sin dependencia, como algo
encontrado, no fabricado (Espinoza, 2014). El pragmatismo define la verdad
como el grupo compuesto por el fluir de nuestras experiencias, que no son ni
verdaderas ni falsas, sencillamente son; las relaciones entre nuestras
experiencias o entre sus copias en nuestra mente; y las verdades anteriores.
En otras expresiones, los componentes humanos no tienen la posibilidad de
separarse de los componentes reales en las vivencias cognitivas. Conocemos
la manera en que los hombres saben, nuestro conocimiento esta condicionado
por nuestra naturaleza. La verdad que limita nuestras creencias es la verdad

popular, que ya es nuestra creencia (Criado, 2010).

El saber solo tiene sentido en la medida en que nos proporcione reglas
de accion, al cambiar el accionar esencial a sus resultados. La funcionalidad
del pensamiento, de la causa, es hacernos comprender lo irreconocible, el
paso de una circunstancia de indecision a un estado de creencia. El
pragmatismo, por consiguiente, es un procedimiento o regla para aclarar
ideas, para saber su concepto, para comprobar el concepto de una
concepcion intelectual, debemos tener en cuenta las secuelas practicas que
siempre podrian deducirse de la realidad de tal concepcion; y la suma de estas

secuelas constituira el sentido pleno de la concepcion.

2.4.1. Sobre el pragmatismo

En el ambiente intelectual estadounidense de mediados del siglo XIX,
se experimentd el solido impacto del realismo escocés y la induccion
baconiana, y se experimenté un entusiasmo creciente por la ciencia natural.
La ciencia es algo vivo para los pragmatistas, una accion que tiene que ver

con conjeturas que se demuestran, reconocen o rechazan.

La ciencia no es solo un conjunto de conocimientos sistematicos o

métodos rigurosos, sino que también puede aumentar el pensamiento sobre
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la verdad. La ciencia es algo que se estd construyendo y este proceso
conduce a un cambio de duda verdadera sobre otra creencia (Dewey, 1989).

Por ello nadie puede decirle a otra persona como debe pensar, del
mismo modo que nadie debe instruirlo en como ha de respirar a hacer
gue circule su sangre. No obstante, es posible indicar y describir a
grandes rasgos las distintas maneras en que los hombres piensan
realmente. Algunas de ellas son mejores que otras y se pueden

enunciar las razones por las cuales son mejores. (Dewey, 1989, p.8)

El pragmatismo, por lo tanto, intrinsecamente vinculado al método de
la ciencia que nos permite investigar las repercusiones practicas de las ideas,
€S una guia para pensar y nos ayuda a aclararlo. La ciencia no es algo que
solo uno puede desarrollar. Asi, en la esencia misma del pragmatismo esta la
apertura, la relacion necesaria con los demas, que nos permite crecer y
desarrollar el conocimiento (Dewey, 1989). La nocién de ciencia, por lo tanto,
es de fundamental importancia para el pragmatismo, pero es una forma no

reductiva de considerar la practica cientifica.

No es que la ciencia sin el aporte de nadie se haga cargo de todos los
problemas, sin embargo, proporciona informacién esencial y ofrece una
estrategia que puede utilizarse para gestionar los problemas. La ciencia no es
todo lo que importa, solo nos muestra un método efectivo para examinar que
puede aplicarse a diferentes campos (Observar, plantear el problema, hacer
la hipétesis, experimentar, recopilacion de andlisis, llegar a una conclusion).
El pragmatismo no es propiamente un cuerpo de doctrinas, ni podria ser vista
como una teoria de la verdad. El pragmatismo es mas bien una manera de
concebir la investigacion, un método tipico para manejar problemas, observar
los resultados potenciales de una manera creativa, y uniendo de esa manera

la teoria a la accion.
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El pragmatismo es una actitud de basqueda, es, como escribia William
James, una disposicién a apartar la mirada de las cosas primeras, de
los principios, de las categorias y de las pretendidas necesidades para
contemplar en cambio las cosas Ultimas, los resultados, las

consecuencias y los hechos. (Barrera, 2014, p.9)

El pragmatismo se compone de una disposicion hacia problemas
filosoéficos, una actitud que se aleja de abstracciones y tiene en cuenta los
propositos y los contextos de la accion, una actitud de anclar la razén en la
experiencia y en la vida préactica (Barrena, 2014). Que el pragmatismo sea
principalmente una actitud no le resta importancia, porque con esta forma de
pensar podemos enfrentar los principales problemas del pensamiento y
repensar conceptos clave como la verdad. La novedad de la metodologia
pragmatica es el intento de abordar los problemas tradicionales de una
manera nueva, dentro del contexto de una teoria de investigacion (Dewey,
1989).

Pero por otra parte el pensamiento y la conducta humana no se reducen
a simple producto de un enorme mecanismo, sino que constituyen un hecho
comunicativo y social, 6sea que también hay una matriz cultural no solo
biolégica con la funcidn especifica de modificar la estructura y realizar el

significado de una situacion de experiencia.

De alguna forma el naturalismo humanista que propone Dewey, esta
tratando siempre de ubicar y pensar la conducta humana a partir de una doble
matriz, una matriz biolégica porque el pensamiento es un producto de la
evolucidn biolégica y por otro lado una matriz cultural, porque el pensamiento
siempre va ser un hecho no solo biol6égico sino también comunicativo y social
(Magalhaes, 2017).

Esta vision de la realidad es presentada por Dewey, en sus obras
reconstruccion de la filosofia de 1920, experiencia y naturaleza de 1925, la
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busqueda de la certeza de 1930 y el arte como experiencia de 1935
(Sandoval, 2011). En esos marcos Dewey, desarrolla la tesis de que el
pensamiento humano es el instrumento que la naturaleza en su evolucion,
utiliza para pasar de una situacion dada, ambigua e inarménica a una nueva
situacion, en la cual la primera es reconstituida como en un plano mas alto de
realidad, mediante un enriquecimiento de significado mas coherente y
provisionalmente mas estable, ese instrumentalismo ese hecho de decir que
el pensamiento humano es un instrumento de la naturaleza acerca la posicion

de Dewey a la del pragmatismo (Barrera, 2014)

Dewey (como se citd en barrera, 2014) sin embargo, aunque Dewey
tomo ciertos elementos del pragmatismo, es critico respecto de otros y
particularmente es critico de la identificacion central del pragmatismo de lo
verdadero con lo Gtil, mas bien piensa que puedo reconocer lo verdadero por
la préctica, por la utilidad, pero no identificarlo, la eficacia de la accion no es
la verdad, pero revela la verdad. Una proposicion puede ser verdadera,
aungue no haya forma de reconocerlo porque falta una practica eficaz en la
gue yo reconozca la verdad de la proposicion, asi se conoce obrando y se
conoce para obrar, el problema del conocimiento es inseparable de la
conducta del de la accion, Dewey (como se citd en barrera, 2014). Se
encuentra en Dewey en consecuencia de cierto relativismo corregido por una
fe optimista en la fecundidad constructiva del proceso de la experiencia y de
las préacticas sociales, el hombre vive en riesgo ambigtiedad y crisis y conoce
a partir de ello, por eso la accion para el hombre es un deber aunque existe
situaciones en las cuales la fe optimista que apuntala a ese deber parece
desmentida por el desarrollo efectivo de los hechos, es precisamente
entonces cuando la filosofia debe de mostrar su valides y eficiencia
convirtiéndose en sabiduria directiva de la vida y alimentadora de la fe.

Segun Dewey (1989) el factor mas notable de la conducta humana es
la insercion del ser humano en un todo social por medio del contacto con otros

hombres, fundamentalmente por medio del lenguaje y el sistema de
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significado que en él se constituye. La comunicacion es la mas milagrosa de
todas las ocupaciones humanas, porque en ella se pueden compartir las
experiencias del mundo y consecuentemente los sistemas de valores, todos
los sistemas de valores tienen que ver con la busqueda de la perpetuacion del
goce de un objeto lo deseado se convierte en valor cuando mas durable sea
su deseabilidad o el goce prometido, el juicio de valor entonces surge cuando
se verifican condiciones que hacen nacer la duda acerca del valor de lo
deseado o gozado (Dewey, 1989). Esta duda solo puede responderse
racionalmente, pero segun Jhon Dewey, la razdn no es mas que la idea
generalizada y continua de venir y siempre rectificable de las relaciones entre
métodos de indagacion y resultados que se han ido seleccionado como mas
eficaces sobre la base de los éxitos y los fracasos empiricos logrados por la
mente de sus investigaciones lo que necesariamente es un procedimiento a
tientas, las condiciones racionales en realidad son las que mas eficacia han

mostrado.

Asimismo, el principio de no contradiccion (segun el cual una
proposicion y su negacion no pueden ser ambas verdaderas al mismo tiempo
y en el mismo sentido) es racional por qué pensar de esa manera es mas
eficaz que pensar de otra (Dewey, 1989). Asi todo conocimiento remite a la
experiencia y toda experiencia tiene una dimension estética, el arte mismo
como expresion de emociones es experiencia y la actividad estética tiene

como finalidad en ultima instancia la armonizacién de una experiencia.

La necesidad de profundizar en el conocimiento de la educacién para
el trabajo como variable independiente y el pensamiento critico - creativo
como variable dependiente, surge de la necesidad de conocer la implicancia
de la manipulacion de determinadas realidades que dan como consecuencia,

cambios significativos.
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2.4.2. Enfoque de la Educacién para el Trabajo

Los enfoques de la educacién para el trabajo estan directamente
relacionados con los cambios generados en la produccién y organizacion del
trabajo. El sustento de la filosofico del trabajo esta en la fenomenologia
basada en Max Scheler.

Una referencia importante en el escenario filoséfico sobre el trabajo, es
Max Scheler, porque confronta, entre otros, la cuestion del trabajo. Scheler

(como se citd en Anzalone, 2014) afirma: “el trabajo se trata de una
experiencia especificamente humana de transformacion del mundo mas
proximo y que se alimenta de la relacién practica; de este modo, segun
Scheler, el trabajo desvela de modo excelente su estructura ética y
antropolégica” (p.135). Scheler confronta, la cuestién del trabajo, afirmando
que es una vivencia especialmente humana de transformacién del mundo més

préximo y que se beneficia de la relacion pragmatica.

En el momento en que la idea de accion se sumerge en la idea de
trabajo, poniéndola en la disposicion de las necesidades; para abordar sus
problemas, el hombre trabaja y hace riquezas, alegando que no podria
satisfacer ninguna necesidad, Hegel (como se cito en Gomez 2001). La vision
humana reconoce y aumenta las necesidades y la forma de satisfacerlas, en
este sentido logrando un marco de trabajo compuesto y distribuido. En la
organizacién del trabajo y la riqueza, la divisién en clases sociales se basa,
por medio de la actividad humana en las necesidades, medios, métodos,

objetivos, intereses, costumbres, culturas y clases de pertinencia.

La manifestacion del sujeto y la representacién de su valor son la
consecuencia de una vocacion veridica y correcta, de una ley permanente que
conduce al hombre al universo del trabajo. Exactamente gracias a esta
necesidad, no solo debemos, como hemos dicho, trabajar, sino que siempre

debemos hallar trabajo con total independencia, Scheler (como se cité en
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Anzalone, 2014). Por lo tanto, la libertad de elegir la calidad del trabajo en el

deber universal del trabajo.

Asi pues, para desempenfarse eficientemente en un puesto de trabajo,
no basta con poseer capacidades cognitivas; se requieren capacidades
motrices (habilidades y destrezas), actitudes y valores. Capacidades
motrices tales como: capacidad para operar las herramientas y
maquinas, capacidad para ejecutar los procesos de produccion de un
bien o la prestacion de un servicio, capacidad para transformar la
materia prima y las ideas en bienes o servicios aplicando principios
cientificos y tecnoldgicos; es decir, no se trata de mecanizar al hombre
sino de desarrollar sus habilidades para aplicar el conocimiento en el
proceso productivo. (MINEDU, 2010, p.11)

El pensamiento critico - creativo nos permite desarrollar el ingenio,
inventiva, imaginacién para generar ideas o nuevos conceptos que produzcan
soluciones originales que impliquen no solo una secuencia de ideas, sino una
consecuencia, es decir, un orden secuencial en el que cada uno de ellos
determina la siguiente como resultado, mientras que cada resultado, a su vez,

sefala y hace referencia a los que preceden (Dewey, 1989).

La educacion laboral es el elemento basico de la formacion de los
hombres desarrollarse den el mundo objetivo. Desde esta mirada
antropoldgica, la division entre el sujeto y la praxis no puede ser viable, porque
nuestra forma de ser y de vivir reside en el trabajo, es la manera en que nos
constituimos como personas. Revaloriza el trabajo humano desde la vision de
la educacién, la formacion y el avance de la fuerza de trabajo y lo interpreta
como la utilidad por medio de la cual hombres recrean y transforman la verdad

por medio de la relacion reciproca.

Todo ello da lugar a una manera de convivencia donde la construccion

y la capacidad de produccién estd al norte del ser humano, en el mundo
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laboral. EI hombre puso sobre sus hombros la compafia para existir
completamente, sin ser el absoluto en si mismo. En esta ideologia de praxis-
hombre (que pretende crear con su pensamiento filoséfico), el trabajador se
disminuye a un facil engranaje de transformaciones socioeconomicas. Desde
la visién de la concepcion humanista, la relacion entre educacion y trabajo es
primordial, puesto que es por medio del trabajo que el hombre proyecta sus

sentimientos en su ser, como persona.

Valcarcel (como se cité Polanco, s.f.) menciona que él trabajé no es un
apéndice del hombre, es su forma de sery de vivir, el trabajo es una expresion
esencial y simultdneamente una manera de leer nuestra vida. El trabajo es,

por consiguiente, un ingrediente primordial de todo el desarrollo formativo

La educacion para el trabajo tiene como propdésito una conciencia
progresiva de nuestra identidad y capacidades personales, una conciencia
critica progresiva de los logros de la cultura tecnoldgica, en este sentido, la
educacion para el trabajo no busca tanto la calidad de la capacidad de
produccion del trabajo, sino principalmente la calidad del hombre que la
produce o, mejor todavia, el desarrollo por el cual el hombre edifica su
emprendimiento de vida con su trabajo, expresa su identidad como sujeto

responsable.

Valcarcel (como se cité Polanco, s.f.) menciona que una observacion
antropoldgica de la Educacion para el Trabajo no puede dejar de tener en
cuenta al hombre como un ser ordenado en el tiempo y el espacio que su
conciencia intencional captura y trasciende, en otras expresiones, un ser
historico, que se proporciona por medio de la transformacién de todo el
mundo, de la praxis. Esta condicion histérica del hombre provoca que la
Educacion para el Trabajo sea considerada como un esfuerzo recurrente para
recrear y editar el planeta, como un desarrollo creativo que supone un deber

con la transformacion y humanizacion de la sociedad.
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La Educacién para el Trabajo tiene dentro de su procedimiento de
estudio el método de aprendizaje activo, reflexivo y vivencial en el
perfeccionamiento de la formacién integral del individuo y, con base en la
practica, apoya procesos de produccion y aplicacion de entendimientos. La
participacion en estas ocupaciones facilita producir y utilizar entendimientos,
empoderar al sujeto y transformarlo en agente de cambio. Busca consolidar
la conciencia de la gente mas adelante, hacer mas fuerte su identidad

personal y su reconocimiento.

Dewey (1989) apunta de esta forma a que el pensamiento critico -
creativo esta sustentado por ideas que dan conexion a otras ideas al modo de
un tejido; o decir de otra manera, las ideas no se obtienen y se mantienen todo
una por separado y de modo arbitraria, sino que, cada pensamiento esta
supeditada a otra y se dan sentido las unas a las otras, lo que desemboca en
la reflexion. Por consiguiente, la reflexién al apoyarse en un aglomerado de

ideas desecha la probabilidad de ser una cualidad innata del pensamiento.

Esto implica que, como especie social humana inmerso en el proceso
del trabajo, estamos dispuestos biolégicamente a que se activen las
estructuras del pensamiento, pero estas estructuras se activaran solo si son
excitadas a través de la posesion de nuevos conocimientos, nuevos
problemas que van surgiendo, el contacto con otros miembros de la especie,
etc. Asi, por tanto, el pensamiento critico - creativo requiere de un
entrenamiento, pues al no ser una capacidad innata requiere de una

responsabilidad por parte del sujeto.

El pensamiento critico — creativo, es un pensamiento que debe
adquirirse desde edades tempranas y el Unico procedimiento de hacerlo es
mediante su institucion en la educacion. Por consiguiente, la educacion para
el trabajo es un medio para alcanzarlo. Es una herramienta para lograr el
pensamiento critico — creativo, su utilidad reside tanto en su eficacia como

conocimiento técnico como en la motivacion para utilizar ese conocimiento. Al
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respecto, Rodriguez (2017) menciona al cultivar el pensamiento critico-
creativo de los estudiantes, pueden aumentar su autoconciencia, mejorar el

proceso de comunicacion y guiarlos hacia el éxito.

A continuacion, planteé la propuesta de fusionar los pasos del
desarrollo del pensamiento critico, al cual denominaremos fases del
pensamiento critico — creativo, que tendran como sustento las bases teoricas
propuestas por Paul y Elder (2003) en La mini-guia para el pensamiento critico
conceptos y herramientas, y los planteamientos propuestos por Dewey (1989)
en Cémo pensamos: Nueva exposicion de la relacién entre el pensamiento
reflexivo y proceso educativo. La propuesta que se plantea es porque concibo
la realidad como un bloque l6gico (binario). EI pensamiento es un blogue una
compuerta logica “bloques de construccion” del universo, que operan sobre
un principio binario: si 0o no (0 0 1). No hay multiplicidad ni complejidad. Todas
las cosas complejas son la suma de estos componentes binarios que
representan la existencia o no existencia. No hay intermedio, solo oscuridad
completa o claridad completa. Luego, se generan los mismos elementos

binarios y se establece el sistema sutil general de la relacion entre ellos.

Los pensamientos no van por separado, no se da una primero y luego
la otra, no existe una dualidad, tal como lo plantea Paul y Elder (2003). En el
proceso de apertura de los pensamientos, existe un proceso binario 0y 1, el
cual da como resultante la apertura de un nuevo pensamiento o la nulidad de
ello. Lo que implica que su experiencia, sus habilidades de pensamiento y su
motivacion estén siempre alertas. Para logarlo deberan pasar por un proceso

de la creacion, de metamorfosis.

Las faces propuestas son tres, la primera fase es el pensador irreflexivo
y retado, la segunda fase es el pensador principiante y practicante, finalmente
la dltima fase es el pensador avanzado y maestro. Cuando el individuo al estar
en contacto con el objeto, transférmala y apropiarse de ello lograra desarrollar

el pensamiento critico - creativo. El pensamiento critico-creativo son
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elementos inseparables y tienen mayor trascendencia a la hora de resolver
problemas, dudas o crear nuevas expectativas.

A continuacion, me aproximo a fundamentar cada una de las fases del

pensamiento el cual propongo.

Fase del pensador irreflexivo y retado

Antes de detallar esta fase, veamos en que cosiste el pensador
irreflexivo, este pensamiento implica que “no estamos conscientes de
problemas en nuestro pensamiento” (Paul y Elder, 2003, p.23). Un individuo
irreflexivo no reflexiona sobre el pensamiento y su impacto en su existencia.
Encima, se forma opiniones y toma decisiones basadas en prejuicios y
conceptos erréneos mientras su pensamiento no mejora. Tampoco aplica
estandares como exactitud, relevancia, precision y légica de manera
consistente. Aqui el pensador no identifica el problema real: descubrir las
ocupaciones utiles. Cuando pasamos de un extremo al otro del pensamiento,
ignoramos el mas serio de todos los problemas, es decir, descubrir y ordenar
las ocupaciones pertinentes y adecuadas que mejor se adaptan a la etapa
inmadura de desarrollo, cuyo fin dltimo es vivir en una sociedad adulta
(Dewey, 1989). De manera similar, descuidan el habito de la observacion

aguda y la inferencia a partir de ella.

Asimismo, el pensamiento retado, es cuando “nos enfrentamos con
problemas en nuestro pensamiento” (Paul y Elder, 2003, p.23). Aqui el
individuo reconoce que su proceso mental tiene muchos defectos. Sin
embargo, es posible que no pueda identificar todos los defectos. Locke (como
se citd en Dewey, 1989) en las formas tipicas de la creencia errénea,
menciona que las personas tienden a seguir la racionalidad, pero al carecer
de los llamados sentimientos amplios, sanos y generosos, carecen de una
vision completa de todo lo relacionado con el problema; solo hablan con cierto
tipo de personas, solo leen ciertos tipos de libros y solo escuchan ciertos tipos
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de conceptos, mantienen una intensa comunicacién con ciertos conocidos
desde un rincon perdido, pero no se aventuraron en el vasto océano del
conocimiento. Cuando la Unica diferencia entre los seres humanos que estan
formados por elementos naturales iguales es el diferente alcance de
comprension en la tarea de recopilar informaciébn y proporcionar
pensamientos, conceptos y observaciones relevantes, eventualmente pueden

llegar a ser conocedores y observaciones sobre las que aplica el intelecto.

En suma, la propuesta planteada como fase del pensador irreflexivo y
retado, es el producto de la evolucion bioldgica, y la conducta humana se
desarrolla por eso, siembre en vinculacidon con un ambiente fisico, es decir
gue tiene siempre una matriz biolégica, tal como lo manifiesta Jhon Dewey,
por ello el pensamiento irreflexivo y retado convergen en un hecho
comunicativo y social, que se presenta en una matriz cultural, no solo bilégica
con la funcion especifica de modificar la estructura y realizar el significado de
una situacion de experiencia. Por ello ambos pensamientos no estan en
dualismo, no se dan primero el pensamiento irreflexivo y luego el pensamiento
retado, ambos a través del ambiente fisico convergen y permiten la

modificacion del pensamiento.

En esta fase, se encuentran los pensadores con una pasividad mental,
gue es lo opuesto al pensamiento, no solo es un signo de falla para estimular
el juicio y la comprension personal, sino también un signo de pérdida de
curiosidad. En esta fase, gracias al contacto con el trabajo (pintar, instalar,
cortar, dibujar, disefiar) logramos un cambio en nuestro pensamiento y
logramos detectar lo que ya no es valido, entonces debe morir, debe terminar,
debe ser destruido, porque si no muere, las otras fases no naceran, esta fase
nos permite detectar las limitaciones que tenemos: no puedo explorar,
investigar, verificar, intentar sumergirme para encontrar cosas nuevas y mirar

las cosas ya conocidas bajo una luz diferente.
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El contacto con el trabajo (transformar la naturaleza) nos permite
detectar lo que ya no es valido, porque si siempre hacemos lo mismo,
obviamente nunca desarrollaremos el pensamiento critico - creativo.
Desarrollar el pensamiento critico — creativo, es respetar una ley universal,
que es una ley de movimiento. El universo estd cambiando y si no cambiamos
con él, no estaremos en el universo. Esta fase se encarga de crear
condiciones para despertar y orientar la curiosidad, establecer conexiones
entre experiencias, promover el flujo de sugerencias futuras y crear problemas
y objetivos que promuevan la continuidad del pensamiento y la coherencia

l6gica.

Fase del pensador principiante y practicante

En primer lugar, el pensador principiante es cuando “tratamos de
mejorar, pero sin practica Regular” (Paul y Elder, 2003, p.23). Comienzan a
observar (aparece la curiosidad) los conceptos y prejuicios que forman la base
de su pensamiento. Ademas, estos pensadores se dan cuenta de que ellos
mismos juegan un papel clave en la toma de decisiones, por lo que han
establecido estandares internos mas altos de claridad, precision y logica. Se
manifiesta cierta capacidad para recibir criticas sobre su enfoque mental a
pesar de que todavia tienen trabajo por hacer y es posible que no tengan
soluciones claras a los problemas identificados. Segun Dewey (1989) los
individuos estan permanente interactuando con su entorno, estan inmersos en
el proceso de intercambio, actuando sobre los objetos circundantes vy, al
mismo tiempo, obteniendo algo de ellos: impresiones, estimulos. El proceso
de interaccion constituye el marco de referencia para la experiencia. Pero
también tenemos tendencia a esforzarnos por lograr algo o por comprender
algo o por informar a alguien sobre algo, a hacer nuevos contactos, a buscar

nuevos objetos, e intentar modificarlos

En segundo Iugar, el pensamiento practicante es cuando

“‘Reconocemos la necesidad de practica regular” (Paul y Elder, 2003, p.23).
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Este pensador mas experimentado no solo aprecia sus propias deficiencias,
sino que también es capaz de resolverlos. Aqui el pensador practicara
mejores habitos de pensamiento y analizar4 regularmente sus procesos
mentales. Sin embargo, aun pueden convertirse en presa de un razonamiento
egocéntrico. Dewey (1989) menciona que cuando una persona guia
cuidadosamente sus pensamientos, se asegura laboriosamente de tener
evidencia y saca una conclusion, pensara logicamente cuando la verifique con
la evidencia proporcionada. En resumen, en el proceso de pensamiento, la
palabra "l6gica"” significa que el proceso de pensamiento es reflexivo en cierto
sentido, la reflexion es diferente de todos los demas tipos de pensamiento.
Cuando decimos que una persona es reflexiva, no solo queremos decir que
es una persona feliz con sus pensamientos. Ser de verdad reflexivo es ser
l6gico. Las personas reflexivas deben ser cautelosas y no impulsivas, son
personas prudentes. Estos términos implican una comparacion cuidadosa y
un equilibrio de la evidencia y las recomendaciones, un proceso de evaluacién
de lo que sucedio en ellos para determinar su fuerza y peso en relacion con
un problema dado. Ademas, las personas reflexivas examinaran

cuidadosamente el objeto: verificar, preguntar, verificar.

Seguidamente, la fusibn de ambos pensamientos, para dar lugar a la
fase del pensador principiante y practicante. Esta fase la podemos
comprender desde el planteamiento que hace Jhon Dewey sobre el
pensamiento. Dewey (1989) menciona que el pensamiento pasa de una
situacion dudosa a una situacion estable. La situacién dudosa se presenta en
el pensamiento principiante y la situacion estable se da en el pensamiento
practicante. Esta accion no se da de forma dualista. Ambos pensamientos van
de la mano, el pensamiento surge de una situacion directamente vivida
gracias al contacto con el trabajo. Por tanto, esta fase es la transformacion
de una situacion en la que se ha experimentado oscuridad, duda, conflicto o
algun tipo de interferencia en una situacion de claridad, coherencia,

estabilidad y armonia el cual tendra que poner en practica constante.
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En la fase del pensador principiante y practicante, todo es posible las
asociaciones son libres completamente. En este punto debemos controlar
nuestras fantasias. En esta fase se asocian cosas, que parece gue no tiene
nada que ver. Estad inmerso en el proceso de comunicacion, actuando sobre
los objetos circundantes y, al mismo tiempo, obteniendo algo de ellos:
impresiones, estimulos. Este proceso interactivo constituye un marco de
referencia para la experiencia. Sin asociacion de ideas o cadena de
sugerencias, no hay pensamiento posible. Pero esta cadena no es un reflejo
en si misma. Solo cuando la sucesion es controlada de tal manera que forma
una secuencia ordenada, que conduce a una conclusion, que contiene la
fuerza intelectual de las ideas precedentes (Dewey, 1989). El pensamiento
principiante y practicante es un proceso de descubrimiento de relaciones; un
buen pensamiento no se contenta con encontrar una relacion cualquiera, sino

que busca hasta encontrar la relacion mas precisa posible.

En esta fase, inevitablemente se formaran habitos, si no son habitos de
indagacion cuidadosa de las cosas, se convertiran en habitos de
apresuramiento, atropello, de mirada superficial, si no son habitos de
seguimiento coherente de las sugerencias que se han producido, seran
adivinaciones fortuitas y de permanentes cambios; si no son héabitos de
suspension del juicio hasta que las deducciones hayan sido verificadas
mediante examen de evidencia sensible, seran, alternativamente, de
ingenuidad e incredulidad impertinente, ya que tanto la creencia como la falta
de creencia se basaran, en uno y otro caso, en el capricho, la emocién ante
circunstancias accidentales. Como hemos visto, la Unica forma de obtener las
caracteristicas de integridad, rigor y continuidad son las caracteristicas de lo
“légico”, es decir, ejercitar estas caracteristicas desde el inicio, y asegurar que

las condiciones favorezcan su desempefio.
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Fase del pensador avanzado y maestro

El pensamiento avanzado segun Paul y Elder (2003) implica que:
“Avanzamos segun seguimos practicando” (p.23). El pensador avanzado se
siente comodo con la autocritica y lo hace de manera sistematica, buscando
mejorar. Entre los rasgos clave que se requieren para este nivel estan la
percepcion intelectual para desarrollar nuevos habitos de pensamiento, la
integridad intelectual para reconocer areas de inconsistencia y contradiccion
en la vida de uno, empatia intelectual para ponerse en el lugar de los demas
con el fin de genuinamente comprenderlos, y el valor intelectual para
confrontar ideas y creencias en las que no necesariamente creen y hacia las
gue tienen emociones negativas. En este punto como diria Dewey (1989)
estan presentes los juicios, las unidades constitutivas del pensamiento, desde
un punto de vista, todo el proceso de pensamiento incluye la formacion de una
serie de juicios interrelacionados, que se apoyan mutuamente para llegar al
juicio final: conclusion. Sin embargo, todavia tratamos las actividades de
reflexion como un todo, en primer lugar, porque el juicio no se hace de forma
aislada, sino que esta relacionado con la resolucion de problemas, la
aclaracion de problemas oscuros y confusos y la resolucion de dificultades; en

resumen, como reflexién. La unidad de actividad.

Es fundamental que estos juicios no solo sean correctos, sino que
también estén relacionados con cuestiones especificas. El juicio consiste en
elegir y sopesar la gama de hechos y recomendaciones declarados, y
determinar si los hechos hipotetizados son realmente hechos y si las ideas
utiizadas son meras ideas imaginarias fiables (Dewey, 1989). Con todo,
podemos decir que una persona sensata es una persona con sentido comun,
es un buen juez de valores relativos y, que puede estimar, apreciar y evaluar,

con tacto y discernimiento.

Por otro lado, el pensador maestro segun Paul y Elder (2003) es

cuando: “Los buenos habitos de pensamiento se vuelven parte de nuestra
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naturaleza” (p.23). Un pensador maestro tiene una buena comprensién de los
niveles mentales profundos, y esta firmemente comprometido con ser justo y
ganar control sobre su propio egocentrismo. Un pensador de tan alto nivel
también muestra un excelente conocimiento practico y perspicacia, siempre
reexaminando sus débiles suposiciones ldgicas y / 0 sesgos. Segun Dewey
(1989) la experiencia comun esta controlada en gran medida por la fuerza
directa y la intensidad de varios eventos. Lo que es brillante, repentino,
estruendoso, tiene asegurada la percepcidn y recibe un tratamiento
privilegiado. Lo opaco, débil y continuo, pasa ignorado o se considera de
escasa importancia. Segun Dewey (1989) cuando se forma el pensamiento,
este no trata de lidiar con cosas simples, sino con sus significados y
sugerencias. El significado para ser entendido debe estar plasmado en una
existencia sensible y concreta. Sin significados, las cosas no son mas que
estimulos ciegos, cosas primitivas o fuentes accidentales de placer o dolor. Y
debido a que los significados no son cosas tangibles en si mismos, deben
estar vinculados a algun tipo de existencia fisica. Las existencias especiales

destinadas a fijar y vehicular los significados son los simbolos.

En suma, en la fase del pensador avanzado y maestro, van de la mano
y jamas por separado, el pensador avanzado impulsa al pesador maestro, ya
gue el pensamiento es un producto de la evolucién biolégica, y la conducta
humana se desarrolla por eso, siembre en vinculacion con un ambiente fisico,
es decir que tiene siempre una matriz biolégica. Esta fase esta vinculada con
el oficio (con la accién del trabajo). Esta fase se centra en una cosa concreta,
donde se arma, monta, disefia para lo cual hace falta un oficio. Esta fase se
concreta como verdadera cuando se emplea como instrumento con el cual se
da solucién a un problema en el mundo objetivo. Esta fase implica concretar,
aterrizar, y para eso debemos armar, instalar, pintar, arreglar, dibujar, implica
el saber hacer. En este punto hay un esfuerzo, muchas horas de trabajo, el
trabajo con la materia. Esta fase implica la capacidad, habilidad, destreza que
desarrolla una persona para aplicar los conocimientos que ha aprendido al

contexto, para que pueda resolver diversos problemas en situaciones
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diversas. Dewey (1989) menciona que la mejor manera de aprender algo es
haciéndolo. Al hacer algo, se cometen errores, pero el conocimiento de los
errores ayuda a mejorar la accién y desarrollar gradualmente la adaptabilidad
de esta manera. El saber hacer es el saber del desempefio en la realidad que
busca lograr metas de manera sistematica y reflexiva de acuerdo con ciertos

criterios.

En esta fase, esta presente la observacion, que es un proceso
ordenado que se utiliza para verificar la idea para encontrar un problema o
incluso provocarlo para orientar la formacién de hipotesis. Dewey (1989)
sefialé que la observacion es una especie de exploracion, una exploracion
para descubrir cosas previamente ocultas y desconocidas, que es necesaria

para lograr ciertos objetivos, ya sean practicos o teoricos.

Fase del
pensador
irreflexivo y
retado

Fase del pensador

principiante y ‘

practicante

Fases del pensamiento
critico creativo

Fase del
pensador
avanzado
Cambia y maestro

Fuente: Paul y Elder
Adaptado - Pensamiento critico 2003
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El trabajo es una experiencia fundamental de la experiencia humana.
Produjo éxitos y fracasos, pero, sobre todo, moldedé a las personas y la
sociedad, en su caracter externo, pero con mayor énfasis en su caracter

interno e intimo, donde el hombre desarrolla el sentido de la existencia.

Un estudiante con un pensamiento critico - creativo desarrollado no
juzga si las ideas son buenas o malas, simplemente generan nuevas
alternativas. Esto es lo que conocemos como desinhibicion cognitiva. No hay
jueces del interior, simplemente dejan volar la imaginacién. Para hacer esto,
necesitas relajar los filtros de ideas que pueden parecer absurdas; como
muestran los estudios de Shelley Carson en su libro tu cerebro creativo,

experta en creatividad en la Universidad de Harvard.

Finalmente, el estudiante que desarrolle el pensamiento critico -
creativo destacara por su caracter rompedor y original. Esta faceta le permite
innovar, huyendo de la I6gica, para afrontar retos de manera distinta y salir de

la rutina.
25. Formulacion de la hipétesis

Hipotesis general

La Educacion para el Trabajo influye positiva y significativamente en el
pensamiento critico — creativo en estudiantes del cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

Hipoétesis especificas

He1: La Educacion para el Trabajo influye positiva y significativamente

en el pensamiento irreflexivo y retado en estudiantes del cuarto grado de la

Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.
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He2: La Educacién para el Trabajo influye positiva y significativamente
en el pensamiento principiante y practicante en estudiantes del cuarto grado
de la Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

Hes: La Educacién para el Trabajo influye positiva y significativamente
en el pensamiento avanzado y maestro en estudiantes del cuarto grado de la
Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.

2.6. Identificacién de las variables

Variable Independiente: Educacion para el trabajo (EPT)

Variable Dependiente: Pensamiento critico - creativo
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2.7. Definicion operativa de las variables e indicadores
Variable Definicién Definicién operacional | Dimensiones Indicador Actividad
conceptual desarrollada

Variable Independiente: Educacién para el Trabajo

El é&rea de
Educacion para
el Trabajo tiene
por finalidad
desarrollar
competencias
laborales,
capacidades vy
actitudes
emprendedoras,
que permitan a
los estudiantes
insertarse en el
marco laboral,
como trabajador
dependiente o
generar su
propio puesto de
trabajo creando
su
microempresa,
en el marco de
una cultura
exportadora vy
emprendedora
(MINEDU,
2009).

La variable Educacion
para el Trabajo se
manipulo a través de

sesiones de aprendizaje,
en la dimension gestién de
procesos, se realizé 37
sesiones de aprendizaje,
donde los estudiantes
lograron desarrollar las
capacidades para realizar
estudios de mercado,

disefio, planificacién vy
direccion,

comercializacion y
evaluacion de la

produccién. Asimismo, la
dimension ejecucién de
procesos, se manipulo a
través de 37 sesiones de
clase donde los
estudiantes lograron
desarrollar capacidades
para utilizar la tecnologia
de forma  adecuada,
operar herramientas,
maquinas y equipos Yy
realizar procesos o tareas
para producir un bien o

Gestion de
procesos

Identifica las empresas que brindan servicios de
domética de su localidad.

Identifica el pablico objetivo interesado en los servicios
de la domética.

Elabora el estudio de mercado para brindar servicios de
domdtica.

Identifica las empresas que brindan servicio de semi
automatismo de su localidad.

Elabora el estudio de mercado para brindar servicios de
semi automatismo.

Identifica las empresas que bridan servicios de
automatismo industrial

Ejecucién de
procesos

Planifica los procesos de trabajo para la construccion
de controladores domoticas.

Disefia sistemas de control domaético para el hogar y la
industria.

Construye las pistas de los sistemas control domatico
Realiza el montaje de los sistemas de control domético
Utiliza los sistemas de control domética construidos
para realizar procesos de control en el taller eléctrico.
Disefia sistemas de control semi automaticos para el
hogar y la industria.

Realiza pruebas de factibilidad y funcionamiento de los
disefios semi automéaticos en el CADE.

Realiza el montaje de los tableros de control semi
automatico.

Utiliza los diversos tableros semi automaticos para
controlar motores eléctricos.

Sesiones de
clase

Sesiones de
clase
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prestar un servicio.
Finalmente, la dimensién
comprension y aplicacion
de tecnologias, se
manipulo a través 37
sesiones de clase donde
los estudiantes
desarrollaron capacidades
para comprender y
adaptarse a los cambios e
innovaciones

tecnoldgicas.

Planifica los procesos de trabajo para la construccion y
programacion de sistemas automaticos industriales.
Disefia sistemas de control industrial automaticos
basicos y complejos.

Realiza pruebas de factibilidad y funcionamiento de los
sistemas de control industrial automatico en el logo
software V.8.

Realiza el montaje y programacion en tableros de
control industrial los diversos sistemas de control
disefiados.

Automatiza las camaras de vigilancia del taller eléctrico.

Comprensién
y aplicacion
de
tecnologias

Disefia el interruptor crepuscular en el programa aguila
Disefia circuitos semi autométicos basicos en el CADE
Disefia el arranque directo de un motor de dos
estaciones.

Disefla el arranque inversor de giro de un motor
trifasico.

Programa sistemas de control industrial automaticos
bésicos.

Esquematiza los sistemas de control automatico de
motores trifasicos.

Esquematiza los sistemas de control automatico para
semaforos.

Esquematiza los sistemas de control para ascensores
de 4 pisos.

Sesiones de
clase
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Variable Definicién Definicién Dimensiones Indicador Escala de
conceptual operacional medicién
Es la disciplina | La variable Define que es la domatica y sus aplicaciones
intelectual y de rigor, | pensamiento critico Define al publico objetivo interesados en la domética de
no solo se sienten | — creativo se midid acuerdo a su estrato social.
como en casa con la|a  través  del Define con claridad en su plan de negocios la
originalidad y  la | instrumento de la rentabilidad de los servicios de la domética.
productividad, sino que | prueba pedagogica, | Pensamiento llustra con claridad en su segmentacién de mercado
estos llamados polos | las preguntas del 1 | irreflexivoy porque es rentable brindar servicios semi automaticos a
del pensamiento (es |al 7, midieron el retado las industrias.
decir el pensamiento | pensamiento Identifica en su plan de negocios a los clientes
critico y el creativo) son | irreflexivo y retado. potenciales que requieren los servicios de automatismo Escala de
de hecho aspectos | Asimismo, las industrial. medicion
inseparables ~ de  la | preguntas del 8 al Construye un cuadro de tiempos para la fabricacion de | Intervalar
excelent_:la de | 14 . midieron los diversos controles aplicados en la domética
pensamiento. jga i gensgigiento Pensamiento Utiliza el &lgebra de Boole para realizar comandos de
que se trate de los mas | principiante Y| principiante y programacion en el LOGO 230rc
mundanos actos de la | practicante. practicante Utiliza el LOGO 230rc para realizar el control de
mente o de aquellos | Finalmente, las

Variable Dependiente: Pensamiento critico -creativo

del pensador o artista
con la mayor
imaginacion posible, la
creatividad y la
criticidad estan
entrelazadas. Es la
naturaleza de la mente
crear pensamientos,
aungue la calidad de la
creacion varie
enormemente de
persona a persona, asi
como de pensamiento
a pensamiento. (Paul &
Elder, 2005)

preguntas del 15 al
20 midieron el
pensamiento
avanzado y
maestro.

motores eléctricos.
Utiliza la lengua de programacion del LOGO 230 rc para
controlar las cdmaras de seguridad del taller eléctrico.

Pensamiento
avanzadoy
maestro

Disefia circuitos de control de luces para control
domdtica.

Desarrolla con criterio sistemas de control para motores
trifasicos en el programa CADE.

Evalla los disefios de control de liquidos de bombas
alternadas a través de parametros de calidad.
Desarrolla diversos programas de control para el hogar
a través del leguaje binario.

Desarrolla con criterio sistemas de control automatico
para procesos de control industrial.

Programa en el logo 230 RC los sistemas de control
domiciliario e industrial.
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CAPITULO III
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo deinvestigacion

El tipo de investigacion corresponde a la aplicada. Ya que permitio
observar el efecto de la variable independiente (Educacion para el Trabajo)
sobre la variable dependiente (Pensamiento critico - creativo). La
investigacion se caracteriz6 por la manipulacion de la variable independiente
y en las consecuencias practicas de los conocimientos que se han obtenido.
La investigacion aplicada es una forma de comprender la realidad a través de
pruebas cientificas (Landeau, 2012). Para llevar a cabo la investigacion se
utilizé un marco tedrico, y sobre esta base me aproxime a generar una

solucion al problema a resolver (pensamiento critico-creativo).

3.2. Nivel de investigacién

El presente estudio se ubica en el nivel explicativo. La investigacion
explicativa se orienta a establecer las causas que originan un fenémeno
determinado. Esta investigacion permite a los investigadores hacer
definiciones operativas en torno al fendmeno en estudio (Rodriguez, 2018).
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En el marco filoséfico de la presente investigacion se plasmé los
procedimientos para lograr el pensamiento critico creativo (fases del

pensamiento critico creativo)

3.3. Método de investigacion

El Método que se utilizé fue el cientifico, se empled un conjunto de
pasos, técnicas y procedimientos para formular y aproximarme a la resolucion
del problema de investigacion mediante la prueba o verificacion de la
hipotesis. Se detallan a continuacion los pasos que emplearon en la

investigacion (Huamancaja, 2017).

a) La observacion: se identificé el problema, que consistio en la
percepcion del hecho o fendmeno.

b) La formulacién del problema: se planted la interrogante sobre el
fendmeno observado.

c) La formulé de la hipétesis: se plantedé una posible respuesta al
fendmeno observado.

d) La experimentacion: se puso a prueba la hipotesis mediante la
manipulacion de la variable independiente (Educacion Para el Trabajo).

e) Andlisis de los resultados: los datos obtenidos por medio de la
experimentacion fueron analizados y permitieron afirmar la hipotesis
planteada.

f) Conclusién: se reporto los resultados respecto al problema o fenémeno

de estudio.
3.4. Disefio de investigacién
El disefio que se empled en la presente investigacion fue el pre

experimental con una prueba de entrada y salida con un solo grupo
(Hernandez, Fernandez, & Otros, 2010).
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El disefio de investigacion se expresa en el siguiente esquema:

GE: O1 X O2

Donde:
GE = Es el grupo experimental
O1 = Prueba de entrada (Pre test)
X = Variable experimental (Educacion para el trabajo)
O2 = prueba de salida (post test)

3.5. Poblacién, muestray muestreo

La poblacién

La poblacion de estudio estuvo conformada por 120 estudiantes de la
especialidad de electricidad del cuarto grado del Area de Educacién para el
Trabajo de la Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro del distrito
de El Tambo, tal como se evidencia en la tabla 1. Ya que solo existen 4
salones de 30 estudiantes en la especialidad de electricidad. No se tomo en
cuenta las demas especialidades de la Institucion Educativa ya que solo se

tuvo acceso a esta especialidad.

Muestra

La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes de la especialidad
de electricidad del cuarto grado “F” del Area de Educacion para el Trabajo de
la Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro del distrito de El

Tambo. ya que se autoriz6 el acceso a un solo salon.
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Muestreo

El tipo de muestreo fue no probabilistico, muestreo por conveniencia,
la muestra disponible en el tiempo o periodo de investigacion fueron los

estudiantes del 4 “F”.

Tabla 1
Poblacién y muestra
Grados y Secciones  Poblaciéon Grado y Seccion Muestra
4° )" 30 Estudiantes
40 “L” 30 Estudiantes
4° “M” 30 Estudiantes
4° “F” 30 Estudiantes 4° “F” 30 Estudiantes

Total: 120 Estudiantes Total: 30 Estudiantes

Fuente némina de estudiantes de |.E. PRC

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

Tabla 2

Técnica e instrumento de recoleccion de datos
Técnica Instrumento
Evaluacion formal Prueba pedagdgica

Fuente: Propia

Genovard y Gotzens (como se cito en Camara, s.f) Sefialan que las
técnicas de evaluacion formales son aquellas que requieren procesos de
planificacién y elaboracion mas complejos y generalmente se aplican. Los

estudiantes las ven como situaciones reales de evaluacion.
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La prueba pedagégica es un instrumento de medicibn de los
conocimientos y habilidades de los escolares. Como instrumento
auxiliar del maestro, se utiliza para comprobar el aprendizaje de los
alumnos y es un documento que justifica legalmente las calificaciones

obtenidas. Rodriguez (como se cité en Gomes, p.84, 2012)

La técnica es el procedimiento especifico (particular) o la forma de
obtener datos o informacion. La aplicacion de una técnica conduce a la
obtencion de informacion, que debe recopilarse a través de un instrumento de
recoleccion de datos. En la presente investigacién de empleo la técnica de la

evaluacion formal. Esta evaluacion consistio en 20 preguntas abiertas.

El instrumento utilizado fue la prueba pedagdgica con el objetivo de
recolectar la informacion de la muestra seleccionada en un momento
determinado, prueba de entrada y salida. El instrumento estuvo estructurado
en 3 bloques de contenido, las primeras 7 preguntas incluye cuestiones
relacionadas a la dimension pensamiento irreflexivo y retado, el segundo
bloque de 7 preguntas incluye cuestiones relacionadas a la dimension
pensamiento principiante y practicante y finalmente el tercer bloque de 6
preguntas incluye cuestiones relacionadas a la dimensién pensamiento

avanzado y maestro.

Se realiz6 la adaptacion del instrumento, ya que el MINEDU, aplicara
la evaluacion cualitativa a todos los niveles (con letras AD, A, By C) de manera
progresiva en educacion secundaria de todo el pais. Tal como lo precisé la
viceministra de Gestion Pedagogica del Ministerio de Educacion (MINEDU)
Susana Helfer Llerena. Vertida en una conferencia de prensa el 2018 y
recogido por la agencia peruana de noticias “Andina”. Se realiza la adaptacion
del instrumento, Ya que el MINEDU, aplicara la evaluacion cualitativa (con
letras AD, A, B y C) de manera progresiva en educacion secundaria de todo
el pais. Tal como lo precisé la viceministra de Gestion Pedagogica del
Ministerio de Educacion (MINEDU) Susana Helfer Llerena. Vertida en una
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conferencia de prensa el 2018 y recogido por la agencia peruana de noticias
“‘Andina”. Asimismo, Susan Helfer Llerena manifiesta en dicha entrevista que
la evaluacién cualitativa se aplicara solo en primero de secundaria porque el
MINEDU considera conveniente reforzar la capacitacion sobre ella a mas de
54,000 docentes que ensefian en ese nivel educativo. Por lo vertido
proponemos dicha adecuacion.

Para el analisis de las calificaciones de las pruebas de entrada y salida
de la variable se tomé como referencia, “la escala de calificacion comun a
todas las modalidades y niveles de la Educacion Basica” (MINEDU, 2016,
p.105). Plasmado en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica. El cual fue
adaptado a través de un baremo del disefio curricular nacional del 2008 (en
cual se puede observar en la pagina 53 de dicho texto) y contextualizado a la
investigacion, herramienta estadistica que me permitio ubicar los datos en
niveles para realizar el analisis cuantitativo. EI baremo cuenta con los

siguientes intervalos:

Niveles Interpretacion

Cuando el estudiante esta empezando a desarrollar el
pensamiento critico — creativo o evidencia dificultades para
Inicio (1) el desarrollo del pensamiento critico — creativo y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del
docente de acuerdo con su ritmo v estilo de aprendizaje.
Cuando el estudiante estd en camino de lograr el
Proceso (P) | pensamiento critico - creativo, para lo cual requiere
acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.
Cuando el estudiante evidencia el logro del pensamiento
Logro (L) | critico — creativo demostrando manejo satisfactorio en todas

las tareas propuestas y en el tiempo programado.
Fuente: Adaptacion del Curriculo Nacional de la Educacion Basica del 2016
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Tabla 3

Baremo de la variable pensamiento critico-creativo
Niveles Intervalos
L [15 a 20]
P [11 a 14]
I [0 a 10]

Fuente: Adaptacion del Curriculo Nacional del 2016

Para el analisis de las calificaciones de las pruebas de entrada y salida
de las dimensiones se elabord el baremo de los niveles de puntuacion
empleando la sabana de resultados (Anexo 03). El baremo cuenta con los

siguientes intervalos:

Niveles Interpretacion

Cuando el estudiante esta empezando a desarrollar el
pensamiento (Pensamiento irreflexivo y retado; pensamiento
principiante y practicante; pensamiento avanzado y maestro)
y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion
del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.
Es cuando el estudiante estd en camino de lograr el
pensamiento (Pensamiento irreflexivo y retado; pensamiento
principiante y practicante; pensamiento avanzado y maestro),
para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.

Cuando el estudiante evidencia el logro del pensamiento
(Pensamiento irreflexivo y retado; pensamiento principiante y
practicante; pensamiento avanzado y maestro) demostrando
manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado.

Fuente: Adaptacion del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica del 2016

Inicio (1)

Proceso (P)

Logro (L)

Tabla 4

Baremo de las dimensiones

Niveles Intervalos
L [6 a 7]
P [3 a 5]

| [0 a 2]

Fuente: Resultados de la prueba de entrada (Anexo 03).
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Acotacion referente a la adaptacion del baremo

Para realizar la adaptacion se realiz6 el calculo del baremo en funcion
a los niveles propuestos en la investigacion Tabla 5, que son tres (inicio,
proceso y logro), el MINEDU (2016) propone cuatro niveles Tabla 6 (en inicio,
en proceso, logro esperado y logro destacado). Asimismo, el MINEDU (2009)
propone cuatro niveles para educacién secundaria de forma numérica y

descriptiva Tabla 7.

Tabla 5

Baremo calculado para realizar la adaptacion
Niveles Intervalos
L [14 a 20]
P [07 a 13]

| [0 a 06]
Fuente: Resultados de la prueba piloto

Tabla 6

La escala de calificacion comdn a todas las modalidades y niveles de la

Educacién Basica

AD Logro destacado
Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado
respecto a la competencia. Esto quiere decir que demuestra
aprendizajes que van mas alla del nivel esperado.

A Logro esperado
Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la
competencia, demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas
propuestas y en el tiempo programado.

B En proceso

Cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel esperado
respecto a la competencia, para lo cual requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo.

€ En inicio
Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en una
competencia de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con
frecuencia dificultades en el desarrollo de las tareas, por lo que
necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del
docente.

Fuente: MINEDU 2016
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Tabla 7

Escala de calificacién de los aprendizajes en la Educacion Basica Regular
Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando incluso un
manejo solvente y muy satisfactorio en todas las
tareas propuestas.

20-18

Cuando el estudiante evidencia el logro de los
17 -14  aprendizajes previstos en el tiempo programado.
Educacion
Secundaria
Numérica y

Descriptiva

Cuando el estudiante estd en camino de lograr
los aprendizajes previstos, para lo cual requiere
acompafnamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo.

137=11

Cuando el estudiante esta empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia
dificultades para el desarrollo de éstos y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e
intervencion del docente de acuerdo con su ritmo
y estilo de aprendizaje.

10 - 00

Fuente: MINEDU 2008
Cuadro de adaptacion del Baremo:
En primer lugar, para adaptar el baremo que se empled la tabla 5, que

fue calculado y la tabla 7, propuestos por el MINEDU (2008), quedando el

siguiente resultado:

TABLA 5 TABLA 7 ADAPTACION
Niveles | Intervalo | Niveles | Intervalo | Niveles | Intervalo | Accion
Inicio 00 - 06 10 - 00 Inicio 00-10 Adaptado

13-11
Proceso | 07 - 13 17-14 | Proceso |11-14 |A%Pe®
Logro 14 - 20 20-18 Logro 15 - 20 Adaptado

Fuente: Propia
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Finalmente, para adaptar la descripcion se tom6 como referencia el

planteamiento del MINEDU (2016) tabla 6, y el cuadro de adaptacion del

baremo, quedando lo siguiente:

ADAPTACION TABLA 6 ADAPTACION DESCRIPTIVA DE
LOS NIVELES
Niveles | Intervalos | Niveles Descripcion Niveles Descripcion
En inicio Cuando el estudiante esta
Cuando el estudiante empezando a desarrollar
muestra un progreso el pensamiento critico —
minimo en una creativo 0 evidencia
competencia de dificultades para el
Inicio 00-10 C acuerdo al nivel | Inicio desarrollo del
esperado. pensamiento critico -
Evidencia con creativo y necesita mayor
frecuencia dificultades tiempo de
en el desarrollo de las acompafamiento e
tareas, por lo que intervencion del docente
necesita mayor tiempo de acuerdo con su ritmo y
de acompafamiento e estilo de aprendizaje
intervencion del
docente.
En proceso Cuando el estudiante esta
Cuando el estudiante en camino de lograr el
esté proximo o cerca al pensamiento critico -
nivel esperado creativo, para lo cual
Proceso | 11 - 14 B respecto a la | Proceso | requiere
competencia, para lo acompafiamiento durante
cual requiere un tiempo razonable para
acompafiamiento lograrlo.
durante un tiempo
razonable para
lograrlo.
Logro esperado
Cuando el estudiante Cuando el estudiante
evidencia el nivel evidencia el logro del
Logro 15 -20 A esperado respecto a la | Logro pensamiento critico -

competencia,
demostrando manejo
satisfactorio en todas
las tareas propuestas y
en el tiempo
programado.

creativo demostrando
manejo satisfactorio en
todas las tareas
propuestas y en el tiempo
programado.

Fuente: Propio
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Este fue el proceso a través del cual se adapté el Baremo y la

descripcion de los niveles que se empleé en la presente investigacion.

3.6.1. Validacion y confiabilidad del instrumento

Huamancaja (2017) menciona: “Para validar un instrumento de
investigacién, se emplea generalmente el juicio de expertos en el tema de
estudio” (p. 200). En este caso el instrumento se sometio al juicio 3 doctores
en educacion. La validacion se realizd por contenido. Los 3 doctores
evaluaron de forma independiente: la relevancia, coherencia, suficiencia y

claridad; con la que estan redactadas los items.

Para la confiabilidad del instrumento se elaboré con una prueba piloto
y se valido con el alfa de crombach, obtenido un resultado de (.801), el cual
indicé que el instrumento es excelente confiable. La prueba piloto se aplicé en
estudiantes del 4° “L” (ya que es una muestra pequefa, con caracteristicas
idénticas a la poblacién), a la muestra conformado por el 4° “F” (30
estudiantes) se le maltiplo por 0.20, teniendo como resultado 6 estudiantes a
este resultado se le agrego 4 estudiantes mas por criterio propio, participando
en la prueba piloto 10 estudiantes. Todo este procedimiento se realizé antes

de iniciar la investigacion, 1 de marzo del 2018. (Anexo 02)

Tabla 8

Estadistica de fiabilidad pensamiento critico - creativo

Alfa de Cronbach N de elementos
.826 20

Fuente: Resultados de la prueba piloto

El resultado obtenido de la fiabilidad del instrumento de acuerdo a la
tabla de confiabilidad es excelente confiable.
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Tabla 9
Valores de la confiabilidad
Confiabilidad

0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable

0,66 a0,71 Muy confiable

0,72 a 0,99 Excelente confiable
1,0 Confiabilidad perfecta

Fuente: Huamancaja (2017)
Fundamentos de investigacion cientifica en la elaboracién de tesis del 2017.

3.7. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el procedimiento de datos se utilizaron la estadistica descriptiva,
los estadigrafos de centralizacion (media aritmética, mediana y moda) los
cuales sirvieron como puntos de referencia para interpretar las calificaciones
que se obtuvieron en las pruebas de entrada y salida. Y como estadigrafos de
dispersién (varianza, desviacion tipica) los cuales se emplearon para
determinar el grado de dispersion de los datos respecto al promedio
representativo de los mismos, el SPSS y se empleo el valor p / significancia
para rechazar la hipotesis nula, el tamafio de la muestra fue pequefia, menor
a 30, con una distribucion normal con las varianzas homogéneas, se utilizd
una prueba paramétrica, porqué asumen distribuciones estadisticas
subyacentes a los datos para comprobar la muestra con la cual se validé la

hipotesis de investigacion.

3.8. Descripcion de la hipotesis

Se contrastan las teorias cientificas deduciendo consecuencias de
ellas. Y se rechazan aquellas teorias que implican una sola consecuencia
falsa. Es decir, una proposicion es cientifica solo si puede ser falsada por

experiencia. (Blanco, p.87, s.f)
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La prueba de hipotesis es un estandar la que determina si se puede
aceptar o rechazar una afirmacién acerca de una poblacién, dependiendo la
evidencia proporcionada por una muestra de datos (Loli, 2017). Este es el
proceso de determinar la validez de una aseveracion hecha sobre la poblacién
baséndose en una evidencia muestral. Para probar la hipotesis se empled la
prueba t de student, a través del p valor.

Esto se debe a que la informacién de la muestra no respalda la
hipotesis nula, y se da por cierto una afirmacion alternativa, que se conoce
como hipétesis alternativa, y se denota por H1. La hipétesis alternativa es la
negacion de la hipotesis nula. Los pasos que se emplearon en la prueba de

hipotesis son:

a) Formulacion de la hipétesis nula Ho y la hipotesis alterna Ha
b) Definicion del estadigrafo de prueba
c) Calculo del estadigrafo

d) Decision y conclusion estadistica
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1. Presentacion e interpretacion de datos

En el presente capitulo se analiz6 la prueba de entrada y salida,
realizando el analisis de las frecuencias, las medidas de tendencia central y
dispersion de la variable pensamiento critico - creativo y de las dimensiones
(pensamiento irreflexivo y retado, pensamiento principiante y practicante,

pensamiento avanzado y maestro).

4.1.1. Andlisis de la evaluacién de entrada

Los datos obtenidos en la aplicacion del trabajo de investigacion fueron
analizados e interpretados estadisticamente, para ello se emplearon las
medidas de tendencia central que sirvieron como puntos de referencia para
interpretar las calificaciones que se obtuvieron en la prueba de entrada y
salida. Por otra parte, las medidas de dispersion se emplearon para
determinar el grado de dispersion de los datos respecto al promedio

representativo de los mismos.
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4.1.1.1. Resultado de la variable pensamiento critico creativo prueba
de entrada

Tabla 10

Pensamiento critico — creativo
Niveles F %

Logro 0 0

Proceso 4 13

Inicio 26 87

Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

|

Figura 1. Pensamiento critico — creativo
Fuente: sabana de resultados

Descripcion

Al inicio de la investigacion se aplico la prueba de entrada al grupo de
estudio, cuyo resultado se muestra en la tabla 10 y figura 1, en el nivel “inicio”
un 87% (26) estudiantes estan empezando a desarrollar el pensamiento critico
— creativo o evidencian dificultades para el desarrollo de éstos y necesita
mayor tiempo de acompafnamiento e intervencion del docente de acuerdo con
su ritmo y estilo de aprendizaje, evidencia con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas programadas. Ademas, en el nivel “proceso” un 13% (04)
estudiantes estan en camino de lograr el pensamiento critico - creativo, para

lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable.
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4.1.1.1.1. Resumen del estadigrafo de la variable pensamiento critico -

creativo, prueba de entrada (estadigrafos de posicién y

dispersion).

Tabla 11

Pensamiento critico-creativo

N Valido 30
Perdidos 0

Media 7,53

Mediana 7,00

Moda 9,00

Desviacion estandar 2,56

Varianza 6,53

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

Descripcion

De acuerdo a la tabla 11, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados.

a)

b)

El promedio de la variable pensamiento critico - creativo, es de
7,53 (Es el resultado de dividir la suma de todas las
observaciones entre el nimero de ellas), esto indica el valor
representativo de la variable.

La mediana obtenida es 7,00 el cual representa el 50% de la
distribucion de los datos.

La cualidad que se presenta con mas frecuencia en la dimension
es 9,00.

La dispersion respecto al puntaje de distribucion es de 2,56, lo
gue nos indica que, hay una mayor dispersion de datos
alrededor de la media aritmética.

La varianza de los datos respecto a la media aritmética es de
6,53. Existe una dispersion mayor de datos alrededor de la

media aritmética.
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4.1.1.2. Resultados de las dimensiones prueba de entrada

4.1.1.2.1. Dimensién pensamiento irreflexivo y retado, prueba de

entrada.

Tabla 12

Pensamiento irreflexivo y retado
Niveles f %
Logro 2 P
Proceso 17 56
Inicio dE 37
Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

b

P

Figura 2. Pensamiento irreflexivo y retado
Fuente: Resultados de la prueba de entrada

Descripcién

De la tabla 12 y figura 2, se determina que en el nivel “inicio (l)” el 37%
(11) estudiantes estan empezando a desarrollar el pensamiento irreflexivo y
retado o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesitan mayor
tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con su
ritmo y estilo de aprendizaje, evidencia con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas propuestas. Por otra parte, en el nivel “proceso (P)” el
56% (17) estudiantes se encuentran en camino de lograr el pensamiento
irreflexivo y retado, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo

razonable. Finalmente, en el nivel de “logro (L) el 7% (2) estudiantes
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evidencian el logro del pensamiento irreflexivo y retado en el tiempo

programado.

4.1.1.2.1.1.

Resumen del estadigrafo de la dimension irreflexivo y

retado, prueba de entrada.

Tabla 13

Pensamiento irreflexivo y retado

N Valido 30
Perdidos 0

Media 2,87

Mediana 3,00

Moda 3,00

Desviacion estandar 1,70

Varianza 2,88

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

Descripcion

De acuerdo a la tabla 13, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados.

a)

b)

El promedio de la dimension pensamiento irreflexivo y retado, es
de 2,87 esto indica el valor representativo de la dimension.

La mediana obtenida es 3,00 el cual representa el 50% de la
distribucion de los datos.

La cualidad que se presenta con mas frecuencia en la dimensién
es 3,00.

La dispersion respecto al puntaje de distribucion es de 1,70 nos
indica que hay una mayor dispersion de datos alrededor de la
media aritmética.

La varianza de los datos respecto a la media aritmética es de
2,88. Existe una dispersion mayor de datos alrededor de la

media aritmética.
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4.1.1.2.2. Dimension principiante y participante prueba de entrada

Tabla 14

Pensamiento principiante y practicante
Niveles f %
Logro it 3
Proceso 12 40
Inicio 17 57
Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

40%

Figura 3. Pensamiento principiante y practicante
Fuente: Resultados de la prueba de entrada

Descripcion

De la tabla 14 y figura 3, se determina que el nivel “inicio (l)” el 57%
(17) estudiantes esta empezando a desarrollar el pensamiento principiante y
practicante o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con
su ritmo y estilo de aprendizaje. Ademas, en el nivel “proceso (P)” el 40% (12)
estudiantes estd en camino de lograr el pensamiento principiante y
practicante, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo. Finalmente, en el nivel de “logro (L) el 3% (1)
estudiante evidencia el logro del pensamiento principiante y practicante en el

tiempo programado.
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4.1.1.2.2.1. Resumen del estadigrafo de la dimension principiante y

practicante prueba de entrada.

Tabla 15

Pensamiento principiante y practicante

N Valido 30
Perdidos 0

Media 2,43

Mediana 2,00

Moda 1,00

De§V|aC|on 1.63

estandar

Varianza 2,67

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

De acuerdo a la tabla 15, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados:

a)

b)

d)

El promedio de la dimensidbn pensamiento principiante y
practicante, es de 2,43 (tabla 15); esto, indica el valor
representativo de la dimensién. Por el contrario, la media obtenida
de la dimension pensamiento irreflexivo y retado, es de 2,87 (tabla
13) notamos que los estudiantes han desarrollado ligeramente el
pensamiento irreflexivo y retado respecto al pensamiento
principiante y practicante.

La mediana obtenida es 2,00 (tabla 15) el cual representa el 50%
de la distribucion de los datos. Por otra parte, la mediana del
pensamiento irreflexivo y retado 3,00 (tabla 13) el cual nos indica
que existe un margen de diferencia minima.

La cualidad que se presenta con mas frecuencia en la dimension
es 1,00 (tabla 15).

La dispersién respecto al puntaje de distribucion es de 1,63 (tabla
15) nos indica que hay una mayor dispersion de datos alrededor de

la media aritmética.
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e) La varianza de los datos respecto a la media aritmética es de 2,67

(tabla 15). Existe una dispersién mayor de datos alrededor de la
media aritmética.

4.1.1.2.3. Dimension pensamiento avanzado y maestro prueba de

entrada.
Tabla 16
Pensamiento avanzado y maestro
Niveles f %
Logro 0 0
Proceso 11 B
Inicio 19 63
Total 30 100
Fuente: Resultados de la prueba de entrada
= P
\
[
Figura 4. Pensamiento avanzado y maestro
Fuente: Resultados de la prueba de entrada
Descripcion

De la tabla 16 y la figura 4, se determina que, en el nivel “inicio ()" el
63% (19) estudiantes estan empezando a desarrollar el pensamiento
avanzado y maestro o evidencian dificultades para el desarrollo de éstos y
necesitan mayor tiempo de acompafamiento e intervencion del docente de
acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje. Finalmente, en el nivel “proceso
(P)” el 37% (11) estudiantes estan en camino de lograr el pensamiento critico

- creativo, para lo cual requieren acompafiamiento durante un tiempo
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razonable para lograrlo.

4.1.1.2.3.1. Resumen del estadigrafo de la dimensién pensamiento

avanzado y maestro

Tabla 17
Pensamiento avanzado y maestro
N Valido 30
Perdidos 0
Media 2,23
Mediana 2,00
Moda 2,00
Desviacion estandar 1,04
Varianza 1,08

Fuente: Resultados de la prueba de entrada

Descripcion

De acuerdo a la tabla 17, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados:

a)

b)

El puntaje de distribucion de la dimension pensamiento avanzado
y maestro, es de 2,23 (tabla 17); esto indica que el valor
representativo de la dimension. Del mismo modo, los promedios de
distribucion de la dimension pensamiento irreflexivo y retado es de
2,78 (tabla 13). Igualmente, la dimensién pensamiento principiante
y practicante es de 2,43 (tabla 15), notamos que los estudiantes
han desarrollado ligeramente el pensamiento irreflexivo y retado
respecto a las otras dimensiones.

La mediana obtenida es de 2,00 (tabla 17); el cual representa el
50% de la distribucion de los datos. De la misma manera, la
mediana del pensamiento irreflexivo y retado es de 3,00 (tabla 13).

A si mismo, el pensamiento principiante y practicante es de 2,00
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(tabla 15) el cual nos indica que no existe un gran margen de
diferencia.

c) La cualidad que se presenta con mas frecuencia en la dimensién
es 2,00 (tabla 17)

d) La dispersion respecto al puntaje de distribucion es de 1,04 (tabla
17) lo que nos indica que, hay una mayor dispersion de datos
alrededor de la media aritmética.

e) La varianza de los datos respecto a la media aritmética es de 1,08
(tabla 17). Existe una dispersion mayor de datos alrededor de la

media aritmética.

4.1.1.2. Andlisis de la prueba de salida

Los datos obtenidos después de manipular la variable independiente
fueron llevados al analisis e interpretacion estadistica, para ello se emplearon
las medidas de tendencia central que sirvieron como punto de referencia para
interpretar las calificaciones que se obtuvieron en la prueba de salida y las
medidas de dispersion que se emplearon para determinar el grado de
dispersion de los datos con respecto al promedio representativo de los mismos

gue son: la varianza, desviacion tipica, coeficiente de variacion.

4.1.1.2.1. Resultado de la variable pensamiento critico creativo prueba

de salida.
Tabla 18
Pensamiento critico - creativo
Niveles f %
Logro 20 67
Proceso 9 30
Inicio 1 3
Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de salida
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L

P

Figura 5. Pensamiento critico — creativo
Fuente: Resultados de la prueba de salida

Descripcion

De latabla 18 y figura 5, se determina que, en el nivel “logro (L)” el 67%
(20) estudiantes evidencian el logro del pensamiento critico — creativo
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado (piensan, adaptan y cambian). Por otra parte, en el nivel
“proceso (P)” el 30% (9) estudiantes estan en camino de lograr el pensamiento
critico - creativo, para lo cual requieren acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo. Finalmente, en el nivel “inicio (1)” el 3% (1) un
estudiante esta empezando a desarrollar el pensamiento critico — creativo o
evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita mayor tiempo de
acompafamiento e intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y estilo

de aprendizaje.

Los resultados nos permiten concluir, se logr6 desarrollar el
pensamiento critico-creativo (prueba de salida nivel “logro (L)” 67% (20)
estudiantes, (tabla 18 y figura 5), asi mismo, en la prueba de entrada nivel
“logro (L)” 0% (0) estudiantes, (tabla 10 y figura 1).
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4.1.1.2.1.1. Resumen del estadigrafo variable pensamiento critico

creativa prueba de salida.

Tabla 19

Pensamiento critico — creativo

N Valido 30
Perdidos 0

Media 15,03

Mediana 15,00

Moda 15,00

Desviacion estandar 1,88

Varianza 3,55

Fuente: Resultados de la prueba de salida.

Descripcion

De acuerdo a la tabla 19, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados.

a)

b)

d)

El promedio obtenido en la prueba de salida es de 15,03 (tabla 19).
Asimismo, en la prueba de entrada fue de 7,53 (tabla 11)
demostrando la significancia de la metodologia en el desarrollo del
pensamiento critico - creativo.

La mediana obtenida después de aplicar la metodologia, fue de
15,00 (tabla 19) el cual representa el 50% de la distribucion de los
datos, esto indica que la mitad de los estudiantes tienen una nota
superior e inferior a 15. Del mismo modo, la mediana obtenida en
la prueba de entrada fue de 7,00 (tabla 11).

La cualidad que se presenta con mas frecuencia es de 15,00 (tabla
19) es decir el valor que mas se repite como nota de puntuacion.
De igual modo, en la prueba de entrada que fue de 9,00 (tabla 11).
La dispersion respecto al punto de distribucion es de 1,88 (tabla 19)
en la prueba de salida. Del mismo modo, en la prueba de entrada

fue de 2,56 (tabla 11); esto nos indica que, en la prueba de salida
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hay una menor dispersion de datos alrededor de la media
aritmética, es decir la distancia media a la que se sitdan los valores
respecto a la media.

e) La variacion de los datos respecto a la media aritmética en la
prueba de salida es de 3,55 (tabla 19). De la misma manera, en la
prueba de entrada fue de 6,53 (tabla 11). Existe una dispersion
menor de datos alrededor de la media aritmética en la prueba de

salida.

4.1.1.2.2. Resultado de las dimensiones prueba de salida

4.1.1.2.2.1. Dimension pensamiento irreflexivo y retado prueba de

salida.

Tabla 20

Pensamiento irreflexivo y retado
Nivel f %
Logro 11 37
Proceso 19 63
Inicio 0 0
Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de salida.

mL

mPpP

Figura 6. Pensamiento irreflexivo y retado
Fuente: Resultados de la prueba de salida
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Descripcion

De la tabla 20 y figura 6, se determina que en el nivel “proceso (P)” con
el 63% (19) estudiantes estan en camino de lograr el pensamiento irreflexivo
y retado, para lo cual requiere acompafamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo. Y, en el nivel de “logro (L)” con el 37% (11) estudiantes evidencia
el logro del pensamiento irreflexivo y retado demostrando manejo satisfactorio
en todas las tareas propuestas y en el tiempo programado, tal como se

observa en la figura 6.

4.1.1.2.2.1.1. Resumen del estadigrafo pensamiento irreflexivo y retado

Tabla 21

Pensamiento irreflexivo y retado

N Valido 30
Perdidos 0

Media 5,10

Mediana 5,00

Moda 5,00

Desviacion estandar 1,06

Varianza 1,13

Fuente: Resultados de la prueba de salida.

Descripcion

De acuerdo a la tabla 21, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados:

a) El promedio de la dimension pensamiento irreflexivo y retado en
la prueba de salida, fue de 5,10 (tabla 21). Asi mismo, en la
prueba de entrada se obtuvo de 2,87 (tabla 13), notamos una
mejora significativa en esta dimension, después de aplicar la
metodologia.

b) La mediana obtenida en la prueba de salida fue de 5,00 (tabla



d)

4.1.1.2.2.2.
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21). Del mismo modo, en la prueba de entrada el promedio fue
de 3,00 (tabla 13); esto indica que hay una mejora relevante ya
que el 50% de estudiantes tienen una media superior a 5,00 e
inferior a 5,00 en la distribucién de datos en la prueba de salida.
La cualidad que se presenta después de aplicar la metodologia
con mas frecuencia en la prueba de salida fue de 5,00 (tabla 21).
De igual modo, en la prueba de entrada (tabla 13) fue de 3,00.
La dispersion en la prueba de salida fue de 1,06 (tabla 21) lo que
indica una menor dispersion de datos alrededor de la media. De
igual modo, en el pre test fue de 1,70 (tabla 13).

Podemos notar que, la variacion de los datos respecto a la media
aritmética es de 1,13 (tabla 21) en la prueba de salida. De la
misma manera, en la prueba de entrada fue de 2,88 (tabla 13).
Existe una dispersion menor de datos alrededor de la media

aritmética en prueba de salida.

Dimension pensamiento principiante y practicante prueba

de salida.
Tabla 22
Pensamiento principiante y practicante
Niveles f %
Logro 14 47
Proceso 15 50
Inicio 1 3
Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de salida.
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Figura 7. Pensamiento principiante y practicante
Fuente: Resultados de la prueba de salida

De latabla 22 y figura 7, se observo que, en el nivel “inicio (1)” el 1% (3)
estudiantes estdn empezando a desarrollar el pensamiento principiante y
practicante o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con
su ritmo y estilo de aprendizaje. Del mismo modo, en el nivel “proceso (P)” el
50% (15) estudiantes estan en camino de lograr el pensamiento principiante y
practicante, para lo cual requieren acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo. Finalmente, en el nivel “logro (L) el 47 % (14)
estudiantes evidencian el logro del pensamiento principiante y practicante
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el

tiempo programado, tal como se demuestra en la figura 7.

4.1.1.2.2.2.1.Resumen del estadigrafo pensamiento principiante y
practicante prueba de salida.

Tabla 23
Pensamiento principiante y practicante
N Valido 30
Perdidos 0
Media 5,17
Mediana 5,00
Moda 6,00
Desviacion estandar 1,18
Varianza 1,39

Fuente: Resultados de la prueba de salida.
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Descripcion

De acuerdo a la tabla 23, los estadisticos descriptivos presentan los

siguientes resultados.

a)

b)

d)

El promedio de la dimensién pensamiento principiante y practicante
en la prueba de salida fue de 5,17 (tabla 23). Asi mismo, en la prueba
de entrada fue 2,43 (tabla 15) demostrando la significatividad al
aplicar la metodologia.

La mediana obtenida en la prueba de salida es de 5,00 (tabla 23).
Igualmente, en la prueba de entrada fue de 2,00 (tablal5); siendo
inferior en la prueba de entrada, el cual representa el 50% de la
distribucion de los datos.

La cualidad de puntuacion que se presenta en la prueba de salida
con mas frecuencia es 6,00 (tabla 23). De igual modo, en la prueba
de entrada que fue 1,00 (tabla 15).

La dispersion en la prueba de salida del pensamiento principiante y
practicante fue 1.18 (tabla 23). Del mismo modo, en la prueba de
entrada fue de 1.63 (tabla 15), demostrando que en la prueba de
salida hay una menor dispersion de datos alrededor de la media
aritmética.

La variacion de los datos respecto a la media aritmética fue de 1,39
(tabla 23) en la prueba de salida. Igualmente, en la prueba de
entrada fue de 2,67 (tabla 15). Existe una dispersiéon menor de datos

alrededor de la media aritmética en la prueba de salida.
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4.1.1.2.2.3. Dimension pensamiento avanzado y maestro prueba de
salida.

Tabla 24

Pensamiento avanzado y maestro
Nivel f %
Logro i 23
Proceso 23 77
Inicio 0 0
Total 30 100

Fuente: Resultados de la prueba de salida.

L

HP

Figura 8. Pensamiento avanzado y maestro
Fuente: Resultados de la prueba de salida

Descripcién

De la tabla 24 y la figura 8, se observo en el nivel “proceso (P)” que el
77% (23) estudiantes estan en camino de lograr el pensamiento avanzado y
maestro, para lo cual requiere acompafamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo. Del mismo modo, en el nivel de “logro (L)” el 23% (7) estudiantes
evidencian el logro del pensamiento avanzado y maestro demostrando
manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el tiempo

programado, tal como se observa en la figura 8.
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4.1.1.2.2.3.1. Resumen del estadigrafo pensamiento avanzado y maestro

prueba de salida.

Tabla 25

Pensamiento avanzado y maestro

N Valido 30
Perdidos 0

Media 4,77

Mediana 5,00

Moda 5,00

Desviacion estandar 0,97

Varianza 0,94

Fuente: Resultados de la prueba de salida.

Descripcion

Entre los estadigrafos descriptivos tenemos:

a)

b)

d)

El promedio de la dimension pensamiento avanzado y maestro en
la prueba de salida fue de 4,77 (tabla 25). De la misma manera en
la prueba de entrada fue de 2,23 (tabla 17), mejorando el promedio
después de aplicar la metodologia.

La mediana obtenida en la prueba de salida es de 5,00 (tabla 25).
De igual modo, en la prueba de entrada la media fue de 2,00 (tabla
17) los cuales representan el 50% de la distribucion de los datos.
La cualidad de puntuacién que se presenta en la prueba de salida
con mas frecuencia es de 5,00 (tabla 25). Del mismo modo, la
prueba de entrada fue de 2,00 (tabla 17).

La dispersion en la prueba de salida de la dimension pensamiento
avanzado y maestro fue de 0,97 (tabla 25). De igual modo, en la
prueba de entrada fue de 1,04 (tabla 17), esto demuestra que, en
la prueba de salida hay una menor dispersion de datos alrededor
de la media aritmética.

La variacion de los datos respecto a la media aritmética es de 0,94



106

(tabla 25) en la prueba de salida. De la misma manera, en la prueba
de entrada fue de 1,08 (tabla 17). Existe una dispersibn menor de

datos alrededor de la media aritmética en la prueba de salida.

4.1.2. Diagrama de cajas y bigotes prueba de entrada y salida —

variable pensamiento critico-creativo.

4.1.2.2. Diagramade cajas y bigotes de la variable pensamiento critico

— creativo.

Prueba de entrada (Variable pensamiento critico-creativo) Prueba de salida (Variable pensamiento critico-creativo)

o 18 —_—
El

18
m -
s -

Punt.Entrada
Punt.Salida

10 e

2

Figura 9. Diagrama de caja y bigote prueba Figura 10. Diagrama de caja y bigote
de entrada. prueba de salida.
Fuente: Resultados de la prueba de entrada Fuente: Resultados de la prueba de salida

Conclusién: La prueba de entrada presenté una distribucion de
asimetria positiva, asi mismo, la prueba de salida present6 una distribucién
simétrica (En la prueba de entra la media es mayor que la mediana. De la
misma manera, en la prueba de salida la media, la moda y la mediana se
distribuyen de igual forma en ambos lados de las medidas, en otras palabras,

coinciden).
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4.1.2.3. Diagramade cajas y bigotes de las dimensiones

a) Diagrama de cajas y bigotes dimension pensamiento irreflexivo y

retado
Prueba de entrada (Dimension pensamiento irreflexivo y retado) Prueba de salida (Dimensién pensamiento irreflexivo y retado)
;
g E,

4

: 2 20;7

Figura 11. Diagrama de caja y bigote prueba Figura 12. Diagrama de caja y bigote prueba

de entrada de salida

Fuente: Resultados de la prueba de entrada Fuente: Resultados de la prueba de salida

Conclusién: La prueba de entrada presento una distribucién asimetria
negativa, del mismo modo, la prueba de salida presentd una distribucién
asimétrica positiva (En la prueba de entra la media es menor que la mediana.
De la misma manera, en la prueba de salida la media es mayor que la

mediana)
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b) Diagrama de cajas y bigotes dimensién pensamiento principiante

y practicante.

Prueba de entrada (Dimension pensamiento principiante y practicante) Prueba de salida (Dimensién pensamiento principiante y practicante)

Punt.Entrada
Punt.Salida

o 2 o

Figura 13. Diagrama de caja y bigote prueba Figura 14. Diagrama de caja y bigote prueba
de entrada de salida
Fuente: Resultados prueba de entrada Fuente: Resultados prueba de salida

Conclusion: La prueba de entrada presenté una distribucion de
asimetria positiva, asi mismo, la prueba de salida presenté una distribucion se
asimetria positiva (En la prueba de entra la media es mayor que la mediana,
de acuerdo a la morfologia de la caja hay una mayor dispersion de datos
alrededor de la media aritmética. De la misma manera, en la prueba de salida
la media es mayor que la mediana, otro aspecto, de acuerdo a la morfologia
de la caja hay una mayor concentracion de datos alrededor de la media

aritmética).
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c) Diagrama de cajas y bigotes dimension pensamiento avanzado y

maestro.
Prueba de entrada (Dimension p iento y Prueba de salida (Dimension pensamiento avanzado y maestro)
&
5
3 g
5 é
.
Figura 15. Diagrama de caja y bigote prueba Figura 16. Diagrama de caja y bigote
de entrada prueba de salida
Fuente: Resultados prueba de entrada Fuente: Resultados prueba de salida

Interpretacion:

Conclusion: La prueba de entrada presentd una asimetria positiva, asi
mismo, la prueba de salida presentd una asimétrica negativa (En la prueba de
entra la media es mayor que la mediana. De la misma manera, en la prueba

de salida la media es menor que la mediana).

4.2. Proceso de prueba de hipotesis

4.2.1. Distribucién normal de la prueba de entrada y salida

Tabla 26
Distribucién normal de la prueba de entrada y salida
Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig.
Pretest 970 30 530
Postest 932 30 ,055

Fuente: Sabana de resultados prueba de entrada y salida

Descripcion

Ya que los datos en la columna del nivel de significancia (Sig.) estan

por encima de 0.05 (indica un riesgo de 5% de concluir que los datos no siguen
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una distribucion normal) tabla 26, por lo tanto, los datos son normales. Al ser
los datos normales se empled la estadistica paramétrica para validar la

hipotesis.

Para muestras pequefias con un maximo de tamafio 50 se puede
contrastar la normalidad con la prueba de Shapiro — Wilk, superiores a 50 se
emplea prueba de kolmogorov (Valencia, 2013). Por esta razén se empled
Shapiro — Wilk.

4.2.2. Contrastaciéon y validacion de la hipotesis general

1. Formulacién de la hipotesis

Ho: La Educacion para el Trabajo no influye positiva y
significativamente en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

Ha: La Educacibn para el Trabajo influye positiva y
significativamente en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

2. Estadigrafo de prueba

El estadigrafo de prueba mas apropiado para el andlisis es la
prueba estadistica t de datos relacionados. Ya que con la prueba t
se comparan las medias y las desviaciones estandar de grupo de
datos y se determina si entre estos parametros las diferencias son
estadisticamente significativas o si solo son diferencias aleatorias
(Cachi, 2012).
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3. Calculo del estadigrafo

Tabla 27

Prueba de muestras emparejadas

Prueba de muestras emparejadas

Sig.
Diferencias emparejadas (bilateral)
95% de intervalo de
; confianza de la
Media de diferencia
Desviacion error
Media estandar estandar Inferior Superior t Gl
Parl postest = ;5000 280086 51137 645414 854586 14,667 29 000

— pretest

Fuente: Resultados de la prueba de entrada y salida.

4. Decision y conclusién estadistica

a) Decision estadistica: Puesto que (p < 0.05) se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipotesis alterna (tabla 27).

b) Conclusion estadistica: Se determina que p valor es menor (0.000
< 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la
hipotesis alterna (Ha) de acuerdo a la tabla 25. Con este resultado
se concluye que: “La Educacion para el Trabajo influye positiva y
significativamente en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo”.

4.2.3. Contrastacién de la hipotesis especifica He1

1. Formulacién de la hipotesis

Ho: La Educacion para el Trabajo no influye positiva y
significativamente en el pensamiento irreflexivo y retado en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.



2

Tabla 28
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Ha: La Educacibn para el Trabajo influye positiva vy
significativamente en el pensamiento irreflexivo y retado en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

Calculo del estadigrafo

Prueba de muestras emparejadas

Prueba de muestras emparejadas

Par 1 postest —

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la

Media de diferencia
Desviacio error Sig.
Media n estandar estandar Inferior Superior T Gl (bilateral)
2,2333 1,79431 ,32759 1,56333 2,90334 6,817 29 ,000

pretest

Fuente: Resultados de la prueba de entrada y salida.

3

a)

b)

Decisién y conclusién estadistica

Decision estadistica: Puesto que (p < 0.05) se rechaza la hipotesis

nulay se acepta la hipotesis alterna (tabla 28).

Conclusién estadistica: Se determina que p valor es menor (0.000
< 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la
hipétesis alterna (Ha) de acuerdo a la tabla 26. Con este resultado
se concluye que: “La Educacion para el Trabajo influye positiva y
significativamente en el pensamiento irreflexivo y retado en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo”.



4.2.4. Contrastacion de la hipétesis especifica Hez

1. Formulacién de la hipotesis
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Ho: La Educacion para el Trabajo no influye positiva y
significativamente en el pensamiento principiante y practicante en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

Ha: La Educacibn para el Trabajo influye positiva vy
significativamente en el pensamiento principiante y practicante en

estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

2. Calculo del estadigrafo

Tabla 29

Prueba de muestras emparejadas

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la
Media de diferencia

Desviacion error Sig.
Media estdndar estdndar  Inferior  Superior t Gl (bilateral)
2,7333 1,79911 ,32847  2,06154  3,40513 8,321 29 ,000

Par 1 posttest
— pretest

Fuente: Sabana de resultados de la prueba de entrada y salida.

3. Decision y conclusion estadistica

a) Decision estadistica: Puesto que (p < 0.05) se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipotesis alterna (tabla 29).

b) Conclusion estadistica: Se determina que p valor es menor (0.000

< 0.05), por lo que se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la

hipotesis alterna (Ha) de acuerdo a la tabla 27. Con este resultado



114

se concluye que: “La Educacion para el Trabajo influye positiva y
significativamente en el pensamiento principiante y practicante en
estudiantes del cuarto grado de la Instituciéon Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo”.

4.2.5. Contrastacion de la hipétesis especifica Hes

1. Formulacion de la hipétesis

Hipotesis de trabajo:

Ho: La Educacion para el Trabajo no influye positiva y
significativamente en el pensamiento avanzado y maestro en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

Ha: La Educacibn para el Trabajo influye positiva y
significativamente en el pensamiento avanzado y maestro en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo.

2. Calculo del estadigrafo

Tabla 30

Prueba de muestras emparejadas

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la

Media diferencia
Desviacién  de error Sig.
Media estandar  estandar Inferior  Superior t Gl (bilateral)
Parl postest =, 5a33 1,10589 ,20191 2,12039 2,94628 12,54 29 ,000

— pretest

Fuente: Sabana de resultados de la prueba de entrada y salida.
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3. Decision y conclusion estadistica

a) Decision estadistica: Puesto que (p < 0.05) se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis alterna (tabla 30).

b) Conclusion estadistica: Se determina que p valor es menor (0.000
< 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la
hipétesis alterna (Ha) de acuerdo a la tabla 28. Con este resultado
se concluye que: “La Educacion para el Trabajo influye
positivamente en el pensamiento avanzado y maestro en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico

Regional del Centro Huancayo”.

4.3. Discusién de resultados

De los resultados obtenidos, se determind la influencia de la educacion
para el trabajo en el pensamiento critico-creativo en estudiantes del cuarto
grado de la Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.
Asimismo, (p < 0.05), por lo que se rechazé la hipétesis nula (Ho) y se acepto
la hipotesis alterna (Ha). En los resultados encontrados después de manipular
la variable independiente fueron en el nivel “logro” el 67% (20) estudiantes
evidencian el logro del pensamiento critico creativo en el tiempo programado.
Ademas, en el nivel “proceso” el 30% (9) estudiantes estan en camino de
lograr el pensamiento critico creativo, para lo cual requirieron
acompafamiento durante un tiempo razonable para lograrlo. Y, en el nivel de
“inicio” el 3% (1) un estudiante estd empezando a desarrollar el pensamiento
critico creativo o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita
mayor tiempo de acompafamiento e intervencion por parte del docente de

acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.

Estos resultados se asemejan a la investigacion Huaméan (2014),

Caracteristicas creativas en estudiantes de la I.E. “Sagrado Corazén de
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Jesus” del Distrito de San Ramén Chanchamayo, donde concluye: Al 95% de
confianza estadistica, manifiesta en su conclusiébn que en la Institucion
Educativa “Sagrado Corazéon de Jesus” muestran caracteristicas creativas, en
las capacidades: capacidad visomotora, capacidad inventiva y la capacidad
verbal. Asimismo, la caracteristica creativa relevante es la flexibilidad, y las
estudiantes de género femenino muestran mayor desarrollo de sus
capacidades creativas que los varones. Ademas, mas el 50% de los
estudiantes se ubican en el nivel medio de creatividad. Asimismo, guarda
cierta semejanza con la investigacion de Quispe (2015), Estrategia Chapec y
Pensamiento Critico en Estudiantes de Secundaria del Distrito de
Colcabamba — Huancavelica, quien manifestd6 que una vez aplicado la
estrategia CHAPEC al grupo experimental, se han detectado que existe
diferencias significativas entre las medias de los niveles de ambas
capacidades (comprension de informacion e indagacion y experimentacion) al
95% de confianza estadistica, con estos resultados se afirma que en el pos
test el grupo experimental, que estuvo expuesto a la estrategia CHAPEC,

presenta mayor pensamiento critico que en el pre test.

Asimismo, los resultados obtenidos de la dimension pensamiento
irreflexivo y retado, se determiné la influencia positiva de la educacién para el
trabajo en el pensamiento irreflexivo y retado en estudiantes del cuarto grado
de la Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.
Ademas, (p < 0.05) se rechazd la hip6tesis nula (Ho) y se aceptd la hipotesis
alterna (Ha). En los resultados encontrados después de manipular la variable
independiente fueron en el nivel de “logro” el 37% (11) estudiantes
evidenciaron el logro del pensamiento irreflexivo y retado en el tiempo
programado. Ademas, en el nivel “proceso” el 63% (19) estudiantes estan en
camino de lograr el pensamiento irreflexivo y retado, para lo cual requieren

acompafamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

Estos resultados no guardan relacion con la investigacion de Milla

(2012), Pensamiento critico en estudiantes de Quinto de secundaria de los
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Colegios de Carmen de la Legua Callao, me aproximo a dar una conjetura, en
referencia al pensamiento irreflexivo y retado que es la primera fase del
pensamiento critico creativo. Milla, concluye en su investigacion que la
capacidad de inferir implicancias de la mayoria de estudiantes que cursan el
quinto afio de secundaria en los colegios de Carmen de la Legua se ubica en
un nivel promedio, resultando ser esta la segunda dimensién que mejor
dominan los estudiantes, con lo que se corrobora el nivel de pensadores

principiantes en el que se encuentran.

Por otro lado, los resultados obtenidos, respecto a la dimension
pensamiento principiante y practicante, se determing la influencia positiva de
la educacién para el trabajo en el pensamiento principiante y practicante en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional
del Centro Huancayo. Asimismo, (p < 0.05) se rechazo la hipétesis nula (Ho)
y se acepto la hipétesis alterna (Ha). En los resultados encontrados después
de manipular la variable independiente en el nivel “logro” el 47% (14)
estudiantes evidencian el logro del pensamiento principiante y practicante en
el tiempo programado. Asimismo, en el nivel “proceso” el 50% (15) estudiantes
estan en camino de lograr el pensamiento principiante y practicante, para lo
cual requieren acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.
Ademas, en el nivel “inicio” el 1% (3) estudiantes estdan empezando a
desarrollar el pensamiento principiante y practicante o evidencian dificultades
para el desarrollo de éstos y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e
intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.

Estos resultados no guardan relacion con la investigacion Rivera
(2015), Mapas mentales y pensamiento creativo en estudiantes del Tercer
Grado de Secundaria del Sector Publico de la Provincia de Chupaca, me
aproximo a dar una conjetura referente al pensamiento principiante y
practicante, ya que Rivera presenta en su investigacion las siguientes
dimensiones, fluidez, originalidad, flexibilidad, elaboracion que son rasgos

presentes en el pensamiento creativo, Rivera concluye a través de la técnica
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de los mapas mentales desarrollaron la creatividad en sus cuatro
dimensiones: fluidez, originalidad, flexibilidad y organizacion en los
estudiantes del tercer grado “A” de la Institucion Educativa “Jorge Basadre” de

la provincia de Chupaca.

De forma similar respecto a la dimension pensamiento avanzado y
maestro, se determiné la influencia positiva de la Educacién para el Trabajo
en el pensamiento avanzado y maestro en estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo. Asimismo, (p
< 0.05) se rechazé la hipétesis nula (Ho) y se acepté la hipétesis alterna (Ha).
En los resultados encontrados después de manipular la variable
independiente en el nivel de “logro (L)” el 23% (7) estudiantes evidencian el
logro del pensamiento avanzado y maestro en el tiempo programado.
Asimismo, en el nivel “proceso (P)” el 77% (23) estudiantes estan en camino
de lograr el pensamiento avanzado y maestro, para lo cual requiere

acompafamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

Estos resultados no guardan relacion con la investigacion de Gutiérrez
(2017), Creatividad en estudiantes varones y mujeres del nivel secundaria de
Huancayo, pero realizaremos una conjetura referente al pensamiento
avanzado y maestro. Gutiérrez, presente en su investigacion las dimensiones
fluidez, flexibilidad, originalidad y elaboracion que son rasgos del pensamiento
creativo, Gutiérrez concluye en su investigacion en la dimension elaboracion
se encontraron diferencias porcentuales tanto en la muestra de estudiantes
varones y mujeres, llevados a la prueba Z no muestran diferencias
significativas, por lo tanto se puede deducir que los estudiantes del 5° del nivel
Secundaria de Huancayo, se ubican en el nivel medio, pocos se ubican en el
nivel alto en la capacidad de agregar detalles y embellecer una determinada

tarea.



119

CONCLUSIONES

Se identificO qué el 67% de estudiantes evidencian el logro del
pensamiento critico — creativo, demostrando manejo satisfactorio en todas las
tareas propuestas y en el tiempo programado, piensan, adaptan y cambian,
obteniendo calificaciones en un intervalo de 15 a 20. Por otra parte, se
evidencio que en el 33% de los estudiantes se presenta un desarrollo
progresivo del pensamiento critico — creativo, con calificaciones en un
intervalo de 11 a 14. En consecuencia, La Educacién para el Trabajo influye
positiva y significativamente en el pensamiento critico — creativo en
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Politécnico Regional
del Centro Huancayo.

Se manifiesta en los estudiantes del cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo, la influencia positiva y
significativa en el pensamiento irreflexivo y retado, debido a que presentan

una nueva postura frente al mundo que los rodea.

La Educacion para el Trabajo influye positiva y significativamente en el
pensamiento principiante y practicante en estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo, ya que
generan ideas nuevas, creativas y exploran todas las posibles soluciones a un

problema.
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Se evidencia en los estudiantes la accién del oficio que aprendieron, ya
que construyen sus conocimientos a partir del intercambio de experiencias
empleando una comunicacion asertiva y aplicando sus conocimientos a una
variedad de contextos del mundo que los rodea. En consecuencia, La
Educacién para el Trabajo influye positiva y significativamente en el
pensamiento avanzado y maestro en estudiantes del cuarto grado de la

Institucién Educativa Politécnico Regional del Centro Huancayo.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los educadores del Area de Educacion para el Trabajo
proponer ante los directivos de la I.E, ampliar las horas de libre disponibilidad
de 6 a 8 hora, ya que cuanto mas tiempo estan en contacto con el trabajo los

estudiantes desarrollaran con mayor fluidez el pensamiento critico creativo.

Se recomienda a los educadores el uso del instrumento para medir el
pensamiento critico - creativo (anexo) que fue elaborado después de realizar

la investigacion, a través de las experiencias adquiridas.

Se recomienda el uso de la técnica de pensamiento (mapa circular,
mapa de burbujas, mapa de flujo, mapa de doble burbuja, mapa de doble flujo,
mapa de arbol, mapa de llaves) en el proceso de la ensefianza aprendizaje

para potencializar el pensamiento critico -creativo.
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Constancia de aplicacion de la investigacion

CONSTANCIA DE APLICACION DE LA INVESTIGACION

EL QUE SUSCRIBE, EL DIRECTOR DEL L.E.E. POLITECNICO REGIONAL DEL
CENTRO, DEL DISTRITO DEL TAMBO — PROVINCIA DE HUANCAYO, DEJA:

CONSTANCIA

Que, el doctorando LOLI QUINCHO Manuel Jesus, de la Escuela de Pos Grado de
la Universidad Nacional de Huancavelica, DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION,
ha realizado la aplicacién de su tesis titulada: EPT EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO — CREATIVO EN LA ESPECIALIDAD DE ELECTRICIDAD DEL VII CICLO DE LA IEE
POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO HUANCAYO 2017; en la siguiente fecha, 05 de
marzo al 30 de noviembre del afio escolar 2018, cumpliendo satisfactoriamente de
acuerdo al plan de ejecucién presentado a la direccién del plantel.

Se expide el presente a solicitud del interesado para los fines que crea
conveniente.

Huancayo, diciembre del 2018
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2. Confiabilidad del instrumento (prueba piloto)

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

ITEMS
- 1. 273 4 516 7,800 0. 12| g13 14 #1585 16 17 or18 1519 20
i QRO 0SS 00 R0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 i 0
2 OO 1801 10 EON 11 R0ART 0 i 0 1 1 1 1 T i ! 1
3 I EAR 0 810800 =0] F1H0 1 0 0 1 0 0 il il 0 1 0
4 daeldlil’ 1) 071 1 1 1 il 1 1 1 1 1 1 1 il 1 il
5 0010 SIS E ORISR ANT: 1 1! i 1 ik i1l 1 ik ik it 1
6 O3 A8T 00N 1 O 0 0 0 0 1 1 1 il 1 1 1 1
7 OO0 "0 OIEER0T1. 1 1 1 1 1 it il 1l 1 il 1 1
8 il i IS L Bl el al 1 1 il 1 1 , 1 il 1 il
9 i S Bk s e s e e | 0 3 | i 1 0 1 T i 1 1 i
10 1 1.0 00101 -1 e 1 il il 1 1 1 0 1 1 0 1
Resumen de procesamiento de
casos
N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido 0 0
Total 10 100,0

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,826 20

Nota: La muestra (30 participantes) fue multiplicada por 0.20, dando como
resultado (6) a este resultado se le agrego por criterio del investigador y asesor
(4) participantes, dando un total de (10) participantes para realizar la prueba
piloto.
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Baremo de las dimensiones

3.

ELABORACION DEL BAREMO PARA LAS DIMENSIONES
PENSAMIENTO IRREFLEXIVO Y RETADO - PENSAMIENTO PRINCIPIANTE Y PRACTICANTE

PENSAMIENTO AVANZADO Y MAESTRO

Nota: El presente baremo se empleara en la prueba de entrada y salida.

SABANA DE RESULTADOS PRUEBA DE ENTRADA

NUMERO DE PREGUNTAS

ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 D1

o
~

16 17 18 19

ZONNSIENNNEISINIEY D2 g5

8 9
1
1
0
0
0
0
0
0
0

i
2
il
3
1
2
3
0
4
4

0; 0.0 [0°{0:0. 1
1. 0 (0 it 20 ‘0 "0,
1000000
0: A 171 00,0 "0,
00O0O0OT1O0O0
0: 10_:0%1 1,70, O
0T 0051 _0 1
00O0OOTOO
0320k:1 (30 1 1
1 0°°0 "30 01 &
1001001
1700001 0 1
i i L U (VR

000 O01

1

10
11
12
13

0
0
0
0
0
0
0
0

3
3
5
3
4

(]

10
11

L 0. 20510 o1 ol L
0 1981051 BH Rl
000O0T111
1. 0 5010 1 1 pd

15
16
17
18

6
3
4

1
1
1
0
0
0
0
1
1
0
1
1

0
3
7
4

00O0OOOO
000O0OT111
12 1 11
0: 02 L0 1
0100000
0100100
0100000

19
1 00

20
21

14

22
23
24
25

1
2
1

0 0

1

26
27
28
29
30

3
4

1940: 0 71 .0 0O
il 1 100 0
0001000
10 S0 gt

1
5

12

Para la elaboracion del baremo se requiere de los siguientes datos:

17 item

a) Numero de items

b) Maximo valor de los items
c) Minimo valor de los items

Po lo tanto se tiene:

=7

2

a) Maximo valor de la variable
b) Minimo valor de la variable

:7x0=0

(7-0=7

d) Amplitud (rango / nimero de dimensiones)

c) Rango (Max — Mini)

1713=2

e) El numero 3 representa la cantidad de niveles

Baremo de los niveles de puntuacion

Intervalos
[6 a 7]

Niveles

3 a 5
0 a2
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4. Instrumento propuesto para medir PCC

INSTRUMENTO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC - IDUNHMLO

INSTRUMENTO PARA MEDIR
EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC

Nota: Lea atentamente y resuelva los siguientes ejercicios propuestos

Apellidos-Y/NOMDBTES: ....ooooviiiiniiiomsmmsness e B o ol

Ejercié de uso alternativo, formas, innovacion

1. ¢Cuantos usos le podrias dar a esta mochila?
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INSTRUMENTO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC - IDUNHMLO

2. Completa la figura

<

3. Dales forma a los siguientes cuadrados, puedes doblarlos, romperlos,
etc.

(Solicite los cuadrados, y escucha atentamente las indicaciones)

4. ¢Qué pasaria si la gente no usara zapatos?

@ ™0 a0 oo
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INSTRUMENTO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC - IDUNHMLO

5. ¢Qué pasaria si la tierra tuviera mas oxigeno?

6. Dibuje y explique como se podria construir un vehiculo propulsado
con una ratonera (debera realizar un listado de los materiales)



INSTRUMENTO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC - IDUNHMLO

7. Descripciones funcionales (elige 4 objetos cotidianos y describe sus
funciones utilizando un verbo y un nombre, luego busca 4 objetos
que puedan realizar las mismas funciones)

Ejemplo:

Destornillador aplica torsion - Moneda, Llave, Cuchillo, Cuchara

Balde retiene liquido — Tetera, Olla, Coco, Tazén

8. Ejercio de aritmética (has que la ecuacidon sea correcta moviendo
solo un palito)

VI + VI = VI Resolucion .........oeueeeeeieeeeiiiieeeeeeeeen,
IX = IX + IX RESOIUCION ..o

9. Nombra 3 dias consecutivos de la semana sin nombras las palabras
lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado domingo.

136
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INSTRUMENTO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVD
IPCC - IDUNHMLO

10.Que usos alternativos de podrias dar a un vaso de plastico

a)
b)
c)
d)
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INSTRUMENTO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC - IDUNHMLO

Nota:

e Cada item, tendra una puntuacioén de 2, haciendo un total de 20 puntos.
En referencia de los items:

1. Mide la fluidez y originalidad de las ideas

2. Mide la capacidad de abstraccion de la mente- uso simbdlico

3. Mide el pensamiento divergente, habilidades resolutivas - fluidez y
originalidad de las ideas.

Mide el pensamiento divergente

Mide el pensamiento divergente

Mide el pensamiento innovador (dejar de lado las idea preconcebidas que
uno tiene / medir el grado de innovacién (relevancia y efectividad +
novedad + elegancia + origen (perspectivas y generacion de nuevas
ideas) = innovacion

Mide el pensamiento innovador

Mide el pensamiento lateral

. Mide el pensamiento lateral

0.Mide el pensamiento divergente

o, >

=90 00
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INSTRUMENTO DEL
PENSAMIENTO CRITICO - CREATIVO
IPCC -2

Instrucciones: Lea atentamente y resuelva los items formulados

-

¢, Qué sucede si los niveles de oxigeno se duplican en la atmésfera de la
Tierra?

¢, Qué pasaria si la tierra fuera tan grande como el Sol?

¢, Qué pasaria si conocieras a un viajero del tiempo?

¢, Qué pasaria si los extraterrestres llegaran manana?

¢ Qué pasaria si la gente no usara zapatos?

¢ Qué pasaria si nuestros cuerpos siguieran evolucionando?

¢ Qué pasaria si usaramos toda la capacidad de nuestro cerebro?
Descripciones funcionales (elige 4 objetos cotidianos y describe sus
funciones utilizando un verbo y un nombre, luego busca 4 objetos que
puedan realizar las mismas funciones)

PN G~ WN

Ejemplo:

Destornillador aplica torsion - Moneda, Llave, Cuchillo, Cuchara
Balde retiene liquido — Tetera, Olla, Coco, Tazén

9. Nombra 3 dias consecutivos de la semana sin nombras las palabras
lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado domingo.

10. Ejercio de aritmética (has que la ecuacion sea correcta moviendo solo
un palito)

VI + VI = VI Resolucion
IX = IX + IX Resolucion

11. Dales forma a los siguientes cuadrados (tienes 4 cuadrados, dibuja las
formas que le darias a cada una de ellas)
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12.Un hombre vive en el décimo piso de un edificio. Cada dia toma el
ascensor hasta la planta baja para dirigirse al trabajo o ir de compras.
Cuando regresa, siempre sube en el ascensor hasta el séptimo piso y
luego por la escalera los restantes tres pisos hasta su apartamento en el
décimo. ¢Por qué lo hace?

13.No lejos de Huancayo hay un gran granero de madera. El granero esta
totalmente vacio, excepto por un hombre que cuelga de la viga central. La
soga con la que se ahorco mide tres metros, y los pies penden a treinta
centimetros del suelo. La pared mas cercana se encuentra a seis metros.
No es posible trepar ni a las paredes ni a la viga, y sin embargo el hombre
se ahorco a si mismo. ¢ Como lo hizo?

14.Un hombre yace muerto en un prado. Cerca de él hay un paquete cerrado.
No hay ninguna otra criatura en el prado. ; Como murié?

15.Que usos alternativos de podrias dar a un vaso de plastico

16.Dibuje y explique como se podria construir un vehiculo propulsado con
una ratonera (debera realizar un listado de los materiales).
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17. Explique las causas y efectos del aceite residual de los vehiculos al ser
desechados en el medio ambiente (emplea el mapa de doble flujo).

18.Realice la clasificacion de la maquinaria pesada de acuerdo al trabajo
que ejecuta (utilice el mapa de arbol)

19.Completa la figura

20.Cual es la secuencia para desmotar el motor de la retroexcavadora (utilice
el mapa de flujo)

NOTA: Los items nos permiten medir:
e Pensamiento irreflexivo y retado (Los items 1 al 7)
e Pensamiento principiante y practicante (Los items 8 al 15)
e Pensamiento avanzado y maestro (los items del 16 al 20)



5. Matriz de consistencia metodolégica

Mg. LOLI QUINCHO Manuel Jesus

MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOLOGIA

TITULO: EDUCACION PARA EL TRABAJO EN EL PENSAMIENTO CRITICO — CREATIVO EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA POLITECNICO
REGIONAL DEL CENTRO HUANCAYO

1. ¢Cémo influye la Educacién para el
Trabajo en el pensamiento
irreflexivo y retado en estudiantes
del cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del
Centro Huancayo?

2. ;Coémo influye la Educacioén para el
Trabajo en el pensamiento
principiante y practicante en
estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa Politécnico
Regional del Centro Huancayo?

3. (,Como influye la Educacién para el
Trabajo en el pensamiento
avanzado y maestro en
estudiantes del cuarto grado de la
Institucion  Educativa Politécnico
Regional del Centro Huancayo?

1. Determinar la influencia de la
Educacién para el Trabajo en el
pensamiento irreflexivo y retado
en estudiantes del cuarto grado
de la Institucion Educativa
Politécnico Regional del Centro
Huancayo.

2. Determinar la influencia de la
Educaciéon para el Trabajo en el
pensamiento principiante y
practicante en estudiantes del
cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional
del Centro Huancayo.

3. Determinar la influencia de la
Educacion para el Trabajo en el
pensamiento avanzado y maestro
en estudiantes del cuarto grado
de la Institucion Educativa
Politécnico Regional del Centro
Huancayo.

Hes: La Educacién para el Trabajo
influye positiva y significativamente
en el pensamiento irreflexivo y
retado en estudiantes del cuarto
grado de la Institucién Educativa
Politécnico Regional del Centro
Huancayo.

Hez: La Educacién para el Trabajo
influye positiva y significativamente
en el pensamiento principiante y
practicante en estudiantes del
cuarto grado de la Institucion
Educativa Politécnico Regional del
Centro Huancayo.

Hes: La Educacién para el Trabajo
influye positiva y significativamente
en el pensamiento avanzado y
maestro en estudiantes del cuarto
grado de la Institucion Educativa
Politécnico Regional del Centro
Huancayo.

2.Ejecucion de
procesos

3.Comprension y
aplicacién de
tecnologias

Variable Dependiente

Pensamiento critico -
creativo

Dimensiones

1.Pensamiento
irreflexivo y retado.

2.Pensamiento
principiante y
practicante.

3.Pensamiento
avanzado y maestro

Problema Objetivos Hipétesis Variables Metodologia

General: General: General: Variable Tipo investigacion
Independiente
¢Como influye la Educacién para el | Determinar la influencia de la |[La Educacién para el Trabajo Aplicada
Trabajo en el pensamiento critico — | Educacion para el Trabajo en el | influye positiva y significativamente Educacion para el
creativo en estudiantes del cuarto | pensamiento critico — creativo en | en el pensamiento critico — creativo trabajo Nivel de
grado de la |Instituciéon Educativa | estudiantes del cuarto grado de la | en estudiantes del cuarto grado de investigacion
Politécnico  Regional del Centro | Institucion Educativa  Politécnico | la Institucion Educativa Politécnico | Dimensiones
Huancayo? Regional del Centro Huancayo. Regional del Centro Huancayo. Explicativa
1.Gestion de procesos

Especificos: Especificos: Especificas: Disefio

Pre experimental
GE:04- x - 02

Poblacion
Estudiantes la
institucion
educativa 120.

Muestra

30 estudiantes de
la especialidad de

electricidad.
Técnicas
estadisticas  de
analisis y

procesamiento de
datos

Estadistica
descriptiva e
inferencial. Con el
apoyo del SPSS V.
23

142
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6. Matriz de validacion del instrumento (Nota los instrumentos fueron validados
en los primeros dias del mes de marzo del 2018)

VALIDEZ DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION : Pensamiento critico - creativo

OBJETIVO : Validar el instrumento de
investigacion de la variable pensamiento
critico — creativo

DIRIGIDO A : Estudiantes la especialidad de electricidad
del cuarto grado de la |.E.E. Politécnico
Regional del centro.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : OSEDA LAZO, Maximo Edgar
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en educacion
VALORACION

[ BUENA | REGULAR | DEFICIENTE
7 [

%

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

826 20

= 74

7
Dr. OSEDA LAZO Maximo Edgar
DNI 20078015




MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION

OBJETIVO

DIRIGIDO A

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

: Pensamiento critico - creativo

: Validar el instrumento de

investigacion de la variable pensamiento

critico — creativo

: Estudiantes la especialidad de electricidad
del cuarto grado de la |.E.E. Politécnico

Regional del centro.

: OSEDA LAZO, Maximo Edgar

: Doctor en educacion

VALORACION
Relacién entre | Relacion entre | Relacion entre el | Relacion entre el
variable y | variable y el | indicador y el |item y la opcion
dimension indicador item de la respuesta
Si No Si No Si No Si No Total
Total v v v v
Porcentaje | 95 % 95 % 95 % 95 % 95 %
Decision del experto: Aplicar instrumento

Dr. OSEDA LAZO Maximo Edgar
DNI 20078015
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

Titulo de la investigacién: EDUCACION PARA EL TRABAJO EN EL PENSAMIENTO CRITICO — CREATIVO EN ESTUDIANTES DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO HUANCAYO

c s
% S ) Relacién Relacién Relacién Relacién
s 3 E entre entre entre el | entre el item | Observacién y/o
= ] variable y | variable y el | indicador y |y la opcién | recomendacion
(=) e dimensién indicador el item de es
respuestas
Si No Si No Si No Si No
¢Qué entiendes por domética? ¥
Define que es la V4 e 9 2
Pensamiento | domética y sus
ireflexivoy | @plicaciones +Cuél es el campo de aplicacién
retado de la domética? 4 1 v v
Define al publico | Para poner una empresa que
objetivo interesado | desarrolle e implemente la
° en la domética de | domoética debo realizar un plan / /'
> acuerdo con su|de negocios en la localidad Z/ / V
"3 estrato social. donde funcionara la empresa
[ ¢por qué?
3]
| Define con claridad | ;Qué es un plan de negocios?
8 en su plan de .
= negocios la / / A
E rentabilidad de los / 1/ l/
] servicios de la
c domética. ”
2 llustra con claridad | ;Por qué debo segmentar el y
E en su | mercado de negocios? i v 4
g segmentacion  de
@ mercado porque es w b7 o
o rentable  brindar | ;Cudles son las caracteristicas

145



servicios semi
automaticos a las
industriales.

de la segmentacion de mercado?

Identifica en su
plan de negocios a

los clientes
potenciales que
requieren los
servicios de
automatismo
industrial.

¢Qué entiendes por publico
objetivo?

Pensamiento
principiante y
practicante

Construye tableros
de control semi
automatico para
controles basicos y
complejos.

Explica el funcionamiento del
siguiente esquema.

Esquema adjunto (a)

Realice el sistema de mando del
siguiente esquema de fuerza e
indique que tipo de arranque es:

Esquema adjunto (b)

Utiliza el algebra de
Boole para realizar

comandos de
programaciéon en el
LOGO 230rc

Realicé la siguiente funcion
AB+BC+AA y envié la sefial del
en nivel 2

Utiliza el algebra de
Boole para realizar

comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

Explica el funcionamiento del
siguiente esquema.

Esquema adjunto (c)

Utiliza el LOGO
230rc para realizar
el control de
motores eléctricos.

Que es logo 230 RC y cuantas
entradas y salidas tiene.

Utiliza el algebra de
Boole para realizar
comandos de
programaciéon en el
LOGO 230rc

Cual el lenguaje de
programacion del logo 230 RC
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Utiliza el LOGO
230rc para realizar
el control de
motores eléctricos.

Mencione los comandos que se
encuentran en constante Co

Pensamiento
avanzado y
maestro

Disefia sistemas de
control domiciliario
en lenguaje binario.

Explique la funcién de cada
compuerta.

Esquema adjunto (d)

Desarrolla diversos
programas de
control para el
hogar a través del
leguaje binaria.

Como interviene en el control de
luces la siguiente funcion
especial.

Esquema adjunto (e)

Explica la siguiente
programacion.

Esquema adjunto (f)

Explica la siguiente
programacion.

Esquema adjunto (g)

- e

EvalGa los disefios
de control de
liquidos de bombas
alternadas a través
de parametros de
calidad.

A qué tipo de programacién
pertenece esta légica

i

Programa en el
logo 230 RC los
sistemas de control
domiciliario e
industrial.

Dibuje el logo 230 rc y identifique
sus partes

/’/

T

/tho(

Dr. OSEDA LAZO Maximo Edgar

DNI 20078015
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VALIDEZ DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION  : Pensamiento critico - creativo

OBJETIVO : Validar el instrumento de
investigacion de la variable pensamiento
critico — creativo

DIRIGIDO A : Estudiantes la especialidad de electricidad
del cuarto grado de la |.E.E. Politécnico
Regional del centro.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : SUAREZ REYNOSO Carlos Alberto
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en educacion
VALORACION

| BUENA | REGULAR | DEFICIENTE

o [ [ =8|

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos

.826 20




MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION

OBJETIVO

DIRIGIDO A

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

: Pensamiento critico - creativo

: Validar el instrumento de

investigacion de la variable pensamiento

critico — creativo

: Estudiantes la especialidad de electricidad
del cuarto grado de la |.E.E. Politécnico

Regional del centro.

: SUAREZ REYNOSO Carlos Alberto

: Doctor en educacion

VALORACION
Relacion entre | Relacion entre | Relacién entre el [ Relacion entre el
variable y | variable y el |indicador y el |item y la opcién
dimensién indicador item de la respuesta
Si No Si No Si No Si No Total
Total v v v v
Porcentaje | 95 % 95 % 95 % 95 % 95 %

Decision del experto:

Aplicar instrumento
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

Titulo de la investigacién: EDUCACION PARA EL TRABAJO EN EL PENSAMIENTO CRITICO — CREATIVO EN ESTUDIANTES DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO HUANCAYO

Dimensién

Indicador

Relacion

Relacién

Relacion Relacion

Pensamiento critico — creativo

")
E entre entre entre el | entre el item | Observacién y/o
= variable y | variable y el | indicador y |y la opcién | recomendacion
dimensién indicador el item de es
respuestas
Si No Si No Si No Si No
;,Qué entiendes por domética?
Define que es la g g / / / J
Pensamiento | domética y sus
irreflexivoy | aplicaciones ¢ Cual es el campo de aplicacion . ;
retado de la domética? v, LA " - |

Define al publico
objetivo interesado
en la domética de
acuerdo con su
estrato social.

Para poner una empresa que
desarrolle e implemente |la
domética debo realizar un plan
de negocios en la localidad
donde funcionara la empresa
¢por qué?

<

Define con claridad
en su plan de
negocios la
rentabilidad de los
servicios de la
domética.

¢Qué es un plan de negocios?

llustra con claridad
en su
segmentacion  de
mercado porque es
rentable brindar

¢(Por qué debo segmentar el
mercado de negocios?

¢Cudles son las caracteristicas

N\

\
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servicios semi | de la segmentacion de mercado?
automaticos a las

industriales. P
Identifica en su

plan de negocios a

los clientes

potenciales que | (Qué entiendes por publico
requieren los | objetivo? y
servicios de V
automatismo

industrial.

Pensamiento
principiante y
practicante

Construye tableros
de control semi
automatico  para
controles basicos y
complejos.

Explica el funcionamiento del
siguiente esquema.

Esquema adjunto (a)

Realice el sistema de mando del
siguiente esquema de fuerza e
indique que tipo de arranque es:

Esquema adjunto (b)

L/

Utiliza el algebra de
Boole para realizar

comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

Realicé la siguiente funcién
AB+BC+AA y envié la sefial del
en nivel 2

Utiliza el algebra de
Boole para realizar

comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

Explica el funcionamiento del
siguiente esquema.

Esquema adjunto (c)

Utiliza el LOGO
230rc para realizar
el control de
motores eléctricos.

Que es logo 230 RC y cuantas
entradas y salidas tiene.

Utiliza el algebra de
Boole para realizar
comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

Cual el lenguaje de
programacion del logo 230 RC
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Utiliza el LOGO
230rc para realizar
el control de
motores eléctricos.

Mencione los comandos que se
encuentran en constante Co

Pensamiento
avanzado y
maestro

Disenfa sistemas de
control domiciliario
en lenguaje binario.

Explique la funcién de cada
compuerta.

Esquema adjunto (d)

Desarrolla diversos
programas de
control para el
hogar a través del
leguaje binaria.

Como interviene en el control de
luces la siguiente funciéon
especial.

Esquema adjunto (e)

Explica la siguiente
programacion.

Esquema adjunto (f)

Explica la siguiente
programacion.

Esquema adjunto (g)

EvalGa los disefios
de control de
liquidos de bombas
alternadas a través
de parametros de
calidad.

A qué tipo de programaciéon
pertenece esta l6gica

Programa en el
logo 230 RC los
sistemas de control
domiciliario e
industrial.

Dibuje el logo 230 rc y identifique
sus partes
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VALIDEZ DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION  : Pensamiento critico - creativo

OBJETIVO : Validar el instrumento de
investigacion de la variable pensamiento
critico — creativo

DIRIGIDO A : Estudiantes la especialidad de electricidad
. del cuarto grado de la |.E.E. Politécnico
Regional del centro.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : PERALTA VILLANES, Arturo Alfredo
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en educacion
VALORACION

[ BUENA | REGULAR | DEFICIENTE |
I v [ |

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos

826 20

Dr. PERALTA VILLANES, Arturo Alfredo
DNI 20650321



MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION

OBJETIVO

.

DIRIGIDO A

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

VALORACION

: Pensamiento critico - creativo

: Validar el instrumento de

investigacion de la variable pensamiento

critico — creativo

: Estudiantes la especialidad de electricidad
del cuarto grado de la |.E.E. Politécnico

Regional del centro.

: PERALTA VILLANES, Arturo Alfredo

: Doctor en educacion

Relacion entre

Relacion entre

Relacion entre el

Relaciéon entre el

variable y | variable y el |indicador y el |item y la opcién
dimensién indicador item de la respuesta
Si No Si No Si No Si No Total
Total v v v v
Porcentaje | 95 % 95 % 95 % 95 % 95 %

Decision del e

xperto:

Aplicar instrumento

Dr. PERALTA VILLANES, Arturo Alfredo
DNI 20650321
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

Titulo de la investigacion: EDUCACION PARA EL TRABAJO EN EL PENSAMIENTO CRITICO — CREATIVO EN ESTUDIANTES DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO HUANCAYO

-
5 2 » Relacion Relacion Relacion Relacién
é _¢_‘§ .5 entre entre entre el | entre el item | Observacion y/o
= variable y | variable y el | indicador y |y la opcién | recomendacion
a - dimensién | indicador el item de es
respuestas
Si No Si No Si No Si No
¢Qué entiendes por domética?
Define que es la e P > L
Pensamiento | domética y sus
irreflexivoy | aplicaciones ¢ Cual es el campo de aplicacion
retado de la domética? v v L v
Define al publico | Para poner una empresa que
objetivo interesado | desarrolle e implemente la
° en la domética de | domética debo realizar un plan /
5 acuerdo con su|de negocios en la localidad / / / V
.w estrato social. donde funcionara la empresa
@ ¢por qué?
o
é Define con claridad | ;Qué es un plan de negocios?
o en su plan de /
= negocios la / s
o rentabilidad de los 4 4 &
] servicios de la
c domética. r
2 llustra con claridad | ;Por qué debo segmentar el
E en su | mercado de negocios? yt 4 y L
g segmentacién  de
[ mercado porque es
a rentable  brindar | ; Cudles son las caracteristicas ¥ ol a -
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servicios semi
automaticos a las
industriales.

de la segmentacion de mercado?

Identifica en su
plan de negocios a

los clientes
potenciales que
requieren los
servicios de
automatismo
industrial.

¢Qué entiendes por publico
objetivo?

Pensamiento
principiante y
practicante

Construye tableros
de control semi
automatico  para
controles basicos y
complejos.

Explica el funcionamiento del
siguiente esquema.

Esquema adjunto (a)

Realice el sistema de mando del
siguiente esquema de fuerza e
indique que tipo de arranque es:

Esquema adjunto (b)

Utiliza el algebra de
Boole para realizar

comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

Realicé la siguiente funcién
AB+BC+AA y envié la sefial del
en nivel 2

Utiliza el algebra de
Boole para realizar

comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

Explica el funcionamiento del
siguiente esquema.

Esquema adjunto (c)

Utiliza el LOGO

Que es logo 230 RC y cuantas

230rc para realizar | entradas y salidas tiene.

el control de

motores eléctricos.

Utiliza el algebra de | Cual el lenguaje de

Boole para realizar
comandos de
programacion en el
LOGO 230rc

programacion del logo 230 RC
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Utiliza el LOGO
230rc para realizar
el control de
motores eléctricos.

Mencione los comandos que se
encuentran en constante Co

Pensamiento
avanzado y
maestro

Disefia sistemas de
control domiciliario

Explique la funcién de cada
compuerta.

en lenguaje binario. G
Esquema adjunto (d)
Como interviene en el control de
luces la siguiente funcion
especial. I/

Desarrolla diversos
programas de
control para el
hogar a través del
leguaje binaria.

Esquema adjunto (e)

Explica la siguiente
programacion.

Esquema adjunto (f)

Explica la siguiente
programacion.

Esquema adjunto (g)

Evalia los disefios
de control de
liquidos de bombas
alternadas a través
de parametros de
calidad.

A qué tipo de programacion
pertenece esta logica

Programa en el
logo 230 RC los
sistemas de control
domiciliario e
industrial.

Dibuje el logo 230 rc y identifique
sus partes

Dr. PERALTA VILLANES, Arturo Alfredo
DNI 20650321
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7. Organizacion del Area de Educacién para el Trabajo

ORGANIZACION DEL AREA DE EDUCACION

PARA EL TRABAJO

EDUCACION PARA EL TRABAJO

GESTION DE PROCESOS EJECUCION DE PROCESOS

COMPETENCIAS

Comprende capacidades para realizar estudios de Comprende capacidades para utilizar tecnologia
mercado, disefio, planificacion y direccion, adecuada, operar herramientas, maquinas y equipos
comercializacion y evaluacion de la produccién en y realizar procesos o tareas para producir un bien o

el marco del desarrollo sostenible del pais. prestar un servicio.

*

CAPACIDADES

L)

COMPRENSION Y APLICACION DE TECNOLOGIAS

Comprende capacidades para la movilizacién laboral de los estudiantes dentro de un dreao
familia profesional, capacidades para comprender y adaptarse alos cambios e innovaciones
tecnologicas, capacidades para aplicar principios cientificos y tecnoldgicos que permitan
mejorar la funcionabilidad y presentacion del producto que produce, asi como para gestionar
una microempresa también involucra capacidades y actitudes para ejercer sus derechos y
deberes laborales en el marco de la legislacion nacional y los convenios internacionales

relacionados al trabajo.

CONOCIMIENTOS

ACTITUDES
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8. Instrumentos de evaluacion (evaluacién de entrada 19 marzo del 2018

evaluacion de salida 12 de noviembre del 2018)

'/,7_'1:( 767

E ;- 6.;;-.‘?»;‘4

IEE POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO NSTALACIONES (LECTROTICNICAS

EVALUACION DEL PENSAMIENTO
CRITICO - CREATIVO m

(0

Apellidos y Nombres:

Grado y seccidn:

Indicaciones: lea atentamente las preguntas vy responda rrect Ament e
€ L gomotica
3 L 3Ca € >aC € T i
X ’,

POor qué debo segmentar el mercado de negoci

0

w
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6. ¢Cudles son las caracteristicas de la segmentacién de mer\cado?
a)
b)

c)
d)

7. :Qué entiendes por publico objetivo? %

8. Explica el funcionamiento del siguiente esquema
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9. Realice el sistema de mando del siguiente esquema de fuerza e

indimnas gun Fina Aa Aavvanona Ace
ANGlguc Qul TIpC QC arranguc Coi

22 Y
:

afa 3§
B

]
ar
T )
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L

10. Realicé la siguiente funcién AB+BC+AA y envié la sefial del en

nivel 2,

11. Explica el funcionamiento del siguiente esquema

ﬁ\b)(’ét’lb DE on e

DEe RIEGD Pov Coo‘\Go//
TN \RUEL WADEPO
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12. Que es logo 230 RC y cuantas entradas y salidas tiene

13. Cual el lenguaje de programacién del logo 230 RC
Lobch Al B , Com CoMPge\ B \O@\@S 5 V
o —\

14. Mencione los comandos que se encuentran en constante Co

15. EXplique la funcion de cada compuerta

-

& &i| &) & 2

I

-
ll'

—

16. Como interviene en el control de luces la siguiente funcién

especial .

GOPA"?“\ AQ\X\MGI\: &)
Unen Cow R0\ D& Yaces: N

otwo g,
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17. Explica la

siguiente programacién

AeesnvQut DE R\ Terwomzave Cen
Paro A\ TrbRESe 95 Q4 L oTluzaog
Tu BoM®AN De ol |
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19. A qué tipo de programacién pertenece esta légica

20. Dibuje el logo 230 rc y identifique sus partes




HE REGIONAL DEL CENTRO INSTALACIONES EL1¢ |

EVALUACION DEL PENSAMIENTO
CRITICO - CREATIVO /'}7\

Apwliiidos y Nombres:

Grado y seccién:

Indicaciones: lea atentamente las preguntas v resvonda correctamente
1. :Qué entiendes por domética? (\/
("“‘S"“\O Ag \écn'\(ub Dnt\\\".(\(\Sc). Cu\\cm(»\\’tnf Gho Vidiend “

L.

2. :Cual es el acampo de aplicacién de la domética? /

/
Au‘cwxa\\zor una \ﬁ\u(nrh Lo} ec\;&i(c\uon E

3. Para poner una empresa que desarrolle e implemente la domética
debo realizar un plan de negocios en la 1localidad donde
funcionara la empresa :por qué?

Re eshodiar diskindas {;Nn"'tﬁld analisis e mercado /
o
les r\u:‘:\cs gv\moo\es A% cs‘ouﬂv‘ ‘fa‘\‘d\"‘a‘('v a

Seaquis Q. mealiano J [s% ccr&(' })hif'

4. :Qué es un plan de negocios?
r .
Es una aec \.(M’Od(‘ﬂ g(rm(\\ A@ wn Co |}3bn\0 Aﬂ C%St\\l(ﬁ//

Ae una idea © iniaaiNa BonpreSanad -

5. cPor qué debo segmentar el mercado de negocios?

{ sentcdlore S
,%\‘o. \g\&-\\i&((o:( ANS ConSumiic /
[P oy
) Aederonivac (u.(ch\h‘\ﬁx\(M :5
necesidades de mi KianXe

c,b&\'\uo .
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.
6. ¢Cudles son las caracteristicas de la segmentacién de mercado?

a)Deben Sex woaxx{picak\es Y medibles - /

b) \e S .
C)%b\\r&\t&g e?» gegmen\o &\ mermc\o :

d) Ser ocdonal\eS.

7. ¢Qué entiendes por publico objetivo?

Don U°\cﬁf“p° d&a gkrSwaas g%ye_ckﬁﬁgﬂQn {3/5 ’///,
Y\goas\\o-n © Fue thS'\-(O neaocm O Mo e
Pueden og:recet\e

8. Explica el funcionamiento del siguiente esquema

&
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A“”Ov\%ua eS\'Ce“LL &ﬁém%u\ol@“ nlecSe
Ao Con aidewna Se &-’mmeo Ae 15 Segyu
para. Camblax 32 \a abela &\ Aridngulo

Ay con GDQ‘—QAQ Ade @mkcdo/n@m~qe\ -
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w
9. Realice el sistema de mando del siguiente esquema de fuerza e

AnAlI A min Fina Aa Aavvanonns Ace
guc TLPpC QT QrIanguc Cos

ANnGLgucC

-l ,..\_ ) L z
Accante infecir 42 2460 200

enclanamiento.
10. Realicé la siguiente funcién AB+BC+AA y envié la sefial del en

nivel 2. A
ABC |AB+BCIAA o=
ooolooooo (b_rj"» L) /
=
© o | ooolo\o A-:D %
g O

A

11. Explica el funcionamiento del siguiente esquema

Es un SfJEVhC1<¥g Qonx(O( //////
de o o éu‘\eo I’j sislema

Ae \&en&\\o&do’ﬂ fara e\ ‘alexnadk® -




12. Que es logo 230 RC y cuantas entradas y salidas tiene

Es un mo/clu\o (olax'tc un’\\&ﬁ&x\ de la
SIEMENS -\cxmhe'n Conoaid0 Cor®d un e

pLC &«Ex\e BQG\(G&%Q Y ﬁa\iAQS

1 lhe Cual el lenguaje de progra

i, Len & de (Dro%mmooﬁﬂ es AQ uagca Lt‘nor\ﬁ //

0.{«3\35 é\g QSOW\QUE"‘\GS foa\ﬁcﬁ‘)

14. Mencione los comandos que se encuentran en constante Co

I,C,F/;u@/s..(

llque la runcion de cada compuerta

15. LX&
Mo mothilicodoc (P A% B)

fho Plano © F= AYD™

NapO iFo A¥D —
bl T AT g

N9 FLAD
Moﬂt FF_ ﬁ,&
“:‘fi &“\:{ %c @(,\nss Jo

6. Como interviene en el control de luces la siguiente funcién

! ::Oﬂ A;'-Lmeli{cq con
\’Qcoko\'f\’ls 4’0»"“"5‘9”
hye

DQY\D/“ al .

T +
L

cién del logo 230 RC

m AT
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opcr&ébc
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h\,(aones

rpt om0 Nek Not
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¢ 8| g2y
It £7 L
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17. Explica la siguiente programacién

Zlﬂ ar/hl’lf‘" & @.J ‘l‘é‘m()u\iaé'b Cax eo-\'o
as\ (‘8(60 A‘ Q

18. Explique la siguiente programacién




19. A qué tipo de programacién pertenece esta légica

Fs va orronq/uQ ;emQO{\Q‘-\g’D ée &"'Q\S (“Q%-‘?(CS

De cnan Secueh U Cen Qoxaégs coxermadt coS
rao QA SN -
20. D&je el logo 230 rc y identifique sus partes

Li
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19. A qué tipo de programacién pertenece esta légica




9.

Planificacién de las sesiones de aprendizaje

Institucién Educativa
“POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO”

INSTALACIONES ELECTROTECNICAS -
SESION DE APRENDIZAJE Nro. 06- PA-1/3 G

PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1

NUMERO DE SESION
6/12
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1. DOCENTE : LOLI QUINCHO Manuel Jesus
1.2. FECHA :9/04/18
GRADO  Cuarto “F”

_ DURACION | 6 horas pedagdgicas.

1. TITULO DE LA SESION

Empresas de servicios de Semi automdticos |

1ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES | INDICADORES
Gestion de  procesos = Identifica empresas de v’ Clasifica las empresas de servicios
productivos servicios semiautomdticos en semiautomdticos en un mapa de
h un mapa de pensamiento. ~_pensamiento.

IV. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio: (20 minutos) i o b L gl y
{  El docente saluda a los estudiantes y da indicaciones para el desarrollo de la clase.
{  Luego presenta el tema a desarrollar realizando una breve descripcion de la misma (titulo, duracion,

producto final y evaluacion)
¢ El docente presenta a los estudiantes el siguiente video:
Recursol
https://www.youtube.com/watch?v=cPfixZ0cqql
Recurso 2
https.//www.youtube.com/watch?v=rYUEb7ndDmY
{  El docente formula las siguientes interrogantes a partir de la situacion significativa:
a) (Cudl es el mensaje del primer video? (Recursol)
b) ¢Cudl es la importancia de los procesos servicios semiautomdticos en una empresa? (Recurso 2)

¢ Los estudiantes responden a las interrogantes mediante la técnica de lluvia de ideas, el docente organiza
las respuestas y en funcién a ellas presenta el propdsito de la sesion: Que es una empresa, actividad
econémica de las empresas, el semi automatismo en las empresas, visita técnica a la empresa GCV
COMPANY y VOL COMPANY.

Desarrollo: (230 minutos)
{  Seentrega a los estudiantes la hoja de informacion para ayudarles en el proceso tedrico de clase.
§  El docente desarrolla la clase tedrica con la participacion activa de los estudiantes.
¢  Sepide a los estudiantes que realicen la siguiente actividad:
e Realizar un mapa de llaves del tema tratado en grupos de 5

¢  El docente da indicaciones para salir a realizar la visita técnica a la empresa VOL COMPANY SAC.
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Institucién Educativa
“POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO”

INSTALACIONES ELECTROTECNICAS
SESION DE APRENDIZAJE Nro. 06- PA-1/3

{  El docente acompafia y monitorea el avance de los estudiantes retroalimentado los procesos y apoyando
a los estudiantes que presentan dificultades en el proceso de la clase y la vistita guiada.

Cierre: (20 minutos)

¢ El docente finaliza la sesion planteando las siguientes preguntas metacognitivas:
<+ ¢Qué has aprendido en esta sesion de clase?
< ¢Coémo lo aprendiste?

«»* ¢Consideras que lo aprendido te servird para un futuro? ¢ Cémo?

V. ACTIVIDAD DE EXTENSION:

{  El docente solicita a los estudiantes que:
¢ Realiza el mapa de burbuja y describa las caracteristicas de la empresa VOL Company y GCV Company
VI. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Software Ms Word.
Pdginas web de Internet.
Proyector multimedia.
Computadora.

Presentaciones multimedia.
Recursos (Recurso 1, Recurso 2).
Hojas de informacidn.

N N N =Y

Huancayo, abril del 2018

r'

Manuel J. Loli Quincho
DOCENTE

ANCES

Sub director del drea de educacion para el trabajo
SUB DIRECTOR
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Institucién Educativa
“POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO”

INSTALACIONES ELECTROTECNICAS
SESION DE APRENDIZAJE Nro. 11- PA-1/3 g

PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1

NUMERO DE SESION
11/12
1. DATOS INFORMATIVOS
1.1. DOCENTE : LOLI QUINCHO Manuel Jesus
1.2. FECHA :14/05/18

GRADO Cuarto “F”
~ DURACION | 6 horas pedagdgicas.

L1

1I. TITULO DE LA SESION

Arranque de tres motores trifdsicos secuenciales automatizados

11l. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Ejecucion de procesos Realiza el control de tres v’ Realiza el arranque secuencial de tres
productivos motores trifdsicos secuenciales motores trifdsicos a través del
a través del Logo 230 RC. lenguaje binario.

\

1V. SECUENCIA DIDACTICA
Inicio: (20 minutos) . " i

§  El docente da la bienvenida a los estudiantes.

§  Realizando una breve descripcién del tema a tratar (titulo, duracion, producto final y evaluacién)

¢ Presenta a los estudiantes el siguiente video:

Recurso 1
https.//www.youtube.com/watch?v=Zuvb4ngifzQ

¢ El docente formula las siguientes interrogantes a partir de la situacion significativa:

a) ¢Cudl es diferencia entre el sistema de mando y el sistema de fuerza? (Recursol)
b) ¢Qué caracteristica debe tener el sistema de proteccion del circuito?
c) <éQué es el paro de emergencia?

Los estudiantes responden a las interrogantes mediante la técnica de lluvia de ideas, el docente organiza las
respuestas y en funcion a ellas presenta el propdsito de la sesion: Motor trifdsico, Sistemas de proteccion,
Sistema de mando, Sistema de fuerza, tipos arranque, Légica cableada y lenguaje binario.

Desarrollo: (230 minutos)
Se entrega a los estudiantes la hoja de informacidn y operacién para a el desarrollo de la clase.

{  El docente desarrolla la clase tedrica con la participacion activa de los estudiantes.

{  Sepide a los estudiantes que realicen la siguiente actividad:

e Readlizar un mapa circular del tema tratado en grupos de 3

¢ Eldocente acompaiia y monitorea el avance de los estudiantes retroalimentado los procesos y apoyando
a los estudiantes que presentan dificultades en el proceso de la clase tedrica.

¢ Antes de comenzar el proceso practico el docente realiza una charla de seguridad, referente a los trabajos
prdcticos que se desarrollaran, donde se realiza IPERC.

{  El docente agrupa a los estudiantes en grupos de 3 y les designa los tableros de control de procesos con
sus computadoras respectivas donde disefiaran y desarrollaran los siguientes arranques: arranque
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Institucién Educativa
“POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO”

INSTALACIONES ELECTROTECNICAS b
SESION DE APRENDIZAJE Nro. 11- PA-1/3 G

directo, arranque de dos estaciones y arranque secuencial de 3 motores trifdsicos de forma secuencial y
automatizada con la Iégica binaria.
¢ Con la guia del docente los estudiantes desarrollan las actividades programadas.

 Cierre: (20 minutos) I J1 3y 2 rar
4 El docente finaliza la sesion planteando las siguientes preguntas metacognitivas:
“*  ¢Qué has aprendido en esta sesion de clase?
< ¢C6mo lo aprendiste?
¢ ¢Consideras que lo aprendido te servird para un futuro? ¢ Cémo?
V. ACTIVIDAD DE EXTENSION:

¢ El docente solicita a los estudiantes que:
*»* Realicen un mapa de flujo sobre el arranque secuencial de 3 motores trifdsicos.
VI. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Software Logo V.6 - CADE
Pdginas web de Internet.
Proyector multimedia.
Computadora.

Presentaciones multimedia.
Recursos (Recurso 1)

Hojas de informacion y operacion.

ca ca ca oca oca ca ca

Huancayo, mayo del 2018

Vo

lanuel J. Loli Quincho
DOCENTE

,‘r'."‘_s}'

Sub director del drea de educacion para el trabajo
SUB DIRECTOR
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Institucién Educativa
“POLITECNICO REGIONAL DEL CENTRO”

INSTALACIONES ELECTROTECNICAS 4
SESION DE APRENDIZAJE Nro. 07- PA-2/3 G

PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

UNIDAD 2

NUMERO DE SESION
7/12
1. DATOS INFORMATIVOS
1.1. DOCENTE : LOLI QUINCHO Manuel Jesus
1.2. FECHA :20/07/18

GRADO Cuarto “F”
 DURACION | 6 horas pedagdgicas.

II. TITULO DE LA SESION

Ldgica booleana

11l. APRENDIZAJES ESPERADOS

| 1]

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprension y aplicacién = Disefia el sistema de control de v' Realiza planos de control basicos de los
de tecnologias motores  trifdsicos en el motores trifdsicos a través del
lenguaje binario. lenguaje binario.

1V. SECUENCIA DIDACTICA
Inicio: (20 minutos) o - |
§  El docente da la bienvenida a los estudiantes.
{  Presenta el tema a desarrollar realizando una breve descripcion de la misma (titulo, duracién, producto
final y evaluacion).
§  El docente presenta a los estudiantes el siguiente video:
Recurso 1
https://www.youtube.com/watch?v=h9INco4mHcg
{  El docente formula las siguientes interrogantes a partir de la situacion significativa:
a) ¢Qué es el binario?
b) ¢Qué es una compuerta?
c) ¢Quées el diagrama de bloques?
d) JQuésimbolizael Oy 1?
Los estudiantes responden a las interrogantes mediante la técnica de lluvia de ideas, el docente organiza las
respuestas y en funcion a ellas presenta el propdsito de la sesion: Compuertas Iégicas, Disefio de bloques,
configuracién de comandos.
Desarrollo: (230 mmutos)
4 Se entrega a los estudiantes la hoja de lnfarmacmn para ayudarles enel, proceso tedrico de clase.
¢ El docente desarrolla la clase tedrica con la participacion activa de los estudiantes.
{  Sepide a los estudiantes que realicen la siguiente actividad:
e Realizar un mapa de doble flujo referente a los sistemas de control binario.
{  El docente acompafia y monitorea el avance de los estudiantes retroalimentado los procesos y apoyando
a los estudiantes que presentan dificultades en el proceso de la clase tedrico.
§  El docente agrupa a los estudiantes en grupos de 2 y les designa una computadora donde disefiaran y
desarrollaran los sistemas de control bdsicos de los motores trifdsicos.
¢ Con la guia del docente los estudiantes desarrollan las actividades programadas.
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Cierre: (20 minutos) N i
§  El docente finaliza la sesién planteando las siguientes preguntas metacognitivas:
**  ¢Qué has aprendido en esta sesion de clase?
% ¢C6émo lo aprendiste?
¢Consideras que lo aprendido te servird para un futuro? ¢ Cémo?
V. ACTIVIDAD DE EXTENSION:

°
£

¢ El docente solicita a los estudiantes que:

** Realicen un mapa de burbuja donde describird los sistemas de control bdsicos.
VI. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Software Logo V.6 - CADE
Pdginas web de Internet.
Proyector multimedia.
Computadora.
Presentaciones multimedia.
Recursos (Recurso 1)

Hojas de informacion.
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Huancayo, julio del 2018

Manuel J. Loli Quincho
DOCENTE

SUB DIRECTOR
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10. Fotos




