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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tiene como propdsito demostrar la
influencia de las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados en la comprension lectora de los estudiantes de la
Institucion Educativa N° 24389 - “Sefor de los Milagros” - M/Mx en
Tarcanayocc, distrito de Coracora, provincia de Parinacochas, region de
Ayacucho.

Esta investigacion es de tipo aplicada, ya que su interés esta dado en la
aplicacion, utilizacion y consecuencias practicas de los conocimientos, por
lo que ha buscado demostrar la relacion de causalidad existente entre las
variables de estudio, y de nivel explicativo, porque ha buscado explicar tal
relacion de causalidad entre las mismas variables, para ello, se utilizo el
disefio experimental de modalidad preexperimento.

Asimismo, el método utilizado en la presente investigacion fue el
cuantitativo y en cuanto al método de procesamiento de datos se ha
empleado la estadistica descriptiva e inferencial.

La tabulacion de datos ha permitido la contrastacion de la hipotesis general
y de las especificas, valiéndose de la prueba estadistica t-student por
tratarse de muestras menores, llegando a la conclusién que las estrategias
metodolégicas a partir de textos contextualizados influyen en la
comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389

- “Sefor de los Milagros” - M/Mx en Tarcanayocc.

Palabras Claves: Textos contextualizados, estrategia metodologica,

comprension lectora.
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ABSTRACT

The present research work has the purpose of demonstrating the influence
of methodological strategies based on texts contextualized in the reading
comprehension of students of Educational Institution No. 24389 - " Sefior
de los Milagros " - M/Mx in Tarcanayocc, district of Coracora, Parinacochas
province, Ayacucho region.

This research is of an applied type, since its interest is given in the
application, use and practical consequences of the knowledge, reason why
it has tried to demonstrate the causal relation existing between the variables
of study, and of explanatory level, because it has looked for Explaining such
a causal relationship between the same variables, for that, the experimental
design of quasi-experiment mode was used.

Also, the method used in the present investigation was the quantitative one
and in terms of the data processing method, descriptive and inferential
statistics have been used.

The tabulation of data has enabled the general and specific hypotheses to
be contrasted, using the T-Student statistical test because they are smaller
samples, concluding that methodological strategies based on
contextualized texts influence the reading comprehension of The students
of Educational Institution No. 24389 - " Sefior de los Milagros" - M / Mx in

Tarcanayocc,

Keywords: Contextualized texts, methodological strategy, reading

comprehension.



INTRODUCCION

Sabemos que la lectura es un proceso encaminado a conseguir
significados, y el desarrollo de este proceso actualmente es cada vez mas
investigado por la neurociencia y la neuropsicologia, que se encargan de
estudiar como el organismo procesa informacion. Dentro de este enfoque
se desarrollan nuevas propuestas para ensefiar y facilitar aprendizajes
eficientes, lo que se puede lograr trabajando con estrategias
metodoldgicas, o en su defecto estrategias cognitivas, metacognitivas y
motivacionales, que favorecen la comprension lectora asi como otros
procesos.

Al respecto, la comprension lectora hace referencia a un proceso
simultdneo de extraccidn y construccion transaccional entre las
experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un contexto
de actividad. En este sentido, la construccion de la representacion mental
textual es un proceso abierto y dinamico, inexistente exclusivamente en el
texto o en el lector, y dependiente de la relacién reciproca entre las
condiciones del texto, el contexto y lector. Por ello, es muy importante
desarrollar la comprension lectora, ya que la competencia lectora es una
de las herramientas psicologicas mas relevantes en el proceso de
aprendizaje y enseflanza. Su caracter transversal conlleva efectos
colaterales positivos o negativos sobre el resto de areas académicas, tanto
que, las dificultades del lector en comprensién de textos se transfieren al
resto de areas curriculares como la historia, las matematicas, las ciencias
naturales, etc. Por ello, surge la necesidad de investigar sobre las
estrategias metodolégicas a partir de textos contextualizados y su
contribucion en el mejoramiento de la comprension lectora de los
estudiantes.

Al respecto, el informe final de la investigacion se ha estructurado en cuatro
capitulos, considerando el Reglamento Unico de Grados y Titulos de la

Universidad Nacional de Huancavelica como a continuacion se detalla:



En el Capitulo I: ElI Problema; se presenta el planteamiento del problema,
se formulan los problemas y objetivos de la investigacion, asi como las
consideraciones que justifican el estudio.

En el Capitulo II: Marco Tedrico; se encuentran los antecedentes, las bases
tedricas en el que sustenta el estudio, se formulan las hipotesis, se definen
los términos bésicos, se formulan las hipétesis, y se identifican y
operacionalizan las variables del estudio.

En el Capitulo Ill: Metodologia de la Investigacion; se describen el tipo,
nivel, método y disefio empleado segun la naturaleza de la investigacion;
se identifica a la poblacion y se extrae la muestra de estudio, se sefialan
las técnicas e instrumentos de investigacion, las técnicas de procesamiento
y analisis de datos y se establece la prueba de hipoétesis.

En el Capitulo IV: Presentacion de resultados; se exponen, analizan e
interpretan los datos obtenidos mediante el empleo del respectivo
instrumento, luego se discuten los resultados obtenidos y a partir de ello se
procede con la inferencia mediante la técnica de estadistica paramétrica (t-
student) para comprobar mediante el razonamiento I6gico las hipotesis de
investigacion.

Asimismo, en los contenidos complementarios: se encuentran las

conclusiones, recomendaciones, referencias bibliogréficas y anexos.

El autor
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

Uno de los algidos problemas que preocupa a la gran mayoria de
docentes de cualquier nivel es el mejorar la comprension lectora del
estudiante, problematica en donde los maestros comunmente se
preguntan por el como ensefar a los alumnos a comprender lo que
leen. Es asi que en la ultima década tanto maestros como especialistas
en el tema se han propuesto encontrar, desde una perspectiva critica,
nuevas estrategias de ensefianza basadas en el mejor entendimiento
de los procesos involucrados en la comprensién de la lectura.

Dentro del &mbito educativo nacional e internacional, se han dado una
serie de cambios y propuestas metodologicas que plantean un
protagonismo mucho mas efectivo y comprometedor en estudiantes a
través de un conjunto de recursos didacticos, gestados y construidos
en paradigmas distintos, cuya finalidad es orientar el quehacer
pedagogico del docente para que facilite, medie, coordine y oriente a
los educandos en la construccion significativa de sus aprendizajes y
conocimientos en base al descubrimiento, comprension, interpretacion,
critica y creatividad, cuya base recae en la comprension lectora.

Al respecto, en la Conferencia Mundial sobre "Educacion para todos",
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conocida como la Conferencia de JOMTIEM, realizada en Tailandia,
del 5 al 09 de marzo de 1990, y auspiciada por la UNESCO, la UNICEF
y el Banco Mundial, en donde participaron los diversos representantes
de los paises, las agencias internacionales, organismos no
gubernamentales y personalidades destacadas en el &mbito educativo
a nivel mundial; se puso énfasis en la Satisfaccion de las Necesidades
Basicas de Aprendizaje (NEBA), en la que se involucran a nifos,
jovenes y adultos sin distincién y discriminacion alguna. Siendo lo
resaltante del evento, las metas que se establecieron cumplir: el acceso
universal a la educacion primaria, el mejoramiento de los resultados del
aprendizaje, reduccion de la tasa de analfabetismo de los adultos,
ampliacion de los servicios de educacion basica, entre otros; lo que
implica, que los gobiernos firmantes han tenido por deber, cumplir estos
acuerdos en bienestar de la nifiez educativa a nivel mundial.
Transcurrido el tiempo y el espacio, los resultados de los avances
fueron evaluados en el Foro Mundial de Educacion DAKAR, realizado
del 25 al 28 de abril del 2000 en Dakar-Senegal. En este foro, los
estados, y las delegados participantes, se comprometieron en alcanzar
los objetivos y los logros de la educacion para todos los ciudadanos, en
la que los gobiernos tendrian la obligacion de asegurar que los
objetivos y logros de la educacion para todos sean alcanzados con
meridiana claridad; una de sus metas fue: "mejorar la calidad educativa
y asegurar su excelencia, con medicién de logros, especialmente en
lecto-escritura, matematicas y habilidades basicas". Este evento es
trascendental, puesto que permite impulsar con mayor seriedad
compromisos que los Estados mediante sus gobiernos asumen en la
situacion especifica, en este caso de la lecto-escritura, matematicas y
habilidades bésicas.

La aplicacibn de estos instrumentos de evaluacibn de orden
internacional y consecuentemente sus resultados, han levantado una

serie de controversias, que han removido las estructuras educativas de
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los paises como el nuestro; lo que ha permitido tomar mayor interés
sobre el proceso educativo, particularmente en el proceso de la
ensefianza y aprendizaje para mejorar la comprension lectora. Esto ha
sido la base para que los responsables e implicados en el problema
educativo impulsen acciones en este campo de la comprension lectora
en aras de buscar elevar el nivel educativo en el pais. Precisamente,
una evidencia de las acciones que viene impulsando el Estado a través
del Ministerio de Educacién es el PEN al 2021, en donde se busca que
para el 2021 exista una educacion de calidad e igual para todos, que
exista aprendizaje pertinentes y de calidad, empero, todavia falta
mucho por hacer en este tema.

Dentro del ambito regional, en particular, en la regién Ayacucho, estos
hechos también se reflejan y estan expresados en el Proyecto
Educativo Regional al 2016; en donde se pone énfasis a los bajos
niveles de rendimiento en el area de Mateméatica y Comunicacion, y en
mejorar los aprendizajes ya que la mayoria de ellos resultan ser poco
funcionales, por lo que no son Utiles en la vida diaria.

Precisamente, la Institucion Educativa de N° 24389 - "Sefior de los
Milagros"- M/Mx-P del anexo de Tarcanayocc, no es ajena a estos
problemas, por lo que se ha podido detectar de los muchos problemas
existentes un problema que se considera de urgencia tomarlo en
cuenta y analizarlo que es el bajo nivel de comprension lectora que
presenta el alumnado, lo cual responde a diversas causas como por
ejemplo: el poco interés de los padres de familia en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de sus hijos, docentes que desconocen
estrategias de comprension y produccion de textos, poco habito de
lectura y otros factores concomitantes que coadyuvan a tal
problematica como el nivel socio econémico bajo de la pobladores de
la zona, la carencia de vias de comunicacion e informacion, el minimo
acceso al avance de la ciencia y la tecnologia, entre otros. Por otro

lado, los programas que promueve el Ministerio de Educacion como el
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PELA no funcionan en la mencionada Institucién agudizandose audn
mucho mas la problematica de los bajos niveles de comprensién lectora

de los estudiantes.

1.2.Formulacién del problema
1.2.1. Problema general
¢, Como influyen las estrategias metodoldgicas a partir de textos
contextualizados en la comprension lectora de los estudiantes
de la Institucion Educativa N° 24389 - “Senor de los Milagros” -

M/Mx, en Tarcanayocc, 2016?

1.2.2. Problemas especificos
P.E.1: ;Como influyen las estrategias metodologicas a partir de
textos contextualizados en la comprension lectora literal
de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 -
“Senor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 20167

P.E.2: ¢ Como influyen las estrategias metodologicas a partir de
textos contextualizados en la comprension lectora
inferencial de los estudiantes de la Institucion Educativa
N° 24389 - “Senor de los Milagros” - M/Mx, en

Tarcanayocc, 20167

P.E.3: ¢ Como influyen las estrategias metodoldgicas a partir de
textos contextualizados en la comprension lectora criterial
de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 -

“Sefor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 20167
1.3.0bjetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Demostrar la influencia de las estrategias metodoldgicas a partir
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de textos contextualizados en la comprension lectora de los
estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 - “Sefor de los

Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.

1.3.2. Objetivos especificos
O.E.1: Demostrar la influencia de las estrategias metodolégicas
a partir de textos contextualizados en la comprension
lectora literal de los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 24389 - “Sefior de los Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

0.E.2: Demostrar la influencia de las estrategias metodolégicas
a partir de textos contextualizados en la comprension
lectora inferencial de los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 24389 - “Sefor de los Milagros” - M/Mx, en

Tarcanayocc, 2016.

0O.E.3: Demostrar la influencia de las estrategias metodolégicas
a partir de textos contextualizados en la comprension
lectora criterial de los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 24389 - “Sefior de los Milagros” - M/Mx, en

Tarcanayocc, 2016.

1.4. Justificacion del estudio
El estudio se justifica porque es un tema que ha sido y sera tratado en
trabajos de investigacion, pues es un problema latente en toda
institucion educativa ya que la gran mayoria de estudiantes no
comprenden lo que leen; por lo que el trabajo de investigacién se
realizd con la finalidad de desarrollar estrategias que permitan que los
estudiantes logren adquirir mejores niveles de comprension lectora.

Desde el punto de vista tedrico, la investigacion se justifica porque

16



permiti6 ampliar los conocimientos que se tiene sobre las estrategias
metodoldgicas para el desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes.

Desde el punto de vista practico, la aplicacion de estrategias
metodologicas ha permitido mejorar la comprension lectora de los
estudiantes, pues el estudio de las capacidades basicas comunicativas
como la comprension lectora es fundamental en el conocimiento,
accion y efecto de conocer una serie de operaciones mentales que les
permita a los estudiantes regular, solucionar, emplear y controlar el uso
de estrategias lectoras en el procesamiento de la informacion.

La metodologia del estudio ha aportado en el campo educativo, puesto
gue se ha demostrado la eficacia de estrategias metodoldgicas en el
desarrollo de la comprension lectora, buscando de esta forma dotar al
docente de herramientas efectivas de aprendizaje, en especial para el
desarrollo de habilidades comunicativas y de esta manera hacer mas
efectivo su préactica docente en las perspectivas de mejorar el servicio
educativo.

Razon por la cual, el presente estudio es importante, ya que ha
buscado contribuir y coadyuvar a todos los docentes en la aplicacion
de estrategias con el fin de desarrollar la comprension lectora, a partir
de situaciones auténticas y sociales donde el estudiante vive, y con ello
lograr habitos lectores, estudiantes que conciban la actividad de leer en
un habito y en un placer. Es asi que el presente estudio ha permitido
demostrar la influencia de las estrategias metodologicas en la mejora
de la comprension lectora de los estudiantes de educacién primaria de
la Institucion Educativa N° 24389 "Sefior de los Milagros" en
Tarcanayocc, distrito de Coracora, provincia de Parinacochas, region
de Ayacucho, en el afio 2016.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacién
2.1.1. A nivel internacional
Navarro (2012) realizé la investigacion titulada El desarrollo de
la comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre del
nivel medio superior de la Universidad Autonoma de Nuevo
Ledn. Tesis para optar el grado de magister en Ciencias en la
Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn, en Ambato, Ecuador. La
metodologia empleada en la investigacion fue de enfoque
cualitativo y de tipo investigacion accion, con una poblacion-
muestra de 312 estudiantes que pertenecen al tercer semestre
del nivel medio superior de la Universidad Autonoma de Nuevo
Ledn, a quienes se les aplico un cuestionario, lo que ha permitido
el respectivo analisis e interpretacion de la investigacion. De ahi
que la investigadora en su estudio arrib6 a las siguientes
conclusiones: Se determiné que las estrategias utilizadas por los
docentes en el salon de clases, llegan a ser insuficientes para
poder promover el desarrollo de la comprension lectora en sus
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estudiantes, ya que en su gran mayoria soélo refuerzan
estrategias posinstruccionales, al solicitar en su gran mayoria
escritos en los cuales el estudiante plasme su opinion personal
o solicitando mapas conceptuales con el fin de evaluar la
comprension lectora de los estudiantes, dejando de lado las
estrategias preinstruccionales. Ademas, se encontrd que los
docentes utilizan con mayor frecuencia las estrategias
coinstruccionales y posinstruccionales, porque al solicitarle
estrategias que promovieran el desarrollo de la comprension
lectora, fueron muy pocas las estrategias preisntruccionales que
nombraron, ya que no mencionaron actividades que se llevan a
cabo antes de la lectura, tales como: hojear y examinar la
lectura, plantear los objetivos de la lectura, o actividades que
ayuden a la activacion de conocimientos previos y su enlace con
los conocimientos nuevos. También se determind que los
estudiantes utilizan las estrategias preinstruccionales como
hojear el texto, leer titulos y subtitulos, asi como observar las
imagenes de la lectura; y coisntruccionales, ya que practican el
subrayado de la informacién mas relevante, la identificacion de
ideas principales, asi como la utilizacion del diccionario en
palabras de significado dudoso. Por ultimo, se determind que los
estudiantes presentan serias dificultades en relacion a la
comprension lectora, una de ellas consiste en el insuficiente
conocimiento léxico y semantico, dificultad que debe de ser
subsanada para que los estudiantes perciban y decodifiquen el

texto en su totalidad.

Espin (2009) realiz6 la investigacion titulada Las estrategias
metodoldgicas y su incidencia en la comprension lectora de los
estudiantes de octavo afio del Instituto Superior Tecnoldgico

Experimental Luis A. Martinez durante el afio lectivo 2009 -
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2010. Tesis para optar el grado de magister en Docencia y
Curriculo para la Educacion Superior en la Universidad Técnica
de Ambato, en Ambato, Ecuador. La metodologia empleada en
la investigacion fue de tipo exploratoria, descriptiva y asociacion
de variables, con una poblacién-muestra de 154 estudiantes que
pertenecen al octavo afio del Instituto Superior Tecnolégico
Experimental Luis A. Martinez, a quienes se les aplic6 una
encuesta estructurada, lo que ha permitido el respectivo analisis
e interpretacion de la investigacion. De ahi que la investigadora
en su estudio arrib6 a las siguientes conclusiones: Se determiné
gue los estudiantes de los octavos afios no practican la lectura
en sus tiempos libres; lo que significa que para ellos es un total
sacrificio leer, y lo hacen so6lo por cumplir con tareas
ponderadas. Esto quiere decir que al no saber como leer de una
manera correcta no comprenden facilmente los textos, por tanto
la lectura resulta tediosa. Ademas, se verificé que la mayoria de
los docentes no utilizan estrategias metodologicas en el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de los
octavos afos, con lo cual no se tiene jovenes motivados hacia la
lectura. Por dltimo, se determiné que existe la necesidad de
proponer un manual sobre estrategias metodologicas donde el
estudiante comprenda lo que lee y sea el constructor de su
propio conocimiento, se ponga en practica la critica, reflexion,
autoconciencia, autodominio, auto motivacion, énfasis, trabajo
cooperativo, y pueda expresar libremente sus ideas en el aula

de clase y en su vida cotidiana.

Fuentes (2009) realiz6 la investigacion titulada Diagnéstico de
comprension lectora en educacion basica en Villarrica y
Loncoche, Chile. Tesis para optar el grado de doctor en

Linguistica en la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso,
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en Valparaiso, Chile. La metodologia empleada en la
investigacion esta basa en la hipétesis y los objetivos, con una
poblacion-muestra de 277 estudiantes que pertenecen al 3°, 4°,
5° y 6° afio basico de las escuelas de Villarrica y Loncoche, a
quienes se les aplico el test clip_v5, lo que ha permitido el
respectivo andlisis e interpretacion de la investigacion. De ahi
que la investigadora en su estudio arrib6 a las siguientes
conclusiones: A partir de la evaluacion realizada a la muestra de
escuelas de la comuna se ha podido establecer que el nivel
preponderante en la comprension corresponde a lo que se ha
definido como nivel superficial, alcanzando en muchos casos
valores inferiores al 50 por ciento. Esto significa que los alumnos
leen un texto y son capaces de establecer una comprension
literal de elementos dados, pero en niveles que implican escasa
comprension en los términos definidos en este trabajo. Y en
relacion con el nivel profundo, los valores en muchos casos se
ubicaban en el 20 por ciento, lo que lleva a pensar que a nivel
de procesamiento cognitivo no se esta estableciendo una
construccion mental que favorezca lo que aqui se ha definido por
comprension. Estos valores, acorde al modelo tedrico que
sustenta el test, implican que a nivel de procesamiento cognitivo
los alumnos no llegan a internalizar el contenido de los textos
con sus conocimientos previos y por lo tanto no llegan a
internalizar la informacidn. Segun las diferencias observadas en
el rendimiento por curso, es posible concluir que el nivel de
comprension medio no discrimina en los logros de los nifios en
distintos cursos, ya que no refleja el cambio esperable en el nifio

segun su desarrollo y aprendizaje.

Rosas (2003) realiz6 la investigacion titulada Estudio descriptivo

de estrategias de comprension lectora en estudiantes de 5y 8
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2.1.2.

afo basico de la Comuna de Osorno. Tesis para optar el grado
de magister en Linguistica en la Universidad de Los Lagos, en
Osorno, Chile. La metodologia empleada en la investigacion fue
de tipo descriptivo y exploratorio, con una poblacién-muestra
conformada por todos los alumnos rurales y urbanos de 5y 8
afios de educacion basica de la Comuna de Osorno, a quienes
se les aplicé una prueba de comprension lectora para cada nivel
(5y 8), entrevistas y observacion etnografica, lo que ha permitido
el respectivo analisis e interpretacion de la investigacion. De ahi
que la investigadora en su estudio arrib6 a las siguientes
conclusiones: se determiné que los alumnos de quinto afio
basico de las escuelas urbanas y rurales pueden identificar
significados, hacer relaciones e inferencias en el nivel de
coherencia local y utilizar informacion conocida al procesar
informacion nueva. Conservando las diferencias pertinentes, en
mayor o menor grado también manejan la estrategia de
categorizacion (clasificar y agrupar palabras en funcion del
conocimiento léxico que el alumno posee). Ademas, se encontro
que los alumnos usan estrategias de inferencia en el nivel de
coherencia local (deducir informacion implicita e inferir
relaciones de importancia entre hechos: causa - efecto;
antecedente - consecuente), con las diferencias pertinentes. Por
ultimo, se determind niveles bajos en el manejo del nivel Iéxico -
semantico (identificar estados de &nimo baséndose en el Iéxico),
observandose una falencia en la capacidad para establecer
relaciones léxicas que den coherencia al texto y permitan
asimismo sintetizarlo, por lo que se evidencié un manejo muy

pobre e inadecuado del vocablo.

A nivel nacional

Paucar (2015) realizé la investigacion titulada Estrategias de
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aprendizaje, motivacion para el estudio y comprension lectora en
estudiantes de la Facultad de Educaciéon de la UNMSM. Tesis
para optar el grado de magister en Psicologia en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, en Lima. La metodologia
empleada en la investigacion fue de tipo basica y con disefio
descriptivo correlacional, con una poblacién-muestra de 290
estudiantes que pertenecen a la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, a quienes se les
aplicé un cuestionario sobre motivacion y estrategias de
aprendizaje y un cuestionario sobre comprension lectora, lo que
ha permitido el respectivo analisis e interpretacion de la
investigacion. De ahi que la investigadora en su estudio arrib6 a
las siguientes conclusiones: Se determind que la motivacion
para el estudio y las estrategias de aprendizaje se relacionan
significativamente con la comprension lectora en los estudiantes
de la Facultad de Educacién de la UNMSM. Ademas se
determiné que existen relaciones significativas entre la
motivacion para el estudio y las estrategias de aprendizaje en
los estudiantes de la Facultad de Educacion de la UNMSM. Por
altimo, se determiné que la motivacion para el estudio y las
estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con
la comprension lectora en los estudiantes de la Facultad de
Educacion de la UNMSM.

Alcala (2012) realiz6 la investigacion titulada Aplicacion de un
programa de habilidades metacognitivas para mejorar la
comprension lectora en nifilos de 4to grado de primaria del
Colegio Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas. Tesis para
optar el grado de magister en Educaciéon en la Universidad de
Piura, en Piura. La metodologia empleada en la investigacion fue

de tipo mixta (cualitativa y cuantitativa) con disefio
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cuasiexperimental, con una poblacién-muestra conformada por
todos los estudiantes del cuarto grado del Colegio Parroquial
Santisima Cruz de Chulucanas, a quienes se les aplicé una
prueba CLP 3er nivel forma A y forma B, lo que ha permitido el
respectivo andlisis e interpretacion de la investigacion. De ahi
que la investigadora en su estudio arrib6 a las siguientes
conclusiones: Se encontré que ambos grupos de estudiantes se
encontraban al inicio del programa en el tercer nivel segun la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica
Progresiva (CLP), aunque con distinto nivel de dominio de las
habilidades medidas en dicha prueba, en la forma paralela A,
pues ambos grupos puntuaban alrededor de la media estandar
establecida (15,46). Dichos resultados confirman el bajo nivel de
comprension lectora de los nifios peruanos con respecto al
estandar internacional ya que el tercer nivel corresponderia a un
tercer grado de escolarizacion y no al cuarto en el que se
encuentran los nifios evaluados.

Se encontré que el grupo experimental (4to grado A) alcanzoé en
la prueba de entrada (forma paralela A) una media de 14,64, con
una distancia de -0,72 con respecto a la media estandar
internacional de la prueba aplicada que es de 15,46. Mientras el
grupo control (4to grado B) alcanzo en dicha prueba una media
de 15,97, con una distancia de +0,51 con respecto a la media
estandar internacional. Se observa, entonces, desde el inicio del
programa que hay una significativa diferencia a favor del grupo
control, por lo que se plante6 como objetivo final del programa
de intervencion que el grupo experimental alcance y/o supere
(como minimo) la media estandar internacional y/o (como
maximo) que alcance y o supere la media del grupo control.
Ademas, se demostré que el programa de intervencion logro

desarrollar en los alumnos del grupo experimental las
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habilidades de comprension lectora de realizar inferencias e
identificar la idea principal de un texto, las cuales se
corresponden con las evaluadas en las pruebas de entrada y
salida con las consideradas en las categorias de investigacion.
Esto se verifica en los resultados obtenidos por dicho grupo en
el postest aplicado al final del programa y en las evidencias
presentadas en los anexos de la investigacién (cuestionarios,
resumenes, etc.). Se comprueba entonces la influencia del
desarrollo de habilidades metacognitivas en el mejoramiento del
nivel de comprension lectora de los alumnos de 4to grado A del

Colegio Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas.

Torres (2012) realizdé la investigacion titulada Eficacia del
programa de comprension lectora para alumnos de segundo de
secundaria en una Instituciéon Educativa de Ventanilla. Tesis
para optar el grado de maestro en Educacion en la Universidad
San Ignacio de Loyola, en Lima. La metodologia empleada en la
investigacion fue de tipo preexperimental, con una poblacion de
240 estudiantes, siendo la muestra 76 estudiantes que
pertenecen al distrito de Ventanilla, a quienes se les aplicé una
prueba de diagndstico y una prueba final, lo que ha permitido el
respectivo analisis e interpretacion de la investigacion. De ahi
que la investigadora en su estudio arrib6 a las siguientes
conclusiones: Se determind un incremento estadisticamente
significativo de la comprension lectora en los alumnos del 2do.
grado de secundaria (E, F y G) después de la aplicacion del
programa de comprension lectora, considerando de esta manera
que dicho programa es eficaz. Se determind que el programa
Movilizacién Nacional por la Comprensiéon Lectora si elevé de
manera significativa los tres niveles de comprension lectora de

los alumnos de 2do. de secundaria de la seccion “E, F y G” en
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una instituciéon educativa del distrito de Ventanilla. Ademas se
determind que el alumno es capaz de obtener informacion
explicita del texto, identificar datos importantes e ideas
especificas. Por ultimo, se concluyé que los alumnos son
capaces de formular hipotesis, nuevas ideas, llegar a
conclusiones y desarrollar su grado de abstraccion.

Cubas (2007) realizo la investigacion titulada Actitudes hacia la
lectura y niveles de comprension lectora en estudiantes de sexto
grado de primaria. Tesis para optar la licenciatura en Psicologia
en la Pontificia Universidad Catodlica del Per(, en Lima. La
metodologia empleada en la investigacion fue de tipo descriptivo
correlaiconal, con una poblacion-muestra de 133 estudiantes
que pertenecen al sexto grado del Colegio Estatal de Lima
Metropolitana, a quienes se les aplic6 una prueba de
comprension lectora de complejidad linglistica progresiva para
sexto grado y cuestionario de actitudes hacia la lectura, lo que
ha permitido el respectivo analisis e interpretacion de la
investigacion. De ahi que la investigadora en su estudio arribo a
las siguientes conclusiones: Se determiné que un poco mas de
los tres tercios de los estudiantes evaluados presentd un nivel
de comprension lectora por debajo del percentil 50 en el CLP 6-
Forma A, y un poco mas de un tercio presentd un nivel por
encima de dicho rango, de acuerdo a los rangos percentiles para
Lima Metropolitana. Esto quiere decir que un alumno promedio
del primer grupo (N=86) podia alcanzar un puntaje igual o menor
que el 50% de sus compafieros del mismo grado en toda la
poblacién de colegios de Lima Metropolitana. Del mismo modo,
un alumno promedio del segundo grupo (N=47) podia alcanzar
un puntaje igual o mayor que el 50% de sus compafieros del

mismo grado y poblacion. Ademas, se determiné que las
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2.1§3)

actitudes hacia la lectura en los nifios evaluados eran positivas,
evidenciando que se trataba de un grupo homogéneo en cuanto
a dicha caracteristica. Esto se vio mas claramente realizando el
analisis por cuartiles de acuerdo al nivel de comprension lectora
alcanzado, en el que se observé que, independientemente del
rendimiento logrado en el CLP 6-Forma A, las actitudes hacia la
lectura eran favorables en los cuatro grupos. Por ultimo, se
determind en base al andlisis de correlacion entre los resultados
en ambas pruebas aplicadas, tanto en la muestra total, como
dividiendo a ésta en dos grupos: el primero formado por los
alumnos que se ubicaron por debajo del percentil 50 en el CLP
6-Forma A, y el segundo integrado por aquellos estudiantes que
se ubicaron por encima del percentil 50 en la misma prueba. En
ninguno de los tres casos la relacion entre las variables fue
significativa, por lo que se concluyé que no existe correlacion
alguna entre nivel de comprension lectora y actitudes hacia la

lectura.

A nivel regional

Castellanos y Pérez (2004) realizaron la investigacion titulada La
técnica del vocabulario, lenguaje y prediccion en la comprension
de lecturas literarias en los alumnos del 5to grado del C.E. N°
36005 del distrito de Ascension - Huancavelica. Tesis para optar
el grado de magister en Educaciéon en la Universidad Nacional
de Huancavelica, en Huancavelica. La metodologia empleada
en la investigacion fue de método experimental, comparativo y
estadistico, con una muestra conformada por todos los alumnos
del 5to grado del C.E. N° 36005 del distrito de Ascension, a
quienes se les aplic6 una prueba pedagogica, lo que ha
permitido el respectivo andlisis e interpretacion de la

investigacion. De ahi que los investigadores en su estudio
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arribaron a las siguientes conclusiones: se determin6 que el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva se
ve mejorado y consecuentemente optimizado con el empleo
adecuado de la técnica del VLP. Asimismo, se demostré que la
técnica del vocabulario, lenguaje y prediccion influye
significativamente en la comprension de lecturas literarias en los
alumnos del 5to grado del C.E. N° 36005 del distrito de

Ascension — Huancavelica.

Choque y Solis (2000) realizaron la investigacion titulada Las
laminas ilustradas en la comprension de lectura de cuentos
infantiles en los alumnos del 4to grado del nivel primario del
Centro Educativo N° 36011 de Huancavelica. Tesis para optar el
grado de magister en Educacion en la Universidad Nacional de
Huancavelica, en Huancavelica. La metodologia empleada en la
investigacién fue de disefio cuasiexperimental, con una muestra
de 51 estudiantes que pertenecen al cuarto grado de primaria
secciones "A"y "B" Centro Educativo N° 36011, a quienes se les
aplicé laminas ilustradas sobre comprension lectura de cuentos
infantiles, lo que ha permitido el respectivo andlisis e
interpretacion de la investigacion. De ahi que los investigadores
en su estudio arribaron a la siguiente conclusion: Se demostro
que las laminas de ilustracion influyen positivamente en el
desarrollo de la comprension de lectura de cuentos infantiles en
los alumnos del 4to grado del nivel primario del Centro Educativo
N° 36011 de Huancavelica.

2.2.Bases tedricas
2.2.1. Estrategias metodologicas
2.2.1.1. Definicion

Segun Bereiter y Scardamalia (1989) las estrategias

28



metodoldgicas “hacen referencia a las habilidades bajo
consideracion dirigidas a tratar el proceso de ensefianza
y aprendizaje” (p. 47).

Bixio (1999) afirma que las estrategias metodolégicas:

Son un conjunto de acciones, ordenadas Yy
secuenciadas conscientemente por el docente,
con un proposito o intencionalidad pedagogica
determinado, responden a decisiones pertinentes
basadas en una reflexion sobre la mejora del
proceso de enseflanza y aprendizaje; y Sus
elementos dependen de la subjetividad, los
recursos existentes y del contexto donde se
desarrollan. (p. 86)

Para Larriba (2001) las estrategias metodoldgicas se
configuran como “conjunto de métodos, técnicas y
procedimientos que contribuyan a la optimizacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje” (p.61).

Por su parte Espin (2009) las concibe como
“‘procedimientos que permiten seleccionar, evaluar,
persistir o abandonar determinadas acciones para
conseguir una meta en el proceso de ensefianza y
aprendizaje” (p. 52).

Especificamente en tareas de comprension de textos,
las estrategias de metodoldgicas se interpretan como
una toma de decisiones sobre la seleccion y uso de
procedimientos de aprendizaje que facilitan una lectura
activa, intencional, autorregulada y competente en

funcion de la meta y las caracteristicas del material
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2.2.1.2.

textual (Trabasso y Bouchard, 2002).

Considerando los aportes de los autores anteriormente
citados, en el presente estudio se define por estrategias
metodolbégicas como aquellas estratégicas que abarcan
métodos, técnicas y procedimientos (conjunto de pasos,
operaciones o habilidades) que se emplean en forma
consciente, controlada e intencional para mejorar u
optimizar el proceso de ensefia y aprendizaje.
Asimismo, también se concibe en el presente estudio
como estrategias metodolégicas referidas a la
comprension lectora como aquellas estrategias que
permiten o posibiltan el mejoramiento de la

comprension lectora del estudiante.

Elementos de las estrategias metodoldgicas

Segun Vargas (2013) los elementos que se consideran

parte de una estrategia metodoldgica son:

A. El método
El método “es el camino que traza el investigador y
sobre el cual decide avanzar para obtener un fin
determinado” (Revilla, 2011, p. 45). El método
responde a un enfoque educativo y se fundamenta en
principios psicoldgicos, pedagdgicos y/o socioldgicos
que permiten argumentar las razones por las cuales
determinados pasos son seleccionados para el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Se nutre de
técnicas y procedimientos que se configuran en un
plan de accién que permite llegar a una meta. Implica
un orden para la conduccién de un trabajo manual o
mental respondiendo a la finalidad educativa que se

persigue, a la estructura de la materia a ensefar y a
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la psicologia del educando; no limita el libre
desenvolvimiento del estudiante ni del docente en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, pero si les da
un orden para el desarrollo de un trabajo estimulador
y conductor del proceso formativo. Existe
multiplicidad de métodos lo que permite al docente
renovar su practica educativa aplicandolos segun los

objetivos que desea consequir.

.Las técnicas y procedimientos

Las técnicas son un conjunto ordenado y articulado
de actividades concretas, que permiten hacer efectivo
un determinado proposito u objetivo dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Pueden ser
utiizadas para un momento determinado de una
sesibn de clase o como parte del método
seleccionado. Por otro lado, los procedimientos se
constituyen en los pasos a seguir para facilitar las
experiencias de aprendizaje, puesto que permiten
definir como se desarrollan, tomando en cuenta los
tiempos, los medios, los espacios y el agente que las
llevara a cabo. (Revilla, 2011)

Tanto las técnicas como los procedimientos, deben
ser seleccionados tomando en cuenta el tipo de
materia que se desarrolla, las conductas que se
esperan para lograr el objetivo de aprendizaje, las
caracteristicas del grupo, los tiempos y recursos
disponibles. Tanto las técnicas como los
procedimientos son variados, por lo que su
presentacion se realizara en acapites posteriores de

acuerdo al tipo de estrategias didacticas al que
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correspondan.

. El espacio y tiempo

El espacio y tiempo estan referidos a los lugares
donde se llevaran a cabo los procesos de ensefianza
y aprendizaje; asi como al cronograma que prevé los
tiempos para cada una de las actividades que
componen la secuencia didactica. En cuanto al
espacio, debemos destacar que “el entorno que sirve
de base para el aprendizaje del nifio no debe
confinarse al aula o a la escuela, debe ampliarse al
medio ambiente natural y social que le es propio”
(Calero, 1999:252), mientras que los tiempos de
aprendizaje, deben respetar la psicologia de los
alumnos, asi como incorporar en el calendario escolar
algunos eventos civicos de la comunidad, a fin de
aprovechar tales tiempos para la programacion de
actividades que permitan fortalecer los vinculos entre

la escuela y la comunidad.

.Medios y recursos educativos

Estan referidos a todos aquellos instrumentos
propuestos por el docente, los cuales responden a
una intencionalidad pedagdgica puesto que permiten
al alumno, comprender y aprender con mayor
facilidad los contenidos escolares y a su vez, motivan
al alumno para desarrollar un aprendizaje mas
autonomo, reflexivo, social e intencional. Al respecto,
Marqués (citado por Sarmiento, 2007) hace una
diferencia cuando conceptualiza los términos medio y

recurso: medio didactico es cualquier material
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elaborado con la intencién de facilitar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo un libro de
texto o un programa multimedia que permite hacer
practicas de formulacion quimica. Mientras que
recurso educativo es cualquier material que, en un
contexto educativo determinado, sea utilizado con
una finalidad didactica o para facilitar el desarrollo de
las actividades formativas. Los recursos educativos
gue se pueden utilizar en una situacion de ensefianza
y aprendizaje pueden ser o no medios didacticos

(Marques citado por Sarmiento, 2007)

2.2.1.3. Funciones de las estrategias metodoldgicas
Las estrategias metodoldgicas implican la forma como
los docentes tratan de lograr los objetivos académicos
para que los estudiantes se involucren en el menor
tiempo posible para construir sus aprendizajes, alcancen
excelentes resultados con la aplicacion de los
procedimientos, técnicas, métodos y actualizaciones en
el aprendizaje.
Al respecto, Lozano (2013) sostiene que las estrategias
metodoldgicas son cumplen las siguientes funciones:
e Estimular el interés para el estudiante.
e Procesar debidamente la informacion.
e Fomentar la participacion de los estudiantes.
e Impulsar la socializacion.
e Aprobar la autonomia de los estudiantes
e Ampliar el desarrollo de las capacidades.
e Lograr de los aprendizajes deseados.
Hay profesionales que ven la necesidad de aprender

para ofrecer a los estudiantes sus conocimientos; los
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cuales requieren aprender a diseflar programas
interactivos, donde adquieran estrategias metodoldgicas
para promover aprendizajes adecuados. Es asi que el
docente debe capacitarse para utilizar estrategias
metodoldgicas conducentes a la mejor asimilacion del

conocimiento, y a la mayor interaccion en el aula.

2.2.1.4. Aspectos a considerar para elegir una estrategia
metodologica
Segun Vargas (2013) para escoger una estrategia
metodoldgica, el docente debe considerar los siguientes
aspectos:
el 0S objetivos, competencias o capacidades: que
estan referidos a la metas de aprendizaje que se
desean alcanzar, las cuales orientan lo que el alumno
deberd realizar en los distintos momentos de la
secuencia didactica a fin de desarrollar habilidades,
actitudes y conocimientos. EI modo cémo se logren
estas metas de aprendizaje seleccionadas por el
docente para el proceso de ensefianza y aprendizaje,
respondera al enfoque educativo, curricular y/o
didactico que trae arraigado consigo mismo el profesor,
el cual se vislumbra a través de la seleccion y
organizacion de las estrategias didacticas que
proponga.
eLa seleccion de contenidos: entendidos como
contenidos conceptuales, procedimentales 'y
actitudinales que el docente selecciona y jerarquiza
para ser trabajados de manera progresiva e
integradora en el desarrollo de la secuencia de

actividades didéacticas, previamente planificada por el
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docente.

elLos tipos y funciones de los medios 0 recursos
educativos: referidos a las caracteristicas fisicas de
los medios o recursos y a la funcién que desempefian
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Existen
diversas taxonomias para su clasificacion. Este
aspecto es esencial en la seleccién de una estrategia
puesto que los medios o recursos que seleccione el
docente facilitaran o entorpeceran la adquisicion de los

aprendizajes por parte de los alumnos.

2.2.1.5. Dimensiones de las estrategias metodoldgicas

De acuerdo con Solé (1999) las estrategias

metodolbgicas empleas para mejorar la lectura son:

A. Estrategias antes de la lectura
Estas estrategias son aquellas que activan; es decir
son las que buscan obtener informacion previa y traer
a la mente ideas y experiencias vinculadas al texto, a
través del relato de experiencias propias. También, se
constituyen en estrategias que permiten proponer
metas para la lectura basadas en formulacién de
preguntas: ¢Para qué voy a leer? Asi como
estrategias para realizar predicciones iniciales, a
través de preguntas como: ¢ De qué tratara el texto?
¢Quiénes seran los personajes favoritos?, etc. A
través de estas estrategias los estudiantes se ubican
en el contexto conceptual apropiado que les genera
expectativas adecuadas sobre lo que van leer, lo que
posibilita la activacion o la generacion de
conocimientos y experiencias previas pertinentes.
(Solé, 1999)
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B. Estrategias durante de la lectura
Estas estrategias nos permiten mantener la atencién
del estudiante sobre el texto que lee, por lo que
apoyan a la comprension de los contenidos
curriculares durante el proceso de lectura. Estas
estrategias permiten cubrir las funciones para que el
estudiante mejore la atencion e igualmente detecte la
informacion principal, logre una mejor codificacion y
conceptualizacion de los contenidos de la lectura y
sobre ello pueda entender mejor las ideas que le
permitan tener una correcta significacion del texto.
Cumplen la funcion de lograr en los estudiantes un

aprendizaje por comprension. (Solé, 1999)

C. Estrategias después de la lectura
Son estrategias para organizar y estructurar el
mensaje del autor con el fin de dar juicios sobre la
credibilidad de esta persona. Dentro de esta
estrategias, las mas importantes son la identificacion
de la idea principal, el resumen, cOmo organizar un
texto, etc. Por lo general consideramos con
frecuencia que la identificacién de la idea principal y
la elaboracion del resumen de un texto, se realizan
después de la lectura, sin embargo, si bien su
concrecion formal se hace en la postlectura, la idea
principal, el resumen y la sintesis se construyen en el
proceso de la lectura y son un producto de la
interaccién entre los objetivos y el conocimiento
previo del lector asi como la informacion que aporta
el texto. Estas estrategias permiten al estudiante

formar una vision sintética, integradora e incluso
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critica de lo que lee. (Solé, 1999)

2.2.1.6. Métodos instruccionales para las estrategias

metodoldgicas en tareas de comprension lectora
Uno de los modelos explicativos del rol docente en la
instruccion de la comprension lectora mas aceptado en
la literatura cientifica es el desarrollo por Pearson y
Gallagher (Citado por Pearson, 2009). Segun estos
autores el docente tiene un rol dinamico que puede
desglosarse en tres fases: en la primera fase los
docentes tienen toda la responsabilidad de la ejecucion
de la tarea realizando una instruccion directa; con
ensefianza por modelamiento facilitan que los escolares
aprendan qué, como, cuando y por qué usar las
estrategias de aprendizaje. En la segunda fase, el
docente mediante una practica guiada y con el
andamiaje adecuado, facilita la responsabilidad
compartida. Finalmente promueve procesos de
participacion y facilitacion para que el escolar vaya
adquiriendo y asumiendo progresivamente mayor
responsabilidad y un rol mas activo y autbnomo en su
aprendizaje.

Por su parte, Israel (2007) sefiala que en los primeros
grados, la regulacién de “los otros” conduce a la
autorregulacion y esta permite a los escolares
desarrollar habilidades metacognitivas, si bien incluye el
componente de aprendizaje co-regulado entre iguales.
Segun la autora, tres son las fases requeridas en la
ensefianza de estrategias que, ademas, pueden ser
vinculadas a niveles de dominio y autonomia en el uso

de estrategias tal y como se refleja en el modelo de
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Pearson y Gallagher (1983). En la primera fase los
estudiantes no son capaces aun de usar de manera
espontanea las estrategias, por lo que el docente debe
introducir la estrategia y, mediante la ensefianza directa
y modelacién a través de la lectura y el pensamiento en
voz alta, explicitar qué, como y cuando y por qué usar
estrategias en una variedad de situaciones. En la
segunda fase, tras un numero considerable de
experiencias practicas, el escolar es capaz de usar
estrategias con practica guiada o con andamios
disefiados al efecto; también es adecuado usar el
aprendizaje cooperativo para promover el uso
espontaneo y autbnomo en los escolares. En la tercera
fase, los escolares usan de manera espontanea las
estrategias y comienzan a desarrollar habilidades
metacognitivas, por lo tanto la labor del docente es
ofrecer mas situaciones de aprendizaje y promover una
mayor responsabilidad sobre la realizacion de la tarea
en los escolares.

En resumen, la ensefianza en estrategias para optimizar
la comprension lectora debe ofrecer un contexto de
aprendizaje estratégico que vaya delegando Ila
responsabilidad y reduciendo ayuda al escolar en la
realizacion de sus tareas poniendo énfasis en el

desarrollo de su comprension lectora.

Evaluacion de las estrategias metodoldgicas en
tareas de comprension lectora

La evaluacion de estrategias metodolégicas son
mediciones y valoraciones sobre el nivel y la utilizacion

de procesos de pensamiento estratégico (Harris y
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Hodes, 1995; Paris y Flukes, 2005, citados por Israel,
2007). La evaluacién de las estrategias metodoldgicas
debe ser una herramienta alineada con la ensefianza
gue con el aprendizaje, de tal modo, que permita
conocer y explicar los procesos cognitivos,
metacognitivos y motivacionales que usan los escolares
con la finalidad de implementar planes de accién que
mejoren la accion pedagogica (Calero, 2011).

Para Paris y Flukes (citados por Israel, 2007) la

evaluacion de las estrategias metodologicas en relacion

a la comprension de la lectura debe tener en cuenta los

siguientes principios:

e Deberia enfatizar de manera recurrente y en varias
situaciones de aprendizaje las estrategias de lectura.

e Deberia medir las concepciones de los escolares sobre
la lectura, asi como el valor instrumental que los
escolares otorgan a dichas estrategias.

e Deberia ser apropiada para el nivel de desarrollo que
cada escolar presenta respecto a la competencia
lectora.

eDeberia ser usada como un complemento a otras
mediciones existentes sobre la evaluacion de la fluidez
y comprension lectora.

e Deberia estar alineada con las metas instruccion, con
la finalidad de proporcionar un informacion diagndéstica
sobre estrategias de lectura especificas.

Es asi que para evaluar las estrategias metodologicas

en relacion a la comprension lectora existen diferentes

técnicas, como el pensamiento en voz alta, la entrevista,

la observacién durante la ejecucion de una actividad y

los cuestionarios.
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2.2.2. Comprension lectora

2.282 1.

2. 23282

Definicion

Segun Goodman (1982) la comprension lectora “es un
proceso interactivo que se dan entre el lenguaje y los
lectores como producto de su interaccion con el texto”
(s 5L);

Para Pinzas (1999) “es un proceso que se debe convertir
en automatico para poder comprender lo que se lee” (p.
158

Para la OCDE-INCE (2001) “es alfabetizacion lectora y
consiste en la comprension, el empleo y la reflexion a
partir de textos escritos con el fin de alcanzar metas
propias, desarrollar el conocimiento y el potencial
personal y participar de manera efectiva en la sociedad”
(p- 83).

Para Nunez (2006) “es un proceso que consiste en
entender lo que el autor ha querido expresar,
relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar una
opinién personal critica sobre el mismo” (p. 14)

Segun las conceptualizaciones analizadas, en el
presente estudio se define a la comprension lectora
como el proceso organizado de elaborar el significado
de las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con
las ideas que ya se tienen, es decir, la comprension
lectora implica un proceso a través del cual el lector
interactda con el texto y permite la comprension de las
ideas contenidas en el texto que se lee, sin importar la

longitud o brevedad del parrafo.

Caracteristicas de la comprension lectora

Segun Pinzas (2001) son cuatro las caracteristicas de la
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comprension lectora: 1) es de naturaleza constructiva, 2)
es un proceso de interaccion con el texto, 3) es un
proceso estratégico y 4) presenta un aspecto
metacognitivo.

Es de naturaleza constructiva, porque para que se dé
una adecuada comprensién del texto es necesario que
el lector esté dedicado a “construir’ significados o
interpretaciones personales cuando lee. Se van
adquiriendo nuevos conocimientos, vocabulario, etc.

La segunda caracteristica importante de la comprension
lectora se desprende de la anterior y Pinzas (2001) la
define como un proceso de interaccién con el texto,
porque el lector trae consigo un conjunto de
caracteristicas  cognoscitivas, experimentales vy
actitudinales que influyen sobre los significados que
atribuye al texto y sus partes. Aqui el lector se va
involucrando en un activo y constante proceso de
integracion de informacion en el que evalia la
congruencia y consistencia de las ideas que el autor
plantea a lo largo del texto.

La tercera caracteristica describe a la lectura como un
proceso estratégico, lo cual quiere decir que el lector va
modificando su estrategia lectora o la manera como lee
segun su familiaridad con el tema, sus propadsitos al leer,
su motivacion o interés, el tipo de discurso, etc. Es decir,
acomoda y cambia estrategias de lectura segun lo
necesite.

Finalmente, la cuarta caracteristica de la lectura se
refiere al aspecto metacognitivo que alude a la
conciencia constante que mantiene el buen lector

respecto a la fluidez de su comprension del texto, y a las
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acciones remediales de autorregulacién y reparacion
que lleva a cabo cuando se da cuenta que su
comprension esté fallando e identifica los origenes de su
dificultad. Se trata, esencialmente, de estar alerta y de
pensar sobre la manera como uno esta leyendo,
controlando la lectura para asegurarse que se lleve a

cabo con fluidez y especialmente con comprension.

Dimensiones de la comprensién lectora
Segun Navarro (1996) “el proceso de comprension
lectora se da de manera gradual; y en el se pueden
identificar niveles o fases de menor a mayor complejidad
las cuales se desarrollan a modo de espiral y no
linealmente” (p. 33). Al respecto, el Ministerio de
Educacién del Pert tomando en cuenta las capacidades
y desempefios seleccionados que evalia PISA en el
area de comprension lectora ha sintetizado en tres
niveles la comprension lectora que debe desarrollar el
estudiante, los cuales se han abordado en la presente
investigacion:
A. Comprension lectora literal
Segun Pinzas (2001) “significa entender la
informacion que el texto presenta, el cual se convierte
en el primer peldafio para acceder a la comprension
total del texto; es decir, si el estudiante no logra este
nivel dificilmente lograra los niveles inferencial y
critico’ (p. 9). Este nivel permite el primer
acercamiento al texto, para lo cual es necesaria la
adecuada decodificacién, y ello se puede lograr a
través de preguntas, ya que estas permiten extraer

datos como nombres de los personajes, lugares,
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eventos, acciones, etc., lo que da pie a recuperar la

informacion explicitamente planteada en el texto.

.Comprension lectora inferencial

Segun Pinzas (2001) “es la elaboracion de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente
en el texto, las cuales pueden referirse a las causas y
consecuencias, semejanzas y diferencias, opiniones
y hechos, diferencias entre fantasia y realidad, etc.”
(p. 26). En este nivel de comprension lectora se busca
ampliamente, agregando informaciones y
experiencias anteriores, relacionando lo leido con los
saberes previos, formulando hipétesis y nuevas
ideas, por lo que su meta es la elaboracion de

conclusiones.

.Comprension lectora criterial

Consiste en que el lector brinde un juicio sobre el texto
a partir de ciertos criterios 0 preguntas
preestablecidas; es decir, el lector ademas de la
informacion que puede extraer para detectar el hilo
conductor del pensamiento del autor, puede analizar
y evaluar sus argumentos, entender la organizacion y
la estructura del texto que el autor presenta. A través
de este nivel el estudiante pone en practica sus
canones estéticos y conocimientos sobre lo que esta
bien o mal con el fin de evaluarlo (formular juicios
baséandose en criterios intrinsecos o extrinsecos
predeterminado) y valorarlo (formulando juicios
basandose en la experiencia y los valores). (Pinzas,
2001)
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2.2.2.4. Factores que optimizan el proceso lector

Para la comprension de textos intervienen una serie de

factores que frenan u optimizan el proceso lector. Entre

los mas importantes tenemos:

A. Factores de comprension derivados del escritor”
Cassany (1998:26) afirman que existe una gran
variedad de textos escritos que pueden manifestarse
en distintos ambitos: a) familiar y amical, b)
académico, c) laboral, d) social, €) gregario y f)
literario Teniendo en cuenta esto, podemos decir que
el grado de comprension de los textos se ve facilitado,
muchas veces, por el interés que pueden despertar,
también cuando el lector observa que la lectura se
vincula con el patrimonio de sus conocimientos y
cumple con alguna funcién provechosa para él.

Se suele decir, entonces, que la comprension de la
lectura se da también en funcion de las caracteristicas
del material y las caracteristicas del lector.

La comprension de un texto depende en parte de
factores linglisticos y extralingiisticos. (Alliende y
Condemarin, 2000: 54).

B. Factores de comprension derivados del texto

El lector debe presentar conocimientos de diversos
tipos para enfrentar con éxito la lectura. Entre los mas
importantes se mencionan: conocimiento sobre el
mundo y conocimiento sobre el texto.

Segun Alliende y Condemarin (1982) el grado de
dominio del codigo linguistico por parte del lector es
determinante para la comprension. Esta comprension

depende en parte de los esquemas del lector, puesto
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que, el conjunto de los esquemas de un lector
conforma su patrimonio cultural: conocimientos e
intereses del lector es otro de los factores que influyen

en la comprension de lectura.

2.2.2.5. Dificultades en la comprension lectora

Por su parte, Martinez (citado por Reyes, 2014) explica

gue las principales dificultades de la comprension

textual son:

Se encuentran las dificultades para penetrar en el texto

en tanto que es una unidad de significados relacionales:

eHay una pérdida de los referentes lo cual indica una
lectura localizada en las formas del lenguaje mas no en
las relaciones de significado que se establecen en la
continuidad semantica del texto.

e Dificultades para interactuar con la propuesta de
organizacion textual realizada por el autor del texto. Se
hace una lectura basada Unicamente en los esquemas
del lector y se pone en accion una estrategia de
dictador.

e Dificultad para identificar las ideas mas pertinentes que
globalizan la informacién del texto y la manera como el
escritor las ha puesto en relacion una con otras a través
de una estructura retorica determinada.

eDificultades para comprender los contextos
situacionales, la situacién de enunciacion que genera
el texto y que posibilita identificar los propoésitos del
autor en relacion con el lector: convencer, informar,
persuadir, seducir.

e Dificultades para tomar instancia y autorregular el

proceso de comprension.
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e Dificultades para identificar las diversas voces que se
construyen a través del texto: la heterogeneidad
enunciativa.

Por otro lado, también se encuentran los errores del

maestro en la ensefianza de lectura que atafien a la

comprension. Los enunciaremos teniendo en cuenta que
nuestro sistema escolar tiene tres caracteristicas
especificas en el tema de la comprensién lectora, como

lo sefala Pinzas (2001):

ePrimero: el uso extendido de las modalidades de
ensefianza que enfatizan el aprendizaje memoristico y
no facilitan entender, desarrollando asi estudiantes que
no son mentalmente activos y no aplican sus
conocimientos.

eSegundo: la falta de énfasis en la ensefianza de
destrezas de comprensiéon de lectura a través de los
niveles educativos. Los niflos Peruanos aprenden a
leer en los dos primeros afios de educacion primaria,
de alli en adelante se considera que ya saben leer y no
se dedica tiempo al desarrollo de destrezas lectoras
avanzadas que consoliden y enriquezcan los procesos
mentales requeridos por una lectura para poder
comprender.

eTercero: la falta de entrenamiento en destrezas de
estudio e investigacion que se apoyan de lectura y
permitan al alumno seleccionar, organizar e integrar
informacion.

Por ultimo, cabe mencionar que no existe estimulacion o

ensefianza de destrezas de comprensién lectora como

base de estrategias cognitivas y menos aun, en las

llamadas metas cognitivas, la lectura comprensiva suele
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ser incluida como un componente mas de la asignatura
del lenguaje. Sumado a ello, la situacién se torna mas
grave ya que el uso de la lectura en los grados finales
de primaria y secundaria es dejado de lado dentro del
aula por una preferencia del empleo de la transmisién

oral de la informacién.

Evaluacion de la comprensién lectora

La evaluacion de la comprensién lectora puede llevarse
a cabo de diversas, maneras, sean estas formales o
informales, dentro de las cuales se encuentran las
pruebas estandarizadas. Esta forma de evaluacion
permite comprobar si el rendimiento en lectura de un
nifio corresponde a lo que se espera para su grado
escolar y edad. Asimismo, sus resultados indican las
habilidades que el estudiante ya domina y aquellas que
aun no, en funcion a esta informacion se puede realizar
el programa recuperativo de las habilidades de
comprension.

Llegar a conocer los tipos o niveles de comprension
lectora (literal, inferencial y criterial) que se mencionaron
anteriormente hace que también se plantee él como
saber si el estudiante estd desarrollando su
comprension lectora y cuéles son sus dificultades al que
se esta enfrentando. Para medir este nivel de desarrollo
es necesario que se evalie el proceso utilizando
diversos instrumentos.

Entre los instrumentos y procedimientos que usan en la
evaluacion de la comprension lectora pueden ser como
el de la observaciéon sistematica que ayuda a registrar

datos y llegar un control del alumno, las entrevistas y
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cuestionarios que son Utiles para recoger informacién
sobre los aspectos generales de la lectura como las
actitudes y los habitos y las pruebas formales y no
formales, pues son las que mas se usan en el campo
educativo. Al respecto, Vallés (1998) propone que la
evaluacion de la comprension lectora puede darse
mediante las pruebas formales o estandarizadas, la
evaluacion no formal y la evaluacibn de Ila

metacomprension.

Importancia de la comprension lectora

Como sabemos, un lector comprende un texto si le
encuentra un significado, si es capaz de entenderlo en
relacion con algo que ya sabe o le interesa. En
consecuencia, la comprension lectora surge de una
interaccién entre lo que dice el texto y lo que conoce y
procura quien lee. Por ello su importancia radica, en la
coordinacion y desarrollo de habilidades lectoras
necesarias para buscar y entender el significado del
texto en la lectura.

La comprension lectora es importante porque se
constituye como una habilidad basica sobre la cual se
despliega una serie de capacidades conexas: manejo de
la oralidad, gusto por la lectura, pensamiento critico
entre otras que sirven como herramientas para la vida
académica, laboral y social del estudiante, ya que una
persona que entiende lo que lee es capaz de lograr un
mejor desarrollo profesional, técnico y social. Asimismo,
su importancia radica al constituirse en un indicador muy
importante a la hora de trazar planes de desarrollo por

parte de las autoridades gubernamentales; asi como un
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indicador sensible de la calidad educativa. Por ello, el
Ministerio de Educacion pone en marcha diversos
proyectos educativos orientados a desarrollar la
comprension lectora en el estudiante, ya que esta es un
requisito sustantivo para que un nifio se convierta en un
adulto que progresa y contribuya al desarrollo de la

familia y del pais.

2.3.Formulacion de hipoétesis

2.3.1.

23

Hipotesis general

Las estrategias metodolégicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprensién
lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 -

“Sefor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.

Hipodtesis especificas

H.E.1: Las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la
comprension lectora literal de los estudiantes de la
Institucién Educativa N° 24389 - “Sefior de los Milagros”

- M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.

H.E.2: Las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la
comprension lectora inferencial de los estudiantes de la
Institucion Educativa N° 24389 - “Sefor de los Milagros”

- M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.
H.E.3: Las estrategias metodologicas a partir de textos

contextualizados influyen significativamente en la

comprension lectora criterial de los estudiantes de la
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Institucién Educativa N° 24389 - “Sefior de los Milagros”
- M/IMx, en Tarcanayocc, 2016.

2.4.Definicién de términos

2.4.1.

2.4.2.

2.4.3.

2.4.4.

2.4.5.

Comprension lectora
Es un proceso que consiste en entender lo que el autor ha
guerido expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar

una opinion personal critica sobre el mismo. (Nufiez, 2006)

Comprension lectora criterial

Consiste en que el lector brinde un juicio sobre el texto a partir
de ciertos criterios 0 preguntas preestablecidas; es decir, el
lector ademas de la informacion que puede extraer para detectar
el hilo conductor del pensamiento del autor, puede analizar y
evaluar sus argumentos, entender la organizacion y la estructura

del texto que el autor presenta. (Pinzas, 2001)

Comprension lectora inferencial

Es la elaboracion de ideas o elementos que no estan expresados
explicitamente en el texto, las cuales pueden referirse a las
causas y consecuencias, semejanzas Yy diferencias, opiniones 'y

hechos, diferencias entre fantasia y realidad, etc. (Pinzas, 2001)

Comprension lectora literal
Significa entender la informacion que el texto presenta, el cual
se convierte en el primer peldafio para acceder a la comprension
total del texto. (Pinzés, 2001)

Estrategias

Guias de las acciones tanto concientes e intencionales que hay

que seguir, dirigidos a un objetivo relacionado con el
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2.4.6.

2.4.7.

2.4.8.

2.4.9.

2.4.10.

aprendizaje. (Pérez, citado por Lozano, 2013)

Estrategias antes de la lectura
Son aquellas que buscan obtener informacién previa y traer a la
mente ideas y experiencias vinculadas al texto, a través del

relato de experiencias propias. (Solé, 1999)

Estrategias después de la lectura

Son estrategias para organizar y estructurar el mensaje del autor
con el fin de dar juicios sobre la credibilidad de esta persona.
(Sole, 1999)

Estrategias durante la lectura

Estas estrategias nos permiten mantener la atencién del
estudiante sobre el texto que lee, por lo que apoyan a la
comprension de los contenidos curriculares durante el proceso
de lectura. (Sol€, 1999)

Estrategias metodoldgicas
Son conjunto de métodos, técnicas y procedimientos que
contribuyan a la optimizacion del proceso de ensefanza y

aprendizaje. (Larriba, 2001)

Lector

Es aquel individuo que lee, ya sea un libro, un periédico, una
revista, un documento, entre otros materiales plausibles de ser
leidos, y que lo puede hacer tanto en silencio como en voz alta.
(Escurra, 2003)
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2.4.11.

24.12.

2.4.13.

2.4.14.

2.4.15.

Lectura
Es el proceso por el cual se emplean las claves dadas por el
autor y el conocimiento previo que el lector tiene para conocer el

significado que aquel intenta transmitir. (Escurra, 2003)

Método

El método es el camino que debemos seguir para alcanzar los
objetivos previamente establecidos. (Guaman, citado por
Lozano, 2013)

Potenciacion de la comprensién lectora
Se manifiesta cuando se produce una mejora global de la
capacidad lectora incluyendo la velocidad, fluidez, Ila

comprension y la precision lectora. (Lozano, 2013)

Procedimientos
Los procedimientos constituyen los pasos concretos que se
deben seguir para alcanzar un objetivo especifico. (Guaman,

citado por Lozano, 2013)

Técnica
Es el conjunto de procedimientos y recursos que se emplean en
una forma ordenada para lograr un objetivo especifico.

(Guaman, citado por Lozano, 2013)

2.5.Identificacion de variables

2.5.1. Variable independiente

Estrategias Metodologicas
Conjunto de métodos, técnicas y procedimientos que
contribuyan a la optimizacion del proceso de ensefianza y

aprendizaje. (Larriba, 2001)
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2.5.1.1. Dimensiones
D1: Estrategias antes de la lectura.
D2: Estrategias durante de la lectura.

D3: Estrategias después de la lectura.

2.5.2. Variable dependiente
Comprensioén Lectora
Proceso que consiste en entender lo que el autor ha querido
expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar una
opinion personal critica sobre el mismo. (Nufez, 2006)
2.5.1.2. Dimensiones
D1: Comprension lectora literal.
D2: Comprension lectora inferencial.

D3: Comprension lectora criterial.

93



2.6.Operacionalizacion de variables

DEFINICION

DEFINICION

VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES
Conjunto de métodos, | En esta investigacion la = |dentificar el género discursivo.
tecnicas y | variable X se ha = |[dentificar la finalidad de la lectura

VARIABLE X: Estrategias
metodoldgicas

procedimientos que
contribuyan a la
optimizacion del
proceso de ensefianza
y aprendizaje. (Larriba,
2001)

desarrollado de manera
adecuada en diferentes
actividades pedagdgicas
en donde se ha
empleado diversas
estrategias: antes,
durante y después de
lecturas
contextualizadas.

Estrategias antes de

la lectura

contextualizada.
= Activar conocimientos previos.
= Hacer predicciones sobre el contenido.

Estrategias durante

de la lectura

= |dentificar necesitan ser
aclaradas.

= Releer, parafrasear y resumir.

= Representacion visual.

= Realizar inferencias.

= Detectar informacion relevante.

palabras que

Estrategias después

de la lectura

= Revision del proceso lector.
= Finalidad expresiva.
» Finalidad comunicativa.

m c
() ©
<>555
EELUEU)‘CS
- O ()
> o -

Proceso que consiste
en entender lo que el
autor ha  querido
expresar, relacionarlo

En esta investigacion la
variable Y ha sido
medida mediante la
aplicacion de una ficha

Comprension lectora

literal

= |dentifica hechos, personajes, acciones,
fechas, etc.
= |dentifica ideas especificas expresadas en

una, dos 0 mas proposiciones.
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con lo que uno ya sabe
y expresar una opinion
personal critica sobre
el mismo. (Nufez,
2006)

de observacion sobre la
comprension lectora
constituida por 30 items
segun las dimensiones:
comprension lectora
literal, comprension
lectora inferencial vy
comprension lectora
criterial.

Comprension lectora
inferencial

= Reconoce relaciones de causa-efecto.

= Reconoce el significado de la palabra o
expresiones a partir del contexto.

= Deduce el proposito del texto.
= Reconoce la idea principal del texto.
= Infiere al receptor al que se dirige el texto.

Comprension lectora
criterial

= Emite su apreciacion sobre el contenido del
texto.

= Expresa sus evaluaciones en torno a los
elementos como el estilo y otros de interés.
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2.

CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo aplicada. Por cuanto esta
caracterizada por su interés en la aplicacion, utilizacion vy
consecuencias practicas de los conocimientos sobre las variables de
estudio (estrategias metodolégicas y comprension lectora). La
investigacion aplicada busca el conocer para hacer, para actuar, para
construir, para modificar o producir cambios en un determinado sector
de la realidad. Por tanto, su utilidad ha sido practica-cientifica.
(Carrasco, 2006)

Nivel de investigacion

La presente investigacion se enmarca en el nivel explicativo, ya que su
objetivo ha sido la explicacién de los fendbmenos y el estudio de sus
relaciones para conocer su estructura y los aspectos que intervienen
en la dinamica de aquellos. En tal sentido, nos ha permitido explicar la
relacion de causalidad entre las variables de estudio: estrategias

metodoldgicas y comprension lectora, en un determinado periodo de
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3.3

3.4.

tiempo. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010)

Método de investigacion

Se ha utilizado el método cuantitativo, el cual tiene los siguientes pasos:
observacion del fenébmeno a estudiar, creacién de una hipotesis para
explicar dicho fenédmeno, deduccion de consecuencias o0 proposiciones
mas elementales que la propia hipotesis, y verificacion o comprobacién
de la verdad de los enunciados deducidos comparandolos con la
experiencia. Este método obliga al cientifico a combinar la reflexion
racional o momento racional (la formacion de hipétesis y la deduccién)
con la observacion de la realidad o momento empirico (la observacion

y la verificacion).

Disefio de investigacion

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) por las caracteristicas
del estudio, al presente le corresponde el disefio experimental, ya que
ha existido manipulacion activa de alguna variable, es decir, se ha
manipulado deliberadamente una de las variables para observar sus
efectos en otra variable inmersa en la relacion. De naturaleza
preexperimental, puesto que se ha trabajado con un solo grupo de
estudio para demostrar la relacion de causalidad de la variable X sobre

la variable Y. El siguiente esquema corresponde a este tipo de disefio:

G.E.: O X 02

Donde:
G.E. = Grupo de estudiantes que participan en el modulo
experimental.
X = Estimulo experimental (estrategias metodoldgicas).

O:1 = Pretest de la comprension lectora en el G.E.
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O2 = Postest de la comprension lectora en el G.E.

3.5.Poblacién, muestra'y muestreo
3.5.1. Poblacién

Tal como sefiala Vara (2012) la poblacion es un “conjunto de
sujetos o0 cosas que tiene una o mas propiedades en comun, se
encuentran en un espacio o territorio y varian en el transcurso
del tiempo” (p. 221).

Al respecto, la poblacion de la presente investigacion estuvo
conformada por todos los estudiantes de los diferentes grados
de estudio de la Institucion Educativa N° 24389 - "Sefior de los
Milagros" - M/Mx-P del anexo de Tarcanayocc, en el distrito de
Coracora, provincia de Parinacochas, region de Ayacucho en el
afio 2016, que hacen la suma total de 36 estudiantes, tal como

se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 1:

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 24389 - "SENOR DE LOS MILAGROS" - M/MX-
P - TARCANAYOCC - 2016

GRADO SECCION L JOLO e
Primer grado Unica 6
Segundo grado Unica iz
Tercer grado Unica 6

TOTAL 36

Fuente: NoOmina de matriculados de la I.E. N° 24389 - "Sefior
de los Milagros" - M/Mx-P del anexo de Tarcanayocc - 2016.

3.5.2. Muestra
Segun Vara (2012) la muestra “es el conjunto o una parte de

casos extraidos de la poblacion, seleccionado por algin método
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racional, siempre parte de la poblacion, que se somete a
observacion cientifica en representacion del conjunto con el
proposito de obtener resultados validos” (p. 223).

Al respecto, en el presente estudio la muestra ha quedado
conformada por los estudiantes pertenecientes al 1°, 2° y 3°
grado de estudio, que hacen un total de 19 estudiantes.

Tabla 2:

MUESTRA DE ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 24389 - "SENOR DE LOS MILAGROS" -
M/MX-P - TARCANAYOCC - 2016

GRUPO GRADO SECCION MUESTRA
Primero Unica 6
Siing Segundo Unica [
experimental -
Tercero Unica 6
TOTAL 19

Fuente: Nomina de matriculados de la I.E. N° 24389 - "Sefior de los Milagros"
- M/Mx-P del anexo de Tarcanayocc - 2016.

3.5.3. Muestreo
En atencion a lo sefalado por Vara (2012) en el presente estudio
se ha seleccionado el muestreo no probabilistico de tipo
intencional o criterial, que se caracteriza por que el muestreo se
realiza sobre la base del conocimiento y criterios del
investigador. Este tipo de muestreo se ha basado
primordialmente, en la experiencia que tiene el investigador con

la poblacion.

3.6.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.6.1. Técnica: Encuesta
Segun Carrasco (2006) esta técnica consiste en la indagacion,

exploracidn y recoleccion de datos, mediante items o preguntas
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formuladas directa o indirectamente a los sujetos que
constituyen la unidad de analisis del estudio de investigacion.
Esta técnica se ha empleado para obtener datos sobre la
variable dependiente: comprension lectora, a partir de la

informacion que se ha registrado en el respectivo instrumento.

3.6.2. Instrumento: Cuestionario sobre comprensién lectora
El cuestionario es un documento formado por un conjunto de
preguntas o items que deben estar redactadas de forma
coherente, y organizadas, secuenciadas y estructuradas de
acuerdo con una determinada realidad. En este caso se ha
empleado un cuestionario antes y después de haberse aplicado
las estrategias metodologicas con la finalidad de medir la
comprension lectora en sus tres dimensiones: literal, inferencial
y criterial, en los estudiantes del 1°, 2° y 3° grado de estudio de
la Institucion Educativa N° 24389 - "Sefior de los Milagros" -

M/Mx-P del anexo de Tarcanayocc en el afio 2016.

3.7.Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Para el procesamiento y analisis de datos se ha tenido en cuenta las

siguientes tecnicas:

a) Clasificacion de datos, en donde los datos que han sido recogidos
del respectivo instrumento seran clasificados.

b) Codificacién de los datos, que ha consistido en codificar la
informacion recogida con el respectivo instrumento en la muestra de
estudio.

c) Calificacion, que ha consistido en dar la puntuacion que
corresponde segun el instrumento aplicado, este criterio de
evaluacion se ha hecho de acuerdo a la matriz del instrumento.

d) Tabulacion estadistica, en donde se elaborado una data donde se

encuentren todos los cédigos de los sujetos mueéstrales y en su
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calificacion se ha aplicado estadigrafos que nos permitiran conocer
cuales son las caracteristicas de la distribucion de los datos, como
la media aritmética y desviacion estandar.

e) LaInterpretacién, en donde los datos se han de presentar en tablas
y gréaficos, para luego ser interpretados en funcion de la variable
dependiente  “Comprension Lectora® y sus dimensiones:
comprension lectora literal, comprension lectora inferencial y

comprension lectora criterial.

3.8.Descripcion de la prueba de hipotesis
Para la contrastacion de hipotesis se ha empleado la prueba t-student
por tratarse de muestras pequenas (n<30). Asimismo, los datos
estadisticos han sido procesados con el Software de analisis
estadistico Excel version 2013; para tal efecto se ha utilizado la

siguiente relacion:

i Xl nm(n +m — 2)
Jo—1D.SZ+(m—-1).52 n+m

te
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1.Presentacion e interpretacion de datos
4.1.1. Andlisis de la variable dependiente
A continuacion se presentan los resultados obtenidos de la
aplicacion del cuestionario para determinar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de la muestra de estudio.
El instrumento aplicado ha sido estructurado en funcion de la

variable dependiente, tal como se detalla:

Tabla 3:
Variable dependiente y sus dimensiones
V.D. DIMENSIONES ITEMS PESO
D1: _Comprensmn lectora 10 33.3%
literal.
Comprension D2:_Compre_n3|on lectora 10 33.3%
lectora inferencial.
D3: C_om_prensmn lectora 10 33.4%
criterial.
TOTAL 30 100%

Fuente: Autor de la investigacion.
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Los cuestionarios se aplicaron de la siguiente manera:

- En el pretest. Se aplico el cuestionario en mencion con el fin
de determinar la comprension lectora de los estudiantes antes
de desarrollarse el modulo experimental (estrategias
metodoldgicas).

- En el postest. Luego de desarrollado el médulo experimental
se procedi6 a aplicar la misma ficha de observaciéon empleada
en el pretest para determinar en qué medida la exposicion al
modulo experimental (estrategias metodoldgicas) mejora la

comprension lectora de los estudiantes.
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Tabla 4:
Resultados generales sobre la comprensién lectora de los

estudiantes en el pretest y postest

PRETEST POSTEST
CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Muy baja [0-12> 5 26% 0 0%

Baja [12 - 24> 8 42% 2 11%
Regular [24 - 36> 6 32% 2 11%
Alta [36 - 48> 0 0% 5 26%
Muy alta [48 - 60] 0 0% 10 52%
TOTAL 19 100% 19 100%

x 20,21 44,00

& 55,29 119,78

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la ficha de
observacion sobre la comprension lectora.

60%

50%

40%
30%
20%
10%

0%
[0-12> [12-24> [24-36> [36-48> [48-60]

Muy baja Baja Regular Alta Muy alta

B PRETEST ® POSTEST

Grafico 1: Resultados generales sobre la comprensién lectora de los

estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 4 se presentan los resultados generales obtenidos de la
aplicacion de la ficha de observacion sobre la comprension lectora de
los estudiantes del 1°, 2° y 3° grado de estudio de la Institucién
Educativa N° 24389 - "Seiior de los Milagros" - M/Mx-P del anexo de
Tarcanayocc en Ayacucho en el afio 2016.

En el pretest se observa que 5 estudiantes que equivalen el 26% de
la muestra de estudio presentan una muy baja comprension lectora;
gue 8 estudiantes que equivalen el 42% de la muestra de estudio
presentan una baja comprension lectora; que 6 estudiantes que
equivalen el 32% de la muestra de estudio presentan una
comprension lectora regular; y que ningun estudiante que equivale al
0% de la muestra de estudio presenta una alta ni muy alta
comprension lectora. Obtenienose a la vez una media aritmética de
20,21 puntos que indica que la comprension lectora que presentan los
estudiantes en el pretest es baja.

En cuanto al postest se observa que 2 estudiantes que equivalen el
11% de la muestra de estudio presentan una baja comprension
lectora; que 2 estudiantes que equivalen el 11% de la muestra de
estudio presentan una comprension lectora regular; que 5 estudiantes
gue equivalen el 26% de la muestra de estudio presentan una alta
comprension lectora; y que 10 estudiantes que equivalen el 52% de la
muestra de estudio presentan una muy alta comprension lectora.
Obtenienose a la vez una media aritmética de 44,00 puntos que indica
gue la comprension lectora que presentan los estudiantes en el
postest es alta.

De lo observado en la tabla 4 se puede concluir sefialando que la
comprension lectora de los estudiantes ha mejorado como resultado
de la ejecucion de las estrategias metodologicas empleadas por el

docente.
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Tabla 5:
Resultados sobre la dimension 1: comprension lectora literal de

los estudiantes en el pretest y postest

PRETEST POSTEST
CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Muy baja [0-4> 3 16% 0 0%
Baja [4 - 8> 7 37% 1 5%
Regular [8 - 12> 8 42% 4 22%
Alta [12 - 16> o 5% 5 26%
Muy alta [16 - 20] 0 0% 9 47%
TOTAL 19 100% 19 100%
x 7,68 14,95
& 12,67 19,39

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la ficha de
observacion sobre la comprension lectora.

50%

45%

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
[0-4> [4-8> (8-12> [12-16> [16-20]

Muy baja Baja Regular Alta Muy alta

M PRETEST & POSTEST

Gréfico 2: Resultados sobre la dimension 1: comprension lectora

literal de los estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 5 se presentan los resultados de la dimensién 1:
comprension lectora literal, obtenidos de la aplicacion de la ficha de
observacion a los estudiantes del 1°, 2° y 3° grado de estudio de la
Institucién Educativa N° 24389 - "Sefior de los Milagros" - M/Mx-P del
anexo de Tarcanayocc en Ayacucho en el afio 2016.

En el pretest se observa que 3 estudiantes que equivalen el 16% de
la muestra de estudio presentan una muy baja comprension lectora
literal; que 7 estudiantes que equivalen el 37% de la muestra de
estudio presentan una baja comprension lectora literal; que 8
estudiantes que equivalen el 42% de la muestra de estudio presentan
una comprension lectora literal regular; que 1 estudiante que equivale
el 5% de la muestra de estudio presentan una alta comprension
lectora literal; y que ningun estudiante que equivale al 0% de la
muestra de estudio presenta una muy alta comprension lectora el 37%
de la muestra de estudio presentan una baja comprension lectora
literal. Obtenienose a la vez una media aritmética de 7,68 puntos que
indica que la comprension lectora literal que presentan los estudiantes
en el pretest es baja.

En cuanto al postest se observa que 1 estudiante que equivale el 5%
de la muestra de estudio presenta una baja comprension lectora
literal; que 4 estudiantes que equivalen el 22% de la muestra de
estudio presentan una comprension lectora literal regular; que 5
estudiantes que equivalen el 26% de la muestra de estudio presentan
una alta comprension lectora literal; y que 9 estudiantes que equivalen
el 47% de la muestra de estudio presentan una muy alta comprension
lectora literal. Obtenienose a la vez una media aritmética de 14,95
puntos que indica que la comprension lectora literal que presentan los

estudiantes en el postest es alta.
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De lo observado en la tabla 5 se puede concluir sefialando que la
comprension lectora literal de los estudiantes ha mejorado como
resultado de la ejecucion de las estrategias metodologicas empleadas

por el docente.
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Tabla 6:
Resultados sobre la dimensién 2: comprension lectora

inferencial de los estudiantes en el pretest y postest

PRETEST POSTEST
CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Muy baja [0-4> 6 32% 0 0%

Baja [4 - 8> 9 47% 2 11%
Regular [8 - 12> 4 21% 2 11%
Alta [12 - 16> 0 0% 8 42%
Muy alta [16 - 20] 0 0% 7 36%
TOTAL 19 100% 19 100%

x 6,42 14,68

& 7,26 16,01

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la ficha de
observacion sobre la comprension lectora.
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Gréfico 3: Resultados sobre la dimensién 2: comprension lectora

inferencial de los estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 6 se presentan los resultados de la dimensién 2:
comprension lectora inferencial, obtenidos de la aplicacion de la ficha
de observacién a los estudiantes del 1°, 2°y 3° grado de estudio de la
Institucién Educativa N° 24389 - "Sefior de los Milagros" - M/Mx-P del
anexo de Tarcanayocc en Ayacucho en el afio 2016.

En el pretest se observa que 6 estudiantes que equivalen el 32% de
la muestra de estudio presentan una muy baja comprension lectora
inferencial; que 9 estudiantes que equivalen el 47% de la muestra de
estudio presentan una baja comprension lectora inferencial; que 4
estudiantes que equivalen el 21% de la muestra de estudio presentan
una comprension lectora inferencial regular; y que ningun estudiante
gue equivale el 0% de la muestra de estudio presenta una alta ni muy
alta comprension lectora inferencial. Obtenienose a la vez una media
aritmética de 6,42 puntos que indica que la comprension lectora
inferencial que presentan los estudiantes en el pretest es baja.

En cuanto al postest se observa que 2 estudiantes que equivalen el
11% de la muestra de estudio presentan una baja comprension lectora
inferencial; que 2 estudiantes que equivalen el 11% de la muestra de
estudio presentan una comprension lectora inferencial regular; que 8
estudiantes que equivalen el 42% de la muestra de estudio presentan
una alta comprension lectora inferencial; y que 7 estudiantes que
equivalen el 36% de la muestra de estudio presentan una muy alta
comprension lectora inferencial. Obtenienose a la vez una media
aritmética de 14,68 puntos que indica que la comprension lectora
inferencial que presentan los estudiantes en el postest es alta.

De lo observado en la tabla 6 se puede concluir sefialando que la
comprension lectora inferencial de los estudiantes ha mejorado como
resultado de la ejecucion de las estrategias metodologicas empleadas

por el docente.
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Tabla 7:
Resultados sobre la dimensién 3: comprension lectora criterial

de los estudiantes en el pretest y postest

PRETEST POSTEST
CATEGORIAS RANGOS f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Muy baja [0 - 4> 7 37% 0 0%

Baja [4 - 8> 8 42% 2 11%
Regular [8 - 12> 4 21% 2 11%
Alta [12 - 16> 0 0% 9 47%
Muy alta [16 - 20] 0 0% 6 31%
TOTAL 19 100% 19 100%

X 6,11 14,37

S? 7,99 13,02

Fuente: Data de resultados de la aplicacion de la ficha de
observacion sobre la comprension lectora.
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Muy baja Baja Regular Alta Muy alta

E PRETEST E POSTEST

Gréafico 4: Resultados sobre la dimensién 3: comprension lectora

criterial de los estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 7 se presentan los resultados de la dimensién 3:
comprension lectora criterial, obtenidos de la aplicacion de la ficha de
observacion a los estudiantes del 1°, 2° y 3° grado de estudio de la
Institucién Educativa N° 24389 - "Sefior de los Milagros" - M/Mx-P del
anexo de Tarcanayocc en Ayacucho en el afio 2016.

En el pretest se observa que 7estudiantes que equivalen el 37% de la
muestra de estudio presentan una muy baja comprension lectora
criterial; que 8 estudiantes que equivalen el 42% de la muestra de
estudio presentan una baja comprension lectora criterial; que 4
estudiantes que equivalen el 21% de la muestra de estudio presentan
una comprension lectora criterial regular; y que ningun estudiante que
equivale el 0% de la muestra de estudio presenta una alta ni muy alta
comprension lectora criterial. Obtenienose a la vez una media
aritmética de 6,11 puntos que indica que la comprension lectora
criterial que presentan los estudiantes en el pretest es baja.

En cuanto al postest se observa que 2 estudiantes que equivalen el
11% de la muestra de estudio presentan una baja comprension lectora
criterial; que 2 estudiantes que equivalen el 11% de la muestra de
estudio presentan una comprension lectora criterial regular; que 9
estudiantes que equivalen el 47% de la muestra de estudio presentan
una alta comprension lectora criterial; y que 6 estudiantes que
equivalen el 31% de la muestra de estudio presentan una muy alta
comprension lectora criterial. Obtenienose a la vez una media
aritmética de 14,37 puntos que indica que la comprension lectora
criterial que presentan los estudiantes en el postest es alta.

De lo observado en la tabla 7 se puede concluir sefialando que la
comprension lectora criterial de los estudiantes ha mejorado como
resultado de la ejecucion de las estrategias metodologicas empleadas

por el docente.
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4.2.Contrastacion de hipotesis
4.2.1. Contrastacién de la hipétesis general
La hipotesis general sostiene:
Las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprensién
lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 -

“Sefor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.

Formulacién de las hipotesis estadisticas
Ho: X =Y
No existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora en el pretest y postest.

Hi: X #Y
Existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora en el pretest y postest.

Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es

del 5% 6 o«= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio experimental y teniendo en
cuenta que se ha trabajado con muestras pequefias (n<30), se

ha empleado la prueba t-student que tiene la siguiente formula:

te

B X, — X, nm(n +m — 2)
N G L) S ). 52 n+m
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Célculo del valor de Tc:

PRETEST POSTEST

x Ox= 20,21 [y = 44,00
Muestra n=19 m=19

S? S2, = 55,29 S?,=119,78

Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: tc=
12,30

Se procede a ubicar el valor de t-student con n+m-2= 36 grados
de libertad, hallando el siguiente valor de tabla:

T tabla= T(1-«/2; n+m-2) = T(0.95; 36)= +1,68

Luego, se ubica el valor de la regla de student; tc= 12,30 en la

distribucién la cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

te= 12,30

to.g5= -1.68 toos= +1.68

Toma de decision

Como tc= 12,30 pertenece a la region de rechazo, se rechaza la
HO y se acepta la H1, lo que permite afirmar que existen
diferencias significativas en la comprension lectora en el pretest
y postest a un nivel de confianza del 95% y significancia del 5%,
es decir, que las estrategias metodoldgicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprension
lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 -
“Senor de los Milagros” - M/Mx, del anexo de Tarcanayocc de la

region de Ayacucho, en el afio 2016.
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4.2.2. Contrastacion de las hipotesis especificas
Hipotesis especifica N° 1
La hipotesis especifica N° 1 sostiene:
Las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprensién
lectora literal de los estudiantes de la Institucion Educativa N°

24389 - “Senor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.

Formulacién de las hipotesis estadisticas
Ho: X =Y
No existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora literal en el pretest y postest.

Hi: X #Y
Existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora literal en el pretest y postest.

Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es

del 5% 6 o«= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio experimental y teniendo en
cuenta que se ha trabajado con muestras pequenas (n<30), se

ha empleado la prueba t-student que tiene la siguiente formula:

te

4 X, — X, nm(n +m —2)
il ). 52 T S 2 n+m
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Célculo del valor de Tc:

PRETEST POSTEST

x [x= 7,68 Cy =14,95
Muestra n=19 m=19

S? S2,=112,67 S?y=19,39

Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: tc=
8,84

Se procede a ubicar el valor de t-student con n+m-2= 36 grados
de libertad, hallando el siguiente valor de tabla:

T tabla= T(1-/2; n+m-2) = T(0.95; 36)= +1,68

Luego, se ubica el valor de la regla de student; tc= 8,84 en la

distribucién la cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

te= 8,84

to.g5= -1.68 toos= +1.68

Toma de decision

Como tc.= 8,84 pertenece a la region de rechazo, se rechaza la
Ho y se acepta la Hi, lo que permite afirmar que existen
diferencias significativas en la comprension lectora literal en el
pretest y postest a un nivel de confianza del 95% y significancia
del 5%, es decir, que las estrategias metodoldgicas a partir de
textos contextualizados influyen significativamente en la
comprension lectora literal de los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 24389 - “Sefior de los Milagros” - M/Mx, del anexo

de Tarcanayocc de la region de Ayacucho, en el afio 2016.
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Hipotesis especifica N° 2

La hipotesis especifica N° 2 sostiene:

Las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprensién
lectora inferencial de los estudiantes de la Institucién Educativa
N° 24389 - “Sefior de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc,
2016.

Formulacién de las hipotesis estadisticas
Ho: X =Y
No existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora inferencial en el pretest y postest.

Hi: X #Y
Existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora inferencial en el pretest y postest.

Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es

del 5% 6 o«= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio experimental y teniendo en
cuenta que se ha trabajado con muestras pequenas (n<30), se

ha empleado la prueba t-student que tiene la siguiente formula:

te

4 X, — X, nm(n +m —2)
il ). 52 T S 2 n+m
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Célculo del valor de Tc:

PRETEST POSTEST

x [x = 6,42 [y =14,68
Muestra n=19 m=19

S? S2,/=7,26 S2y'=1 684l

Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: tc=
11,71

Se procede a ubicar el valor de t-student con n+m-2= 36 grados
de libertad, hallando el siguiente valor de tabla:

T tabla= T(1-oc/2; n+m-2) = T(0.95; 36)= £1,68

Luego, se ubica el valor de la regla de student; tc= 11,71 en la

distribucioén la cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

te= 11,71

to.05= -1.68 toos= +1.68

Toma de decision

Como tc= 11,71 pertenece a la region de rechazo, se rechaza la
Ho y se acepta la Hi, lo que permite afirmar que existen
diferencias significativas en la comprension lectora inferencial en
el pretest y postest a un nivel de confianza del 95% vy
significancia del 5%, es decir, que las estrategias metodologicas
a partir de textos contextualizados influyen significativamente en
la comprension lectora inferencial de los estudiantes de la
Institucion Educativa N° 24389 - “Senor de los Milagros” - M/MX,
del anexo de Tarcanayocc de la region de Ayacucho, en el afio
2016.
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Hipotesis especifica N° 3

La hipotesis especifica N° 3 sostiene:

Las estrategias metodologicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprensién
lectora criterial de los estudiantes de la Instituciébn Educativa N°
24389 - “Senor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 2016.

Formulacién de las hipotesis estadisticas
Ho: X =Y
No existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora criterial en el pretest y postest.

Hi: X #Y
Existen diferencias significativas en el nivel de la compresion

lectora criterial en el pretest y postest.

Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es

del 5% 6 o««= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio experimental y teniendo en
cuenta que se ha trabajado con muestras pequenas (n<30), se

ha empleado la prueba t-student que tiene la siguiente formula:

te

B X, — X, nm(n +m — 2)
N G L) S ). 52 n+m

79



Célculo del valor de Tc:

PRETEST POSTEST

x Ox=6,11 Cy =14,37
Muestra n=19 m=19

S? S?%,=7,99 S%y=13,02

Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: tc=
12,39

Se procede a ubicar el valor de t-student con n+m-2= 36 grados
de libertad, hallando el siguiente valor de tabla:

T tabla= T(1-/2; n+m-2) = T(0.95; 36)= +1,68

Luego, se ubica el valor de la regla de student; tc= 12,39 en la

distribucién la cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

t=12,39

to.g5= -1.68 toos= +1.68

Toma de decision

Como tc= 12,39 pertenece a la region de rechazo, se rechaza la
Ho y se acepta la Hi, lo que permite afirmar que existen
diferencias significativas en la comprension lectora criterial en el
pretest y postest a un nivel de confianza del 95% y significancia
del 5%, es decir, que las estrategias metodoldgicas a partir de
textos contextualizados influyen significativamente en la
comprension lectora criterial de los estudiantes de la Institucién
Educativa N° 24389 - “Sefior de los Milagros” - M/Mx, del anexo

de Tarcanayocc de la region de Ayacucho, en el afio 2016.
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4.3.Discusion de resultados

A continuacion se realiza la discusion de los resultados considerando
las hipotesis planteadas, el marco teorico relacionado a las variables
de estudio y la evidencia empirica obtenida con la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos.

Los hallazgos contrastan que el nivel de comprension lectora ha
mejorado a partir de la ejecucién de las estrategias metodoldgicas
basadas en textos contextualizados, quedando ello demostrado al
existir una diferencia significativa en el pretest y postest sobre el nivel
de comprension lectora de los estudiantes.

Estos resultados se contrastan con los hallazgos de Espin (2009) quien
sostiene en su estudio que las estrategias metodologicas son muy
importantes en el desarrollo de la comprensién lectora de los
estudiantes, es por ello que cuando el docente no emplea o0 no sabe
emplear las estrategias metodologicas adecuadas para desarrollar la
comprension lectora contribuye a que sus estudiantes no se sientan
motivados hacia la lectura. Es asi que la misma autora afirma que es
necesario proponer un manual sobre estrategias metodologicas donde
el estudiante comprenda lo que lee y sea el constructor de su propio
conocimiento, se ponga en practica la critica, reflexion, autoconciencia,
autodominio, auto motivacion, énfasis, trabajo cooperativo, y pueda
expresar libremente sus ideas en el aula de clase y en su vida cotidiana.
Al respecto, el desarrollo de un manual sobre estrategias
metodoldgicas o de un programa educativo que contemple diversas
estrategias metodoldgicas es fundamental en el proceso lector del
estudiante. Es asi que Alcala (2012) en su estudio sostiene que un
programa de intervencion, como un programa basado en habilidades
metacognitivas contribuye en el desarrollo de la comprension lectora de
los alumnos, lo que se refleja cuando el estudiante puede realizar
inferencias e identificar la idea principal de un texto lo que posibilita el

desarrollo paulatino de su comprensiéon sobre lo que lee. Ello queda
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ratifico con lo que manifiesta Torres (2012) en su estudio al llegar a la
conclusién que un programa de comprension lectora mejora los tres
niveles de comprension de la lectura de los alumnos, y que ello se
refleja cuando el alumno es capaz de obtener informacion explicita del
texto, identificar datos importantes e ideas especificas, asi como
también de formular hipétesis, nuevas ideas, llegar a conclusiones y
desarrollar su grado de abstraccion.

En cuanto a la informacion presentada en las bases tedricas respecto
a las variables de estudio, segun Larriba (2001) las estrategias
metodoldgicas se configuran como un conjunto de métodos, técnicas y
procedimientos que contribuyan a la optimizacién del proceso de
enseflanza y aprendizaje. Y segun Nufez (2006) la comprension
lectora es un proceso que consiste en entender lo que el autor ha
guerido expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar una
opinién personal critica sobre el mismo.

Por otro lado, en relacién a las hipotesis del estudio se considera lo
siguiente:

En la hipdtesis especifica N° 1; se dice que: Las estrategias
metodoldgicas a partir de textos contextualizados influyen
significativamente en la comprension lectora literal de los estudiantes
de la Institucion Educativa N° 24389 - “Serior de los Milagros” - M/MX,
en Tarcanayocc, 2016. En efecto, se observa que en la tabla N° 2 los
estudiantes que a quienes se les aplico las estrategias metodoldgicas
a partir de textos contextualizados, presentan un mejor nivel de
comprension lectora literal que se demuestra con el incremento de 7,68
puntos a 14,95 puntos.

En la hipdtesis especifica N° 2; se dice que: Las estrategias
metodoldgicas a partir de textos contextualizados influyen
significativamente en la comprension lectora inferencial de los
estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 - “Sefior de los

Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, 2016. En efecto, se observa que en
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la tabla N° 3 los estudiantes que a quienes se les aplico las estrategias
metodoldgicas a partir de textos contextualizados, presentan un mejor
nivel de comprension lectora inferencial que se demuestra con el
incremento de 6,42 puntos a 14,68 puntos.

En la hipdtesis especifica N° 3; se dice que: Las estrategias
metodoldgicas a partir de textos contextualizados influyen
significativamente en la comprension lectora criterial de los estudiantes
de la Institucion Educativa N° 24389 - “Serior de los Milagros” - MIMX,
en Tarcanayocc, 2016. En efecto, se observa que en la tabla N° 4 los
estudiantes que a quienes se les aplico las estrategias metodoldgicas
a partir de textos contextualizados, presentan un mejor nivel de
comprension lectora criterial que se demuestra con el incremento de
6,11 puntos a 14,37 puntos.

De manera global se puede decir que la ejecucion de las estrategias
metodologicas a partir de textos contextualizados influyen
significativamente en la mejora de la comprension lectora de los

estudiantes.
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CONCLUSIONES

1. En base a los resultados obtenidos en la investigacion se ha logrado
demostrar que las estrategias metodolégicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprension lectora
de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 - “Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc. Efectivamente los datos
presentados en la tabla N° 4, correspondiente al pretest y postest de la
comprension lectora, muestran una media aritmética en el postest
superior (44 puntos) a la del pretest (20,21 puntos), situacion que se
atribuye a la aplicacién de las estrategias metodologicas a partir de

textos contextualizados.

2. En base a los resultados obtenidos en la investigacion se ha logrado
demostrar que las estrategias metodolégicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprension lectora
literal de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 - “Sefior
de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc. Efectivamente los datos
presentados en la tabla N° 5, correspondiente al pretest y postest de la
comprension lectora literal, muestran una media aritmética en el postest
superior (14,95 puntos) a la del pretest (7,68 puntos), situacion que se
atribuye a la aplicacion de las estrategias metodolégicas a partir de

textos contextualizados.

3. En base a los resultados obtenidos en la investigacion se ha logrado
demostrar que las estrategias metodolégicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprension lectora
inferencial de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 -
“‘Sefor de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc. Efectivamente los
datos presentados en la tabla N° 6, correspondiente al pretest y postest

de la comprension lectora inferencial, muestran una media aritmética
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en el postest superior (14,68 puntos) a la del pretest (6,42 puntos),
situacion que se atribuye a la aplicacion de las estrategias

metodoldgicas a partir de textos contextualizados.

. En base a los resultados obtenidos en la investigacion se ha logrado
demostrar que las estrategias metodolégicas a partir de textos
contextualizados influyen significativamente en la comprension lectora
criterial de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 24389 - “Sefior
de los Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc. Efectivamente los datos
presentados en la tabla N° 7, correspondiente al pretest y postest de la
comprension lectora criterial, muestan una media aritmética en el
postest superior (14,37 puntos) a la del pretest (6,11 puntos), situacion
gue se atribuye a la aplicacion de las estrategias metodolégicas a partir

de textos contextualizados.
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RECOMENDACIONES

1. A las autoridades del Ministerio de Educacion, impulsar permanente el
programas educativos en donde se enfatice el empleo de estrategias
metodoldgicas y otros orientados a desarrollar las competencias y
capacidades lectoras en el estudiante, ya que ello, posibilita construir
de manera significativa y pertinente los aprendizajes fundamentales en

cada area curricular.

2. Alla Direccion Regional de Educacion de Ayacucho, promover y difundir
de manera permanente la utilizacion de estrategias metodoldgicas a
partir de textos contextualizados como medio para mejorar los niveles
de la comprension lectora en la region, ya que es eficaz en su aplicacion

dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

3. Al director de las Institucion Educativa N° 24389 - “Sefor de los
Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, brindar las facilidades para crear un
ambiente adecuado a su personal impulsando la capacitacion y
actualizacion para mejorar la calidad educativa y realizar
capacitaciones permanentes sobre la aplicacién organizada y efectiva
estrategias metodolégicas para mejorar el nivel de la comprension

lectora y lograr el éxito escolar.

4. Que los docentes Institucion Educativa N° 24389 - “Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en Tarcanayocc, a través de las estrategias
metodoldgicas pertinentes tengan el propdsito de lograr los objetivos
académicos, y los estudiantes vean la necesidad de aprender a ser,

mediante el aprendizaje con la compresion de textos.
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ANEXO N° 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Estrategias metodoldgicas en la comprension lectora a partir de textos contextualizados en estudiantes en una
Institucion Educativa de Tarcanayocc - Ayacucho

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Problema General Objetivo General Hipotesis General Tipo: Investigacion aplicada.
c',Etn t qué medida las | pemostrar la influencia de | Las estrategias | variable X: Estrategias | Nivel: Investigacion
estrategias _ las estrategias | metodologicas a partir de metodoldgicas explicativa.
metodoldgicas a partir de A 1 ] . . . .
textos  contextualizados | Metodologicas a partir de | textos contextualizados | Dimensiones: Método: Ha  sido el
influyen en la | textos contextualizados en | influyen  significativamente | D1: Estrategias antes | cuantitativo.
comprension lectora de | la comprension lectora de | en la comprension lectora de de la lectura. Disefio:  Experimental de

los estudiantes de la
Institucion Educativa N°
24389 - “Senor de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 20167

Problemas Especificos
P.E.1 ¢ En qué medida las
estrategias
metodoldgicas a partir de

textos contextualizados
influyen en la
comprension lectora

literal de los estudiantes
de la Institucion Educativa
N° 24389 - “Sefor de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 20167

los estudiantes de la
Institucion Educativa N°
24389 “‘Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

Objetivos Especificos

O.E.1 Demostrar la
influencia de las
estrategias metodolbgicas
a partir de  textos
contextualizados en la
comprension lectora literal
de los estudiantes de la
Institucion Educativa N°
24389 - “Senor de los

los estudiantes de Ila
Institucion  Educativa N°
24389 “‘Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en

Tarcanayocc, 2016.

Hipotesis Especificas

=¥ Las estrategias
metodolégicas a partir de
textos contextualizados
influyen  significativamente
en la comprension lectora
literal de los estudiantes de
la Institucion Educativa N°
24389 - “Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en

D2: Estrategias
durante de la
lectura.

D3: Estrategias

después de la
lectura.

Variable Y:
Comprension lectora

Dimensiones:

D1: Comprension
lectora literal.

D2: Comprensién
lectora inferencial.

D3: Comprension
lectora criterial.

modalidad preexperimental.

G.E.: 0Oy X 02

Poblacién: Esta conformada
por 19 estudiantes de la
Institucion Educativa N° 24389
- "Sefor de los Milagros" -
M/Mx-P ~ del  anexo de
Tarcanayocc, en el afio 2016.
Muestra: Ha guedado
conformada por todos los
estudiantes del 1°, 2°y 3° grado
de la institucién educativa en
mencion.

Muestreo: Se ha seleccionado




P.E.2 ¢ En qué medida las
estrategias

metodoldgicas a partir de
textos contextualizados

influyen en la
comprension lectora
inferencial de los
estudiantes de la

Institucion Educativa N°
24389 - “Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 20167
P.E.3 ¢ En qué medida las
estrategias
metodoldgicas a partir de
textos contextualizados
influyen en la
comprension lectora
criterial de los estudiantes
de la Institucién Educativa
N° 24389 - “Sefor de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 20167

Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

O.E.2 Demostrar la
influencia de las
estrategias metodoldgicas
a partir de  textos
contextualizados en la

comprension lectora
inferencial de los
estudiantes de la

Institucion Educativa N°
24389 - “Senor de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

O.E.3 Demostrar la
influencia de las
estrategias metodolbgicas
a  partir de  textos
contextualizados en la
comprension lectora
criterial de los estudiantes
de la Institucion Educativa
N° 24389 - “Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

Tarcanayocc, 2016.

B2 Las estrategias
metodoldégicas a partir de
textos contextualizados
influyen  significativamente
en la comprension lectora
inferencial de los
estudiantes de la Institucion
Educativa N° 24389 - “Sefior
de los Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

H.E.3 Las estrategias
metodolbégicas a partir de
textos contextualizados
influyen  significativamente
en la comprension lectora
criterial de los estudiantes de
la Institucion Educativa N°
24389 - “Sefior de los
Milagros” - M/Mx, en
Tarcanayocc, 2016.

el muestreo no probabilistico
criterial.

Técnicas: Observacion.
Instrumentos: Ficha de
observacion.

Técnicas de procesamiento y
andlisis de datos: Se ha
empleado la clasificacion,
codificacion, calificacion,
tabulacion estadistica e
interpretacion de los datos.
Prueba de hipoétesis: Por
tratarse de un estudio con
muestras pequefias, y por ser
experimental se ha empleado
la prueba t-student.




ANEXO N° 02: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

CUESTIONARIO SOBRE LA COMPRENSION LECTORA

Objetivo: Determinar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la
Institucion Educativa N° 24389- "Sefior de los Milagros" - M/Mx - P del anexo
de Tarcanayocc, distrito de Coracora, provincia de Parinacochas en la region
de Ayacucho.

ESCALA DE
DIMENSIONES PREGUNTAS VALORACION

N |AV| S

1. ¢ldentificas con facilidad el rol que desempeiian los
personajes en las lecturas realizadas en las
sesiones de aprendizaje?

2. ¢Reconoces con facilidad las relaciones que existe
entre los personajes de las lecturas realizadas en las
sesiones de aprendizaje?

3. ¢Reconoces con facilidad las consecuencias de las
acciones de los personajes de las lecturas que
realizaste en la sesiones de aprendizaje?

4. ¢Puedes establecer comparaciones basandose en

COMPRENSION los personajes de las lecturas realizadas en las
LECTORA sesiones de aprendizaje?
LITERAL 5. ¢Puedes identificar analogias de roles que asume de

diversos personajes de la obra leida en las sesiones
de aprendizaje?

6. ¢Puedes encontrar con claridad la idea principal en
las lecturas realizadas en las sesiones de
aprendizaje?

7. ¢Puedes encontrar con facilidad el sentido de
palabras de multiples significados expuestas en las
lecturas realizadas en las sesiones de aprendizaje?

8. ¢Sabes reconocer y dar significados a sufijos y
prefijos de uso habitual en las lecturas que




realizastes en las sesiones de aprendizaje?

¢Puedes identificar sinébnimos y antonimos
presentes en las lecturas que realizas?

10.

¢,Conoces el significado de un mayor namero de
palabras?

COMPRENSION
LECTORA
INFERENCIAL

11.

¢, Puedes encontrar con facilidad las ideas claves en
las lecturas que realizas?

12.

¢Puedes establecer con facilidad las relaciones
entre las ideas claves en las lecturas que realizas?

13.

¢ Sabes extraer conclusiones de las lecturas que
realizas?

L4.

¢, Conoces el significado de palabras desconocidas?

15.

¢, Sabes inferir el significado de frases hechas en las
lecturas que realizas?

16.

¢ Sabes interpretar con correccion el lenguaje
figurativo?

L7.

¢ Te cuesta inferir sobre las secuencias logicas
mediante las ideas en las lectura que realizas?

18.

¢ldentificas con facilidad las ideas principales de una
lectura?

19.

¢ldentificas con facilidad las ideas secundarias de
una lectura?

En el debate ¢Sabes emplear con facilidad un
vocabulario apropiado y decente?

COMPRENSION
LECTORA
CRITERIAL

. ¢Sabes descomponer la informacion que se te

presenta en el texto?

2. ¢Sabes relacionar la informacion que se te presenta

en el texto?

3. ¢Puedes establecer con facilidad conclusiones

sobre las lecturas que realizas?

P4,

¢, Sabes distinguir los tipos de textos basicos?

s

¢ Te gusta valorar el texto que lees desde un punto
de vista personal?

¢, Te gusta analizar la intencion del autor del texto?

P7.

¢ Sabes establecer argumentos logicos sobre el
texto?

8.

¢ Te gusta manifiestar las reacciones que provoca un
determinado texto?

9.

¢ Posees ideas consistentes sobre el texto que lees?

30.

¢, Te gusta asumir una posicion propia frente al texto
leido?




ANEXO N° 03: FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

% ANEXO N° 02
% UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
15 {CREADO POR LA LE' Y N°25265)
. ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

L.LDATOS GENERALES :
1.1 Apellido y nombre del Juez :..@mspe...lec\em'n....lu.\.m...C.esmt.......

1.2 Cargo e institucion donde labora - Universidad Nagonal de Comete ..

1.3 Nombre del instrumento evaluado: .CVESRONGEIO. .o

1.4 Autor del instrumento : Monvel.. Gutierrez.. Cardenas. ...
ILASPECTO DE LA VALIDACION =

REGULAR BUENA

Esta formulado con lenguaje apropiado
1 CLARDAD y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
Adecuado al avance de la ciencia y
3. ACTUALIDAD tcaologia x
4. ORGANIZACION | P di X
Comprende asp de las
5. SUFICIENGIA en cantidad y calidad suficiente X
Permite guir datos de do 2
S.PERTINENGIA | 10 objativos piantsados X
Pretende conseguir datos basados en
J: CONGISTRNGIA teorias o modelos tebricos X
8. COHERENCIA Entre vari indicadores y los items X
9. METODOLOGIA r umg:én responde al propdsito de e
d
Los datos permiten un tratamiento X
10. APLICACION estadistico pertinents | i i I
28w 5 e !
CONTEOQ TOTAL DE MARCAS |
(Realice ef conteo en cada una de las categorias de la escala)
. : @
Coeficiente de validez= 1 x A+2xB+3xC+4xD+5xE= L e
50

II.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobade D [0,00-0,60]
Observado G <0,60-0,70]
Aprobado XD <0,70-1.00]
IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD
............... e SRS e R R e

LUGAR: Huancavelical2 de.42...del 2016

ESP. /ALOSOFiA PSICOLOGIA (C 58,
P.Pe 1321525996

FIRMA DEL JUEZ




x| UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(CREADO POR LA LEY N°25265)
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez ?O."\O‘.ﬁ Croz. Jesds M Lg\ﬁ(

1.2 Cargo e institucion donde labora -D:N..San. Luis GO“§Q3° de. -ICQ
1.3 Nombre del instrumento evaluado: . Cuesiionario.. .

1.4 Autor del instrumento - Monvel . Gotierrez G)J‘deOQS
LASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA fAUY BUENA

1. CLARIDAD strta ﬂ:rmnlado con fenguaje apropiado x

2. OBJETIVIDAD Permits medir hechos observables X
Adecuado al avance de la ciencia y

3. ACTUALIDAD tecnologia &

4. ORGANIZACION | P i s

5. SUFICIENCIA et cautidad icaidad X
Permite conseguir datos de acuerdo 2

6. PERTINENCIA Tou LR pantiad X
Pretende conseguir datos basados en

7.CONSISTENGIA | 0 o model h X

8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items x
La estrategia responde al proposito de

9.METODOLOGIA | | o an X
Los dsto¢ permiten un tratamiento X

10. APLICACION G dintoo AT I | |

4 ,
Q)

CONTEO TOTAL DE MARCAS
{Realice ol conteo en cada una de las categorias de la escala)

50
50

I.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

Coeficiente de validez= 1 x A+ 2xB+3xC+4xD+5xE=

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado D {0,00-0,60]
Observado ) <0,60-6,70]
Aprobado (@) <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Huancavelica22 de..4 2...del 20.16




UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

E
§ {CREADO POR LA LEY N°25265)

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez DIQE Qeﬂ lFO nel'nom

1.2 Cargo e institucién donde labora  : Ue N+, Scm L\)\S GQY‘iOﬁQ b

1.3 Nombre del instrumento evaluado: (@8t ionoxio....

1.4 Autor del instrumento :Manuel.. Goti ecret. Cmdems
ILASPECTO DE LA VALIDACION

CANNEREBAD
el
#ora) »

REGULAR BUENA MUY BUENA
3 4 s

Esta formulado con lenguaje apropiado
1. CLARIDAD ve sible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables ¢
Adecuado al avance de la clencia y
3. ACTUALIDAD X
4.ORGANIZACION | P ion ord P
c d de las
5. SUFICIENCIA s cantided y oded sicingd =g
Permite conseguir datos de acuerdo a
6. PERTINENCIA ie i X
Pretende conseguir datos basados en
7. CONSISTENCIR | (oovias o modelos tebricos X
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
9. METODOLOGIA ;‘.""’?:"""”“"’"‘P""’“"’" e
Los datos permiten un tratamiento x
10. APLICACION estadistico pertents i i | l
+ + o
CONTEO TOTAL DE MARCAS 1O
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE=  °°
50

HIl.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado O [0,00-0,60]
Observado i) <0,60-0,70]
Aprobado CX _<0,70-1.00] I ’,
IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD
A L
LUGAR: HuancavelicaZl de. A2...del 2046
He Renoi
%«.‘ ;s;anfé'ﬂﬁ’
FIRMA DE‘J:‘?EZ




ANEXO N° 04: CONSTANCIA DE APLICACION

INSTITUCION EDUCATIVA N¢ 24389 “SEROR DE LOS MILAGROS" M/Mx-P.
DEL ANEXO DE TARCANAYOCC, DISTRITO DE CORACORA, PROVINCIA DE
PARINACOCHAS-AYACUCHO

CONSTANCIA DE APLICACION DE
INSTRUMENTO DE TESIS

Coracora, 21 de Diciembre del 2016,

El suscrito, profosor MARIO GUZMAN HUAMANI CALLAS en mi cardcter de
Director de |a Institucién Educativa N° 24380 “Sefor de los Milagros™ M/Mx-P.
dal anexo de Tarcanayocc, Distrito de Coracora, Provincia de Parinacochas,
Ragién Ayacucho,

HAGO CONSTAR:

Que, al profesor MANUEL LEONIDAS GUTIERREZ CARDENAS, maestrista de la
Universidad Nacional de Huancavelica, ha aplicado & instrumento de Proyecto

de Tesis titulada ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA COMPRENSION LECTORA A
PARTIR DE TEXTOS CONTEXTUALIZADOS EN ESTUDIANTES DE UNA INSTITUCION

EDUCATIVA DE AYACUCHO de la cual es autor mencionado maestrista,

Se extiende la presente para los fines convenientes.

IRECTOR



SESIONES DE APRENDZAIJE

ANEXO N° 05

ewe)

|8 a1q0s
0}X8} U0d
sjoeded-

“[ENpIAIpUI B0} A BUSPED UB BINJI8| BUN UsdeY Seylu A soyu so7-

‘epesned BuLIo) op A ej[e ZoA ua ojxe} o Seylu A soulu so| B 98] J0s8joid |3+

YuNLo31 V1 AINVHNa

“0Xa} |8 BJejel} anb UsnIo enb 8Q7? 401X} [ap BOJS0E USes an)? iSeyll A soulu soj e gjunBaid Josajoud [3-
0)xa} [o 99| A Byuasaid J0sa40IC |3-

‘olquiBselUl [0 Jaoey oBan| K 0}xa} [0 Jeyonasa eled Jenlasqo Lasainbal anb SeUUOU Se| 8 EJ80E Seyll A SOUIU SO] U0D SOPJBNJE UBDBIqE}ST-

‘0Jx} [op 9S00 sauoiuido Jeiquedssiul eied ojxal aise Jes| e soweA Aoy (Bnjd| Bl 9p oysodosd |8 SouIU sO| U0 apeduId J0s8j0Id |3~
VINL1037 V1 30 SALINY
‘odinba us Jefeqel) |B SOUBPIOS JBS A

"soJayedwiod sns ap sauoiuido se| Jejadsay A

sonuIN
"gse|o €| ajueInp ezaidwi| el A uapio (o Jausjuep 4 ot
U0Isas B| BJed SELIESSIEU BIDUBAIALOD 3] SBULIOU SE| P AISOE Seulll A SOUIU SO| U0D SOpJaNoe Uadaqe)s3- ODINI
‘oplUBILI0 [9p B2JBJE Seap] 8 seuoluido ueeiquIesalul ‘oBan| ‘A euojsly eun ueiss Ao :ugisas e| ap oyisodo.d [@ EQIUNWOD J05840IC [3-
0JX3} [9p BOJS0E SEUIU A soulu So| 8p So1rad sasaqes so| 86021 1058016 |3-
"gjojaded un U 0}10sa 0Jxa} un ejuasald J0sejod [3-
JOLIBJUE UQISSS B| US BPEZI|ea) PEPIAIIOR B| 81008 SEulU A SOUlU SO Uod BpJandal 8-
SOSYNJ3Y 00110yaId 0S3008d SOINIWOW
V2IL0¥aIa VIONINDIS'AI
‘0JX8} UN 8p OPIUSJUO? |8 0Yd8Y UN dp BSNED B| Seuabewl uoo esaidx3 ugIoepa2u0d A oBolel] S0YoaJad ap anbojuz
SIIVAY3SA0  SANOIDDV SIHOTVA STTVSYIASNVYL SINVOANI

'SOQYZIYOI¥d STTVSHIASNVYL SINTOANT I

"SO)L2S® SOJXa} SO| p OpedlIubls |8 aalul-

‘0Jxa) |o opuekajes

eqanidwoo se| A s2inbiy A uswinsal ‘ojny

"sauabiew uoo

‘0f102 8p B}SI

‘ojduis EJNJONISS 3P OAJELIBU G}X8) U 8P LOIDOE B A 0493y un ap esned g edljdx3

|ap Jied B inpa| ap SISBIO0IY BNULOS- | "SOJUOSS SO}
'sesaJaul | 8p uoisuaIdwio)

of — 14 ol snis unbas Jaa) e 0Jx8} [@ BUOIDDB[ES-
NOIDYNTYAT 30 SOLNINYLSNI S3UOAVIIANI $3Qvadvdvd VIONILIdWCD
‘IIVZIANIYAY 30 0LISOdOYd'll
915060  : VHOI4
RERh.Z " T 0av¥o
uoIIIUNWO) vy
21031y eun sowapuaidwod A sowsa, ¢ NOQIS3S

€0 N 3MVZION34dY 30 AVAINN
SONILVINYO4NI SOLVA'l

T0.N 3MVZIONIYdY 30 NOIS3S



Josajoid "J030811Q0

'SalIoeJO Se| Ba|dwio) |
"OWa 9p eusew e| ueinqiq :ease] |
¢018nB s euojsiy e| ap aped onp?-
'¢0pezZI|ga) SoWaY sauoiIoe anp?- SOUKIN
£ UOIS3S B}SS U8 OPUSS SOWaY SOU 00D ?- ot
obojeig- -¢koy sowipuaide enp?- ELLED)
( ugiiubooeleL ) Bp2zijEs) PEPIAOR E| 81qos UBBOfep ‘UoIXa|eY-
“U0IDBOILUNWIOZ) 3P OLIBPEND NS U ajojeded [@ usqUIsuel] -
‘0pe|j0LESap BUIS) [@ 21q0s UIoed|de ap BYdl BUN UBAJONSSY-
‘|elo ugisuaiduon A uoisaidxs e| Uezieay ‘0jxa} o aiqos uebojeig-
“[eJo uoisuaidwoo A ugisaidxa | uezijeay “ople| jo/aded [ap ojxa} o 2iqos uebojelq-
‘zidg) ¢ewew e| 2 uoselebal 9| snD?°G |
‘ousepen))- |
eweuw e| oidwol as anp?y |
;ows|\ eqefeqesy apuo? ¢ |
eido)-
(OWS\ B 0ZIanuwie eqeAd]| uginn? |
-ajojaded un ua sajueBosajul se| apuodsal £ 38
oleqes} ap sodniB uewwod-
¢ewew | e uoJejebal 8] 9ND? ‘,owa ap euew gf oid.uol 85 3nD? oW eqeleqel) apuog?sewelw g| -
e ofjadosie 3] UIND? ‘;OWs} B 0zZIenwie EqeAR]| UgIND?'; 018} [op safeuosiad so| uess sauginy?:sejuebowiajul op sarel) e obofeip un eauab Jossjoid [3- -
‘ugroeoyide YHNLOTT Y1 30 SINASIA | orioumvsia
ap eyol4- uoLewW J0j0d ap apuelf BSaW esowisy
gun any sew ojsnb a| anb o] A sojeBes soyaNW U0d SOfiy SN SOPO} E 0AjU0dUS ESED NS B JeBa)| [e A aipew | ap elp (o BJd ‘leydsoy [ap oljes anb eip |3
“0y31dwi0d Jod aino as anb Bjsey selp soueA Jod ojopuBuIalul [BYdSoy [ 0Ae|| &S |3 A OLEJY 050dsa NS B UoJesIAY “Banu
gun o1dwo 8s anb ejsey B20q &| 9adjoB 8s BIOUSS B| ‘BZ9N) BUINW UCD 0[2Ns [e OjcpUELN ‘WewW B & ojjzdosje 3] ojow eun ‘ese e| e eqesaJbal opuen)
"BUIW ©| U3 eqeleqel) anb oWwsly ofly ns & 0zianw[e OPUBAS|| 3Ny ‘GUIBL BUN SEIP SO| SOPC} OWOD OKBW 3p $aU [P BIP UN |
sauown|d- (euoIsIH ) |
oW ap Bwey el




‘zide|
‘ousspend-

‘sauown|d-

|2 ounw enb ‘ewnd |ap 0]jand | 0jqop BZIaN} NS EPO} UOD

|
l — !

£01snB s8] BLO}SIY B| 8p aped 9nD?-

£0pEzZi[eal SOWaY S8uoIdde aND?-

£ UUOISS BJSS US OP/JUSS SOWaY SO 0woD?-

Koy sowipuaide enp?-

*( ugoluBooeiew ) 2pezijeas PEPIAOR B| 21qos uebolelp ‘ugixalay-
“UQIDROIUNIIOY 8p OWapend ns ua ajojaded je uaquosuel] -
‘ope|joMESSap BWS} |9 2190S UQIOEDNdE 9P BYOY BUN USA[SNSSY-
‘|eJo ugisuaidwion A uoisaidxe e| uezieay 0jxa} [o aiqos uebojelq-

OALLNVLSNS 13

‘lemydaouod edew un ua seulu A soulu sof ap ugioedioled ej U0 uezenjdaduc)-
‘unwod A oidoid oAnuEBSNS 3 0}x8} [ U ueeigns A ueayiuap|-
nd ‘od ‘id ‘ed 'ed se| seqe|is si2| uekeigns-

¢ eded |2 aiqos gjjes opueno ewnd |3 oidwos 9] oND?'E

seipaid eun ap eluua Jod o)es uaind? 'z

£SBOBA SNS JaA g eund | B JaA B anj uginD? |
:sajueBouaiul op saAeJ) e 0BojeIp un eiauab Josajoud |3-
v¥NLO31 V1 20 s3ands3a
‘ope.nBase ualq ojopuelep [21100 NS B ELO NS B A BOBA | B 0A9)| 0}l|qEd 8p eded |a 0Ban ‘sjuejsul
eded o sojuswow soss u3g “aid ns oipow 9] A eded |ap ojod o oidwol sesseb sns uod zwnd |3
“gdizd |ap odierd |2 8iqos ewnd un ‘2paid B| p BUIOUS ap 03ES ojuoid ap ‘02Jade as opueny)

SOINUIA
ot
ELCEE]o)

soInuIN
0L
OTI0¥YYS3a




‘opusiied Bqe)se BOBA 2| OJuSLUOW 8S8 Ud ‘zipaid eun ap ofeqep euad eun ap 2132 0|jY 0] £ saped sepoy Jod Jeasnq e any as opednaoaid Anw eded |3
‘epeyald eqejse anb eoen B| BqeYE) 063]| OpUEND "SBOBA SNS E JOA B eund g| e anj oj|qed ap eded |8 e1p un

(euosiH)
olngvd 30 ydvd 13
|ENpIAIPUI BULIO) A BUBPED UB BJN}9| BUN USORY SBUIU A SOUIU SO7-
‘epesned euioj ap A e} ZOA Ud O}xa} |o Seulu A soulu so| 2 89 Josajoud |3-

‘ewa)
|e @1q0s
OX@} U0D ] - . YENLOFT V1 IUNVANG
aoiede O3} |2 eJejel) anb uaaio anb 8(1? ',0IX} [P BOIAOE UBdes ND? 'Seylu A soyiu soj 2 eyunbaud Josajoud |3-
oxa} [o 29| A pjucsaud Josajoud [3-
B0J298 SEUIU A SOUIU SO| UOD SOPJSNJE Ldds|qeis3-

‘oiquEDsBIUI [@ Jooky oBan| A ojxe) [0 Jeyonose eled Jensssqo ualeinba) anb sewoU Se| 3p

‘0JXa} [ap B2J80E S8UOIUICO JEIGWEB)U! BIed 0}X3) 8)SS 193] B SOWEA Koy ‘eunpa) e| op oysodoud |8 soulu sof uod spedwod Josajoud [3-
V¥NLO3T V1 30 STINY
‘soJaurdwos sns ap sauoluido se| Jzjedsey 4
‘ase(o | ajueinp ezaidwl| B| A USpIO [ JOUSJUE A ARG
.0sajoid [ap SSE[O B| SjUSLIBISIE JEYINIST A ot
BAIAUOD 3p SBULIOU SB| 8p B2J80E SeyIU A SOUIU SO| U0D SOPJaNJ. LSS qels3- ODINI

‘uplsas e| ap ojjoLesep |8 eled Selesavau elou
oBojeiC- unwo £ ordosd OANUEBISNS [0 SOLUSJEINIUSR! @ BUOISIY BUN SOUWBIS3| Ko, :ugisas €| ap c3isodoad |8 BoluNWod Josajoid (3-
g ‘0JXa} [9p BOJS0B SBUIU A SOUIU SO| ap So1n.d Saiages SO afooal Jossjoid |3-
“aj0jeded un us 0}LI0sa 03X8) U Bjuesaid Josajoid |3-

“JOUBUE LIQISSS B| U3 BPEZI[ES PSPIAIIOR B| 2190S SBUIU A SOUIU SO| UOD BpJaNdS) 8-
S0SYNIIY 02110yqIa 0S3004d SOLNINOW
v2IL0YAIa VIONIND3S'Al
‘unwwod eanysod eun soun|
JINISUOD eJsed OAIJ2UIB}E OPOLU 3P SORJE O SE3PI OPUBIUIBDISIUI ‘SBU0SIAC SEJ0 U0D JBSIBALI0D B UOPISodsIa ugioep2u0d A ofiojig soyoeiap ap anbojuz
STIVAY3ISE0  SINOIDDV SIYOVA STTVSYIASNVYL $SINDO4NI
'S0AVZI40I4d STTVSYIASNVYL SINDOIN Il
i “OJI0Se
OAUB}SNS [@ BOYHUSP! & sojxa} s0| ap opeoylubis [8 aalul- ‘SIS SCIXa)
0f6109 ap ElSI] a|dluuis BINjoNI}SS Sp OAIIRLIBU O}X3} UN 8p UQIdOE B A 0oy Un ap 2sneo ej eol|dx3 p UoIsuaIdWoD
of ol oF einjuosa ep ewajsis [op eldosde og-
NOQIDVNIVA3 30 SOLNIINNYLSNI SIHOAVIIANI $3Qvanvdyd VIONZL3dIN0D
"3(vZIAN3YdY 30 OLISOOYd Il
919090 ¢ YHO34
£ ART T 0avyo
UOIIEIIUNWOD 4 v3yy

,OAUEISNS |3 SOWEBIYIUAP] 3 BLO}S|Y Bun sowwapuaidwod A sowea], NQIS3S
$0 N 3NVZIONIYY 30 QYAINN

{SOALLYIWYO4NI SOLVQ’|

20 oN 3vZION3YdY 30 NOIS3S



“Jopalq

“gded |o 21qos ojjes opueno ewnd [o oidwol 8| 9nD? Y
eJpaid eun ap BwIOU Jod gjjes uaInD? ‘¢
£ SBOBA SNS JoA B eund B| B JBAB anj UsIND? T
obojeig- JeuOISIY B| 8p saleuosiad so| uos ssusind? |
:sejueBousjul se| BjSjU0D
‘saunwiod A soidoid saiquiou G aquos3
ojjqed op eded |e uelnqiq :eate]
£S0pI0B|e)se SeWLIoU S| uod sowljdwn)?-




‘YiN1237 V130 $3LNY

quan)-
“Jeuido esed ouew 2| JRUBAST-
‘oleqeJy |3 ajueInp sajeusjew so| Jipedwo)-
-10s3401d |ap 8SB[O B| SJUBWIBIUS)E JRYDINOST-

oBojeia- SBLES208U BIDUIAIAUOD 9P SBLLIOU Udd3|(e)s3- SoNUIN
LONJBLIEU O}X3} UN U8 OALUBJSNS |2 SOWEDLRUSPI @ OJUSND Un sowapuaidliod A sowas) KoH, ugisas e| ap ojisodoud |5 EOIUNWOD Josajoid |3- o1
‘oje ‘¢ezaidwe seiqejed gnb uod? ‘¢ojUaNS Un aual} Ses00 9nb? ‘gsojuand enb? ‘¢apuop? ODINI

¢zaA eunBje opie| sey? ‘¢ojuano un se 9nb uages? sowejunbaud A (oueno) ewsy |e Jeba)| eisey ebojelp 9g-'sojeliue So| 81qoS UQIOUED BUN UOS BAJOW oG-

SOSSUNO3Y 02110yadia 0S3204¥d SOINIWOW

YOLLOYJId VION3IND3S'AI

SJUBIPAW ‘SBINYINO SESISAIP 813U BAE}NbS UQIoORISUI BUN B OjUBWOS

onjnw ojedsai |9 A oBojeld o

|eanynasajul oborelg

|einynosajul anboju3

SINIVAYISE0 SINOIDIV SIHOTVA

SITVSYIASNVHL SINDOINI

SVAVZIYOI4d STTVYSYIASNVYL SINVOANI'II

‘sauabew
uis 0 Uoo ‘ajdwis 2InjoNJISe ap SOPX@) Ud Soysay so| K Sauoidoe sef aidos euldo-

0}xa}
|0 98140 3] anb sopIpul S| ap Jiped B opiuajuod ns A ojxa} ap od |3 dlpald-

‘[ENSIA OLIBINGEO0A
ns ap aped uewloj enb seiqejed SESISAID ‘OJLOSS 033} UN UB ‘900U0IdY-

'se|@

“SOJUOS® SOIX8) SO| BP 0JXEU0D
A OpIUBIUOD ‘BULIO} B] BIGOS EUOIXS|}Y-

‘SO}I0S®
sope} so| ap opeoyubls |9 esslul-

‘oyspdosd ns unBas soxa} ap
sodi} SOSIBAIP U UQIDBLULIOUI BOLUSP-

'S0}1I0S8 SOIX8)

uis A sausbelul Uoo ‘a|dwis BINJONIIS3 S OJX8} UN ap BIOUBNIBS B| BANISU0IDY- apuaiduio)
‘SO}1I0SD SOJX8)
‘OUEIPI0D OUIOUS Ns ap aped uewuoj anb SOSJBAIP 8p UIoeWw.ouI BJadnoay-
o102 3p BISI SOJUBND 3 SOJX3} 9P S9J0pEHOd SOSISAIP US S0}X3) 9P [BIO0S 03N [@ BIOUODBY-
of ol oF ‘BIN}II0Se 8p ewaysis |9p eidoide og
NOIDVNIVAI 30 SOINIIANYLSNI SIHOAVIIANI S$3AvaRvdvd VIONZ13d0D
“3NVZICANIYdY 30 OLISOdOYdd’li
91-60-ZT WHD34
eiif-.7 T 0oavye
uoedUNWO) LEEL
L OAIJUBISNS [ SOUWIRIYIRUSPI D 03UBNI UN sowapu.dwiod A sowaal,, o NOIS3IS

€0 (N 3I(VZION3ddV 30 NOIS3S

£0 N 3MVZIONPYdY 30 AvaINN

‘SOAILYIWYO4NI SOLVa'l



Josgfold Joyoalig

seuspied 7 buonn

A7)

30, O.,.». ~
‘op} ,wﬁ, Qid BaIeL
\\ £01snb 8} ou anby womm.wd‘.r\
-oBofBI: ¢Sew ojsnb sBraND?-
: ‘¢ sowipuaide owon?- SoINuIIN
‘¢sousipuaide anD?- ot
(uoiuBoo BjeW ) EPE|IOLESSP PEPIAOE B| 81q0S UEBO|EIP UQIXa|Joy- ELLEIR]
‘UQIOBDIUNWIOD 8p SOUJBIEND Shs ua ajojaded |ap uetdoD-
‘ugoeolde ap efoy e| uejjouesaq-
‘eonewelb op sopiusiuod so| opo} eleqel) os aped ejse uz-
‘seAneoyiubis seiqejed se| opueuLEeal A OPUBLLIE S3|IAQW seua) se| A ‘sedlqe|is sejolie} se| ejussaid
OURElIce as oban| ‘solnqip so| e (saiquiou) seoixg| sejalie} se| uesojod (e1an)| ‘sojjeqeo sojjod ‘so|jeb ‘seuljeb ‘ewej|) oyxa} jop seAneoyiubls seigejed se| USO0UODSY-
Jsewo | Jouas |9 oipuaide onD?
EJWE|| B| Ques as opuen)? ‘¢
souusjue as ejwe|| e| onb Jod? 'Z
ugoeo)de
op.Blot: sojgand |e ejwe|| ] B 0A3)| 3] anb Jo4? °|
‘s@J0pe2Ipul SILU B opianoe ap ajojeded un ua ugisuaidwod ap sejunbaid se| e uspuodsay-
‘YENLO31 V1 3a SaNdsS3a
ojuano [op saleuos.ad so| 9p saiquiou SO| ueusdu3-
‘Sejen|is ap UoIoBUSSAId- soInuIN
‘soulu so| Jod sopioouos ou seiqejed seunbje ap opedyiubis [ap uoeoldx3- oL
2)e ‘euaped ua ‘[enpiApul ‘sefesed us ‘soulu ‘seulu ‘sejy ‘sodnib ue Jossjoid |ap okode uod ejje ZoA ua einjoeT- OoTIo¥Y¥vsia
sejan|is- ‘[enpIAIpUI BINJO3| UBZIIEaY-
YHNLOAT V1 3LNVING
‘0}x9} |@ 90a1ede OWOD BWIC) B] US UBll 8-
201X3) 91$8 193] B SBA anb BIEd? ¢ " 'BJUSNOUS 8S Jebn| onb ug? uspuodsal A ssuoioeljsn|i se| UBAIBSqO-
‘sisejodiy SNs Us|NLIO} Soulu so| 8nb eied ¢ojusnd 9)se eiejel onb ag? eunbaid e| 20BY $3| 95 A OJUBND 2P OIN}I} [S 99| S~
‘UsAIA apuop Jebn| [op 0dodwe} ‘sadse ns ap Jejedas agsp 9 OU SI|BWIUE SO| B 2Nb 0IPUSJUS SBWO ] JOUSS |3
‘sewe|| sewap se| uoo Jebnl e
uownid- | A Jeuleo e osnd 8s JOWOD B QZUBLLOD ‘9)SU} BISA 3| 8 ou eA “Jesofew & 9zadws o020d e 0ood ‘Bljiwie) ns ap Ope| B Jejss (e ejwel| e sendsa(] ‘opleJ} ueiqey
a] spuop ep eund e| B EjIWE]| B] E BA]ONASP 3| 2nb Of9SUODE 8| OIES OUBIOUE UN SSOUCIUS ‘BJLWE| €] B JBINO eJed Jeoey onb BIgES OU SBWO] JOUSS |3
‘epeyo? eqejss ojos A asiesed
eied sezasny BIU3} OU BA Jaoenbejjus e 9zedwa ‘epeu BILIOD OU ‘3iSu) B19A 3| s ‘euusyus einbas osad ‘sejsed seunbje Jewio} 0z1] 8] OUSNP NS ‘IsIBULIBUS B
ozedwsa ejiwe|| 2| A SBIP SOUBA UO.BSBJ 'S9[BWIUE SEWSp £ sojjeqes ‘sojjod ‘sojjeb ‘ seuijjeB se| uod ojunf |eLOD |9 Us OSNC 3| o|gand |2 ug "eieo anb epeAsu
£ e1Any| @ueny e Jod ‘eusnbad selu ejwe)| ns e ojgand |B JeAS|| OIpIoop SBLUO] 0Jaunwod |8 ‘BJ02BIOD) 9P SEIN}[E SE| US BIAIA B}WE|| BUN ZaA BUN BIqeH
‘ajojaded
un ua VLAVYTT V1

o183

‘ajojoded un ua ojuand |@ eluasaid Josajoid |3-




‘guiBed | BsisanwW A 01xa} |9 a1qe sendsa "¢oJusNo |9 aual} ojnj} enb? ‘¢e|njeses
e} ua uaA enb? ‘seped ejse ewej| as owoo? :sejueboiiaiul Jadey ‘sopeoyiubis Jinjsuoo uepend anb esed * oban| ojuano | ejuasaid Josajoud |3-
‘oIqUIEDISIUI |8 J8oBY 0Ban| A 0}x8} |o Jeyonoss eled JeAlasqo usJeinbal anb seuLOU SB| 81 BOJAJE SBUIU A SOUIU SO| UOD SOPJSNOE USd3|(e)s3-
‘0jX8} |op B2J99B sauojuIdo Jeiquiedlajul eied 0§xa) S)s8 Jaa| B SOWEA foy ‘einyoa) E| ap opsodeld [@ soulu $o| uod spedwod Josejoid |3-
YaNL1O31 V130 SIINV

‘odinba ua Jefeqel) |e SOUEPIOS JBS A

‘soseuedwon sns ap sauoluido se|Jejedsay 4

‘ase|o | ajueinp ezaidwi| Bl A USP.IO | JUBJUBN A

oborea- ‘uoISas | EJed SEUESS09U BIOUBAIAUOD 3p SEWLIOU SB| 3P BOJSDE SBUIU A soulu $0| UoD SOpJaNdOe Usd3|CeIST- SoiBiA
"OpIUSJUOD [2p BOIBOE SESP! @ sauoluido ugselquedssjul ‘oban] ofeuosiad |e ses00 uspaons 3 anb Jod ap ugoeULIOI ot
SowieIqnosap A pnies | B 0Y0aiap |8 UOD OPEBUOIDE|SJ 0jUShd LN sowaiapuaidwoo A sowasas| AoH, :ugisas ] ap opsocload @ eoluNWod Josasjoid |3- ODINI
‘Seuiu
K souiu so| uaaip anb o| euezid e| us enjsiBa) J0saj01d [0 4 SOUD3IOP SO| 8GOS 0JUBND UN OPEYINISS ¢gnb Jod? ‘isew opejsnb ey se| anb |2 sa end?
!4US90U0D SOJUSND 9Nb? ‘¢oJLIBND LN S8 OWOD uepJanoas? :sejuebolisjul 9p SaARI} B SeulU A soulu so| ap solasad salages so| abooai Josajoud |3-
‘SOYoaJap SO| 2J00S Selesusll SNS U0JSIQUOSe OPUEND JOLIBJUE UQISS B| US BPEZI[EAJ PEPIAIDE B| 51q0S SBUIU K soulu sO| UOD BPJAND3 9G-
SOSYNOIY 02110yaia 0S3d0¥d SOIN3INOW
VOIL0Yald VIONIND3SAI
‘unwod einisod eun sojunl JINJSUOD
eJed OAJBUIS)E OPOW 8P SCI08je 0 SEap! OpuBIqUEdIaul ‘'seuosiad SeJjo UOD JBSIBAUOD B UoIdIsodsi ugloepaou02 A obojzig soyoasep ap anbojuz
STTVSHIASNVYHL
S319VANISE0 SINOIDDV STHOTVA S3INDO4NI
SYAVZIYOI¥d STTVSHIASNVHL SINDOINT I
‘SOJUOSe
) ‘SOJUOS? SOJX3} SOJX@) 3p
‘0(2300 op BISI ‘souaBew! uis A Uoo ‘a|dwis BINJONIISS 9P OJLUSND UN US LIDIOOE B| A 0yoaY Un op BSNEeD B| 80NPaJ | so; op opeoyiubis |e 2aKu| uoisuasdwod
o€ 3z T o1
VIONII3dNOD
NQIOVNIVAI 1a SOLNININYLSNI S3YOAVIIANI S3Avaidvdvd
*IrVZIANIYdY 30 OLISOdOHd’lI
91-01-0T : VH)34
LAz : oavyo
uojIRIIUNWOo) 3 L EEL
«Pnes eje oy P |2 UOD OpEUOIDE|AI un puaidwos A 1 NOIS3S

€0 LN 3(vVZION3HdY 30 AVAINN
‘SOALLYIWYOLNI SOLVA'l

0 N 3IrVZIANIYdV 3a NOIS3S



‘a3an
|9p OJxa 1~

‘zide|
‘oulepen)d-

sauown|d-

© 0U28.ap |8 UCO BUOIDE[] 8S 0jUSNd 8)s8 anb A souseuLajus ou eied Jaoey sowaqgap onb? ‘¢sejsendsal epesuosus opnAe soj enp?-
Juidad owusjua as anb Jod ap sesned S| JeJjUOdUS uoJaipndg?-

£0)JuSND [@ U UQIOBLLIOJUI 189SNq BJEd UOIIDIY OWOD?-

£0JUaN0 |2 Bqejes) anb ap? ‘¢opis| uey ojxa) ap odly IND?-

‘( uoroiuBooejeW ) BPEZI|Ea) PEPIAIOE B| 81q0S UBBoleIp ‘UoiXalay-

‘UQIDEDIUNWOYD 8P Oulapend ns ue ojojaded |2 uaquosuel | -

‘leJo ugisuaidwon A uoisaidxa B| UBZI[ESY ‘0}X3) [@ 81qos uebojeld-

‘pnjes |

suidad e osed a) anD?'¢

2sapJe) se| sepo} uidad ewey ond? ‘7

Juided ojuajuoo eqeyss anb Jod? °|

‘ajojaded un ua sajuebouiajul se| apuodsai A a9

ofeqeJ) ap sodnib uewo4-

‘¢ se.1ped sns OA3]| O] SpUOP B?¢, uidad B OIp 9| anb? ‘cuided e osed onb? ‘,sap.e) se| Sepo} eloey gnb? ‘suidad ojuaiuod eqejse anb Jod? ‘¢oixa}

|op seleuosiad so| uele sauginb? :oues odiand olisenu Jausjuew esed SOUBW SEB| 9SIEAB| 9P BlouBpodLI | 81GOS USIGIE)} "Bpuliq SOU 8nb uopeuLojul
e| Jeuoioe|al ‘ejsandsal e Jesjuoous Jepod esed uosaioly anb o] ssjueBowuajul op saAel B seulu A soulu sof uoo cbojelp un eisouab Jossjouid |3-

v¥N1o31 V1 30 S3nds3a

‘20lpow ejsod B B OJBAS|| UOJSIpiosp salped sns Bqenuiuod

10JOp |8 OWOD 0J8d ‘sojuaLuow Jod eqelAlje o] anb

ouebalo ap ezej eun osedaid o) epednoosid

ouusjus 38 \wew ng ‘OBEWo}Sa ap Jojop A 8iqal OIp &
“Jebnl e Jijes op Iu Jawod ap seueb elus) ou BA

‘JEUT AN OIUIS 8§ ujdad selp soun sopesed

‘9se9 02z1y ou uldey ‘SOUBWI SE| 8SIeAB| BIqap
ojeb |2 uoo Jebnl ap sendsap A
J3Woo ap sajue anb olip o) ety

‘SOUBW SE| OAB| 8S ON ns oJad '[@ U0o Jebnl e ejuod s
‘0sed 0z|y ou uided ‘ejenosa e E Ji op oban| ‘sapJe) se| Jod SeIp SO| SOPO}

K O)INBIWIE OGASNU NS UOD 0JUajUOD ANl Bqelss uldad
uojenbnl oulu |2 uidad

ojuans ajuainbis |2 uglousje Uod usd]
‘ugisnjpuod eiswld eun eioqge(e A seap! sns UBYONIS3-

‘|enpiAipul 2uuoj A BUSpED US Saled US BINIDS| BUN USOBY SBUIU A Soulu SO

‘usual} anb OJXa} 8 U3 c1oua|ls Ud uelinBas soj|a A epesned euwo} ap A ejje ZOA us OJx8} [ Seulu A souyu so| e @8] Josajoid |3-

ViN1o31 V1 3LNVAINA

‘sased us ues| o] enb 2ied ‘ojusno |ep seidod se| eBaujus Josajoid |3-

‘sejsandsal se| ejoue Josajoud [ ‘¢eJeulwa)} anb usaId OWoo? ‘LELOISIY B| BJLINDO 8puop?

‘;saleuosiad sosjo eigey? ‘suided e eesed 9| aND? ‘¢oUsho |3 eiejes) anb usauo gnb ap? isejunbaid aoey A ojnyjy & @jusweAnuU 99) Josajold |3-

soInulA
otT
ELRE o]

soInuin oL
OT10Y¥vSs3a

ojusny-




a COC”aS

200

"Juidad ap pnyjoe e| Jas agep oEco‘.V T

BpI8| BIN}OS| B €p Ojuano [ uelnqiq ‘| -esse]
£SOPIDB|qE)Se SELLIOU SB| U0D sowl|dwin)?-

obojeig-



0juaNo [o aual} sojelled SOJUBND UBDYIUSP|- oTIoNYYSIa
‘ousapeng- OAljelieU 0}x3) un B apuodsaliod ojusnd |8 anb eoljdxe Jossjoud |3-
Vanio3l v 3LNVINa
*,01%3) |2 Biejel) anb ussio anb 8Q7? '401X8) [9p BOI8OE U3ges anD? :seulu A soulu so| e ejunbaid Josejoud |3-
sauown|d- Sapue so| ap ewnd |3, 0}xa} [9p O|N}j} |9 93] Josajoud |3-
‘oiquIERIB)UI [ Jaory oban| A ojxa) [o Jeyorasa eled JeAlssqo uaisinbal anb seLLOU SB| 8p BOJE0E SBUIU A SOUIU SO| UOD SOPJANO. Usda|qe)s3-
‘0jxa} |op E0Ie0k sauoluido Jelquiedsajul eled 0}xa) 81s3 193] B soweA Aoy ‘einjod) | ap oysodoud |8 souiu so| uod apedwod Josajoud [3-
“olquiBoJalUl |3 JOEY 0Ban| A o)xa) |8 Jeyorose eled JeAIasqo uaseinbal anb szulioU SE| 8p BaJEOR SBUIU A SOUIU SO| UOD SOPJaNdE U3DS|qe)s3-
Bews} YHNLO31 V130 SAINY
| aiqos ‘SELIBS808U BIDUBAIAUOD 3P SBLUIOU U3D3|qR)ST-
OJX3} Uod ‘Seulu A soulu so| ap uoluido ap sapepiunpodo se| ap Ealede seap! Jeiquedssiul eaiuad
ajojeded- .0Jueno un sowaJepua.dwod A sowales| AoH, :ugisas e| ap oysedo.d |9 EOIUNWOD Josajoud |- sojnuiN
0}x®} [op BOJe0E seulu A soulu so| ap solaaad sasaqes so| ebooau Jossjoud 13- a
‘gjcjeded un ue ojuand |8 un easaid Josajoud [3- ORI

'¢BAIA BpUOP? ‘438 [ewiue 91b? ‘¢uBAIRSqO 9nb? ‘OpEAIESGO O] 810S SBUIU A SOUIU SO U0D SajueboLsiul Sp SPAEI) B uefojeig-
oBojeiC- eulwe| eun ejuasaid Jossjoud [3-
ﬂ_ ‘JOUSJUB UOISAS B| Ue BpEZI|Ea) PEPIAIIE B| 81q0S SBUIU A SOUIU SO| UOD BpJandal 8-

_ SOS¥NO3d 02110yala 0S320¥d SOINIWOW

VOL1LDYaId VION3ND3S'Al

ap S0198JE 0 SESI OPUBIGLIENIBJUI ‘SEUOSIAd SBJJO UOD JBSIAUOD B UgIsodsiq

‘unwod einjsod eun sopunf JiNysuod eed oAleUIB)E OPOW

uoloepaoU0D A obojeig

soyoaJap ap anbojuy

| S31gVAY¥ISE0 SINOIDDV STHCTIVA SITYSYIASNYYL SINVO4NT
SYAVZIYOIYd STTVSHIASNVYL SINVOANT I
"0JI0sd ‘SOJIDSS SOJXa)
‘ojxe} |9p | ofenbus) |ep uoweidosde ep [9AL so| ap opeoyiubis |2 asayul-
ejon|is ‘sepioouod seigeled ‘sauabeLul 19930 | |2 UOD OpIaNdE Bp ‘SBPIDOU0D seigeled ‘'SOJIIOSS SOXa)
‘0f6100 8p BISI] | @8] @nb somipul so| @p Jied B OPIUSJUOD | LUOD UQIOBIOOSE EB| djuBipsw 99 anb ‘BINJLIOSD ap ugisuaidwod
ns K ojxa} ap odi [¢ 21qos sisajodiy ejnwuod | s0IX8} SOf us apuop A 8o1p 9nb eoyusp| 3p ewsajsis [ap eidoide ag-
o€ A of oF
NQIDVNTIVAI #d OLNINNYLSNI SIYOAVIIANI S3avaidvdvd VION3LIdNOD
3(VZIAN3¥dY 30 OLISQdOYdd
9I-11-1Z WHO34
£ A2 oavyn
ugjdedIUNWo) V3yy
*0juan) un sowapuaidwor A sowaey , NOIS3S

60 N IrvZIONIHdY 30 AVAINN
‘SOAILVWHO4NI SOLVA'l

S0 .N IVZIONIYdY 3a NOIS3S



losajoid “Jopalig
seuspJleqy zauann

obojeig-

‘a3
[op Oxa -

‘zide

"op18| 0}xa} [ep saleuosiad so| LD SBUOIDRIO G 3quUIST ‘Bale ]|

£ SOpIDa|e}Sa SOpJande so| uod sowdwn)?-

£0peZI|ea) SoWaY SaUoIode anD?-

2UOISaS B})so U OPIUss SOWay SouU owoD?-

¢hoy sowipuside anp?-

‘( uomiuBooejaw ) BpEZI[Ea) PEPIAOE B| 81q0S UBBOlEIp ‘UdIXaley-

‘UQIOBDIUNWIOD 8p owapend ns ua ajojaded |8 uaquosuel | -

"Ope||oliesap ews} |9 81qos sejunbaid usajensay-

eJo uoisuaidwiod A ugiseidxa e| uezijeay ‘opia| ajojaded |ap ojxa} |2 aiqos uebojeiq-
‘ajojaded un us sajuebousjul se| spuodsal A 8a7-

JBIUaWIfe as onb ap? ‘¢eAIn spuop? ‘ojusnd [ap aleuosiad [o se ugIinb? sejuebousjul ap sAel) e oBojeip un elauab Josajoud |3-
‘YaNni1o3l v1 3ad sands3a

* BUBPED U BINJO8| Bl U sjuswennoe uedioned seulu A souiu so-

‘epesned euwo) ap A e}je ZoA ua seulu A soulu so| e 8a| Josejold |3-

soINUIN
ot
3YY310

soInuIN
0L




ANEXO N° 06: PRE TEST Y POSTEST

COMPRENSION LECTORA N° 01

LA MAMA DE MEMO

( Historia )

Un dia del mes de mayo como todos los dias una mama, fue llevando almuerzo
a su hijo Memo que trabajaba en la mina.

Cuando regresaba a la casa, una moto le atropell6 a la mama, tirandolo al
suelo con mucha fuerza, la sefiora se golpeé la boca hasta que se rompié una
muela. Avisaron a su esposo Mario y él se llevé al hospital internandolo por
varios dias hasta que se cure por completo.

El dia que sali6 del hospital, era el dia de la madre y al llegar a su casa
encontrd a todos sus hijos con muchos regalos y lo que le gusto mas fue una
hermosa mesa grande de color marrén.

DESPUES DE LA LECTURA

-El profesor genera un dialogo a través de interrogantes: ¢, Quiénes eran los
personajes del texto?,; Quién llevaba almuerzo a Memo?, ;Quién le atropell6 a
la mama?; Dénde trabajaba Memo?, ;,Qué se rompid la mama de Memo?,

¢, Qué le regalaron a la mama?

-Forman grupos de trabajo

-Lee y responde las interrogantes en un papelote.

1. ¢ Quién llevaba almuerzo a Memo?



COMPRENSION LECTORA N° 02

EL PAPA DE PABLITO
( Historia )

Un dia el papa de Pablito fue a la puna a ver a sus vacas. Cuando llegé faltaba
la vaca que estaba prefiada.
El papa muy preocupado se fue a buscar por todas partes y lo hall6 cerca
de una pefia debajo de una piedra, en ese momento la vaca estaba pariendo.
Cuando se acerco, de pronto salté de encima de la piedra, un puma sobre
el cuerpo del papa.
El puma con sus garras rompio el polo del papa y le mordié su pie. En esos
momentos ei papa con toda su fuerza dobid ei cueiio dei puma, que murié ai
instante. Luego el papé de Pablito llevd a la vaca y a su cria a su corral
dejandolo bien asegurado.
DESPUES DE LA LECTURA
Lee y responde las interrogantes:

1. ¢ Quiénes son los personas de la historia?

7. ¢ Qué opinas sobre la actitud de papa frente al puma?



COMPRENSION LECTORA N° 03

LA LLAMITA

Habia una vez una llamita vivia en las alturas de Coracora, el comunero
Tomas decidio llevar al pueblo a su llamita mas pequefia, por la fuerte lluvia y
nevada que caia. En el pueblo le puso en el corral junto con las gallinas , gallos,
pollos, caballos y demas animales. Pasaron varios dias y la llamita empezé a
enfermarse, su duefio le lizo tomar algunas pastillas, pero seguia enferma, se le
veia triste, no comia nada, empez6 a enflaquecer ya no tenia fuerzas para
pararse y solo estaba echada.

El sefior Tomas no sabia qué hacer para curar a la llamita, entonces un
anciano sabio le aconsejo que le devuelva a la llamita a la puna de donde le
habian traido. Después la llamita al estar a lado de su familia, poco a poco
empezé a mejorar, ya no se le veia triste, comenzé a comer, se puso a caminar
y a jugar con las demas llamas.

El sefior Tomas entendié que a los animales no se debe separar de su
especie, tampoco del lugar donde viven.

-Se lee el titulo del cuento y se les hace la pregunta ¢ De qué tratara este
cuento? para que los nifios formulen sus hipétesis.

-Observan ias ilustraciones y responden ¢En qué lugar se encuentra...? ¢Para
que vas a leer este texto?

-Se fijan en la forma como aparece el texto.

DURANTE LA LECTURA.

-Realizan lectura individual.

-Lectura en voz alta con apoyo del profesor en grupos, filas, nifias, nifios, en
parejas, individual, en cadena , etc.

-Explicacion del significado de algunas palabras no conocidos por los nifios.
-Presentacion de siluetas.

-Encierran los nombres de los personajes de! cuento

DESPUES DE LA LECTURA

-Responden a las preguntas de comprension:

1. ¢Por qué le llevé a la llamita al pueblo?

5. ¢Qué harias en su lugar de don Tomas?



COMPRENSION LECTORA N° 04
(cuento)
PEPIN EL NINO JUGUETON

Pepin estaba muy contento con su nuevo amiguito y

todos los dias por las tardes, luego de ir a la escuela, Pepin no hizo caso.
se ponia a jugar con él, pero su No se lavo las manos.

mami le dijo que antes de comer
y después de jugar con el gato
debia lavarse las manos. Pepin no hizo caso.

Pasados unos dias Pepin se sinti6 muy mal.
Ya no tenia ganas de comer ni de salir a jugar.

Le dio fiebre y dolor de estémago. Su mami Se enfermé

preocupada le prepar6 una taza de orégano

que lo aliviaba por momentos. Pero como el dolor

continuaba sus padres decidieron llevarlo a la posta médica.
DESPUES DE LA LECTURA
-El profesor genera un dialogo con los nifios y nifias a través de interrogantes lo que
hicieron para poder encontrar la respuesta: relacionar la
informacion que nos brinda. también sobre la importancia de lavarse las manos para
mantener nuestro cuerpo sano: ¢,quiénes eran ios personajes dei
texto?, ¢ Por qué estaba contento Pepin?, ;qué hacia todas las tardes?, ;,qué paso a
Pepin?, ¢qué le dio a Pepin ?;a donde lo llevé sus padres?.
-Lee y responde las interrogantes en un papelote.
1. ¢, Por que estaba contento Pepin?

2. ¢, Qué hacia Pepin todas las tardes?
3., Qué le pasé a Pepin?

4.;Con qué se enfermé Pepin?

5. ¢ Por qué se enfermé Pepin?

6.¢,A donde le llevaron?

6.;Qué opinas sobre la actitud de Pepin?



COMPRENSION LECTORA N° 05

EL PUMA DE LOS ANDES

Lee con atencion el siguiente texto :

El puma es un animal carnivoro que vive especialmente en las montafias
0 bosques de los andes.

Pertenece a la familia de
los félidos y llega a medir
casi dos metros de
longitud sin incluir su
cola.

Trepa muy agilmente a
los arboles y en ellos se
refugia cuando se ve en
peligro. Puede saltar 9
metros en terreno llano y
hasta 12 m desde la rama
de un arbol.

Tiene un cuerpo flexible que parece que se alargara al correr, y sus
musculos se contraen y estiran dibujandose debajo de su piel.

Este es un felino silencioso, se desplaza furtivamente y es el terror de los
animales como cabras, ciervos, llamas pequefigas ,aunque también son sus
presas ratones, peces y aves.

Ataca a sus victimas saltando a su lomo y destrozandole las vértebras del
cuello, para darse después un festin con sus despojos. En ocasiones mata
mas de lo que necesita y cubre con ramas y tierra lo que no come para volver
a buscarlo cuando tiene hambre.

La hembra tiene de dos a cuatro cachorritos cada afio. Debido a ios dafos
que ocasiona al ganado, es perseguido por los granjeros y se ha convertido
en una especie amenazada, habitando actualmente en los bosques de los
andes del Perd.

Ahora marca la respuesta correcta:

1. El puma vive especialmente en :

a En las selvas del Peru
b Las zonas montafiosas y rocosas.
¢ Enel campo.

2. El cuerpo del puma es flexible por qué :
a Acecha a sus presas
b Sus musculos se contraen y estiran al correr.



ANEXO N° 07: EVIDENCIA FOTOGRAFICA

o

Momento de la aplicacion de la ficha de observacion a los estudiantes cuando estos se
encuentran desarrollando una lectura contextualizada.



Momento de la aplicacién de la ficha de observacion a los estudiantes cuando estos se
encuentran desarrollando una lectura contextualizada.

Momento de la aplicacién de la ficha de observacion a la alumna cuando esta se encuentran
desarrollando una lectura contextualizada.



