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RESUMEN

El trabajo académico tiene la finalidad de conocer como es el nivel de aprendizaje en el area
de matematica en estudiantes de VIl ciclo de la |. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”
Huancano-Pisco. La metodologia utilizada fue cuantitativa de tipo descriptivo simple. La
técnica utilizada fue la encuesta siendo el instrumento utilizado un ficha de evaluacion sobre
aprendizaje del area de matematica validado por profesionales con estudios de posgrado,
la muestra estuvo constituida por 36 a través de un muestreo no probabilistico. Los
resultados reflejan que el nivel de aprendizaje en el area de matematica en estudiantes de
VII ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017- Ica, es
regular ya que se ha obtenido una media aritmética obtenida de 47,9 puntos. El 44.4% (16)
presento un nivel bueno respecto a la competencia para actuar y pensar matematicamente
en situaciones de cantidad; el 41,7% (15) presento un nivel bueno respecto a la competencia
para actuar y pensar matematicamente en situaciones de regularidad equivalencia y
cambio; el 47,2% (17) un nivel bueno de la competencia para actuar y pensar
matematicamente en situaciones de forma, movimiento y localizacion; el 41,7% (15) un nivel
bueno respecto a la dimension competencia para actuar y pensar matematicamente en

situaciones de gestion de datos e incertidumbre.

Palabras claves: Aprendizaje, matematica y capacidad.
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INTRODUCCION

La realizacion de la presente investigacion tuvo como objetivo conocer como es el nivel de
aprendizaje en el area de matematica en estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia

Senisse de Arriola” Huancano-Pisco.

Teniendo en cuenta los resultados de las diferentes pruebas que se ha realizado a nivel
nacional y el monitoreo realizado por el Ministerio de Educacion en los Ultimos afios, se
puede apreciar que en el area de Matematica existe un deficiente rendimiento académico,

comparado con los estandares internacionales.

El estudio del aprendizaje ha sido de gran importancia para los psicélogos de las diferentes
escuelas desde finales del siglo XIX puesto que educacién y psicologia estan

estrechamente interrelacionadas.

En la actualidad, el sistema tradicional sigue dandose, es por ello que la mayoria de
estudiantes salen desaprobados en el area de Matematica; pues perciben ellos este curso
como inalcanzable de entender, desalentador, o con problemas muy dificiles de resolver,
ademas, la mayoria de docentes no estan rompiendo esquemas, para que la informacion
en el area de Matematicas, sea adquirida como conocimiento a largo plazo, y eso solo se

podréa obtener, si los docentes innovan su metodologia.

Cada vez cobra mayor importancia el estudio del aprendizaje desde la perspectiva del
estudiante, que es quien otorga significado y sentido a los materiales que procesa y el que
decide lo que tiene que aprender, asi como la manera de hacerlo.

En el presente trabajo de investigacion tuvo los siguientes capitulos:

Capitulo I. Presentacion de la tematica: El cual comprendié la fundamentacién del tema,

objetivos del estudio y la justificacion del estudio.

Capitulo Il. Marco tedrico: Este acapite contiene los antecedentes del estudio, bases

teoricas y definicion de términos basicos.

Capitulo 1l. Disefio metodologico: En la cual se plasmé el método del estudio y las técnicas

de recoleccion de datos.
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Capitulo IV. Resultados: En este capitulo se realizd la descripcion de actividades realizadas,
desarrollo de estrategias, actividades e instrumentos empleados, logros alcanzados vy la

discusion de resultados.

Finalmente se plantearon las conclusiones, recomendaciones, referencia bibliografica y los

anexos.
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CAPITULO |
PRESENTACION DE LA TEMATICA

Fundamentacion del tema

En la actualidad, numerosas investigaciones educativas han sefialado que el clima
del aula es un factor fundamental en el proceso de aprendizaje, principalmente en el
de la matematica, ya que es fundamental que el estudiante este en un clima

armonioso y confiable que lo motive a participar en las actividades educativas.

En el contexto guatemalteco, la investigacion desarrollada por Tuc (2013) indica que
a pesar que los diversos actores educativos, tales como directivos, docentes, padres
de familia y estudiantes consideran que el clima del aula debe ser un ambiente
facilitador del aprendizaje, sin se observa que en muchas instituciones que estan
bajo la administracion del gobierno, se descuida este factor por multiples razones
como: falta de iniciativa, creatividad, gestién, optimizacién de recursos y desinterés
de los actores educativos De este modo, la falta de un buen clima del aula influye en
el rendimiento escolar de los estudiantes lo cual provoca en ellos: desinterés,
cansancio, indisciplina, falta de participacion y bajas calificaciones al final del cada

bloque.
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Por otro lado, en México, se puede observar la asignatura de ciencias matematicas
presenta serios problemas de aprendizaje a los estudiantes, observandose que el
rendimiento académicos en dicha asignatura presenta niveles deficientes, finalizando
el afo escolar sin desarrollar las habilidades necesarias para aplicar sus
conocimientos matematicos en los diferentes contextos en los que se desenvuelven,
en las diversas evaluaciones realizadas en México, los resultados reflejan que un
16% de estudiantes se encuentra en un nivel de insuficiente y un 43% posee un nivel
elemental de desarrollo de habilidades matematicas, lo cual, afecta su desempefio

en afios de educacion posteriores. (Cerda, 2014)

En el Peru, Montesinos (2017) realizé una investigacién en donde sefiala que las
instituciones educativas publicas, existe gran desinterés y una nula estrategia ludica
en la ensefanza de las matematicas, mientras que en muchas instituciones privadas,
existe un bombardeo de temas que hostigan al estudiante a rechazar el curso y
obtener un bajo rendimiento académico. Los estudiantes en sus clases de
matematicas deberian reflejar una actitud que implique gusto y agrado, resaltando
unas ganas propias de investigar, manteniendo el estudiante este interés, que se

veria reflejado en un desarrollo integral, sin embargo la realidad es otra.

Asi mismo, en diversas instituciones educativas de la capital limefia se observa que
el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes fue deficiente, donde la mayoria
de estudiantes (85%) tuvieron notas entre O a 10 en el &rea de matematica. Estos
bajos niveles se expresaban y explicaban por las diversas dificultades que adolecian
en su proceso de ensefianza, lo cual impactaba negativamente en la motivacion por
aprender del estudiante y se reflejaba en una baja memorizacion de férmulas, el
desconocimiento de estrategias de solucidn y, sobre todo, desconocimiento de los

principales principios matematicos. (Bastidas, Montejo y Sulca, 2014).

Una realidad semejante se observa en la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”
Huancano-Pisco, donde los estudiantes presentan problemas respecto al aprendizaje

en el area de matematica, pues se le dificulta para entender y comprender esta area;
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1.2

es por ello que se evidencia la falta de desarrollo de las diferentes capacidades que

involucra esta area.

Frente a esta problematica resulta conveniente desarrollar la investigacion: Nivel de

aprendizaje en el area de matematica en estudiantes de VIl ciclo de la |. E. N° 22448

“‘Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco. De manera que se planteé6 como

problema: ¢ Cuél es el nivel de aprendizaje en el area de matematica en estudiantes

de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017-

Ica?

Objetivos del estudio

1.2.1

1.2.2

Objetivo general

Determinar el nivel de aprendizaje en el area de matematica en estudiantes de
Vllciclodelal. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017-

Ica.

Objetivos especificos

OE1. Describir el nivel de aprendizaje en la dimension actuar y pensar
matematicamente en situaciones de cantidad en estudiantes de VII ciclo de la

|. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017- Ica.

OE2. Describir el nivel de aprendizaje en la dimension actuar y pensar
matematicamente en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en
estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”

Huancano-Pisco, 2017- Ica.

OE3. Describir el nivel de aprendizaje en la dimension actuar y pensar
matematicamente en situaciones de forma, movimiento y localizacion en
estudiantes de VII ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”

Huancano-Pisco, 2017- Ica.
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OE4. Describir el nivel de aprendizaje en la dimension actuar y pensar
matematicamente en situaciones de gestion de datos e incertidumbre en
estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”

Huancano-Pisco, 2017- Ica.

1.3 Justificacion del estudio

El presente trabajo académico fue conveniente realizar porque resulta necesario
tener conocimiento acerca del nivel de aprendizaje en el area de matematica de los
estudiantes, esto contribuyo a poder elaborar las estrategias pertinentes a fin de

revertir aquellas falencias que se lograron evidenciar.

El presente estudio se justifica en su marco tedrico, ya que se considerd una base

tedrica actualizado y analizado sobretodo contextualizado
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2.1

CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Antecedentes del estudio

A nivel internacional

Aguerrin, L. (2009). “Competencia matematica usando la técnica de aprendizaje
orientado a proyectos” (tesis de maestria). Universidad Tecnolégica de Monterrey.
Enfoque cualitativo. La muestra fue de 65 estudiantes. Instrumento que utilizaron fue
la entrevista. Conclusion: La competencia matematica de plantear y resolver
problemas a través de actividades de la técnica POL favorecié la creatividad y la
curiosidad de los estudiantes, dejando de lado la aplicacién mecéanica reflexiva de
formulas, haciendo uso de la reflexion cualitativa y cuantitativa, favorecio el trabajo a
partir de problemas reales cercano a sus experiencias, trabajaron con situaciones
abiertas repercutiendo en que con mayor facilidad resolvieron problemas de la vida
cotidiana al partir de lo vivencial y la observacion para platear problemas
matematicos, asi mismo descubrir en realidad los campos de aplicacion y la utilidad

de las matematicas.

Garcia, M. (2011). Evolucion de actitudes y competencias matematicas en
estudiantes de secundaria al introducir Geogebra en el aula. (Tesis doctoral) de la

Universidad de Almeria. Espafia. La tesista llegé a las siguientes conclusiones: El
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andlisis de actuacion llevado a cabo confirmd que es posible disefiar, poner en
practica y evaluar una secuencia de ensefianza-aprendizaje basada en el uso de
Geogebra. En los analisis de actitudes realizados a distintos niveles de profundidad:
total de estudiantes, muestra de estudiantes y estudio de casos, se han obtenido
resultados bastante homogéneos, que muestran una transformacion positiva de las
actitudes relacionadas con las matematicas de la mayoria de los estudiantes, gracias

al trabajo con Geogebra.

Ademas, quiero destacar que ninguna actitud empeoré con el uso de este software,
lo cual es un hecho bastante significativo, pues aunque algunos estudiantes no
experimentaron avances remarcables, tampoco la herramienta ejercié un efecto

negativo en ellos.

Rodriguez, E. (2015). El desarrollo de la competencia matematica a través de tareas
de investigacion en el aula. Una propuesta de investigacion — accion para el primer
ciclo de educacion primaria. (Tesis doctoral) Universidad Nacional de Distancia,
Madrid - Espafa. El tesista sefiala las siguientes conclusiones: las principales
aportaciones en relacion al desarrollo y evaluacion de la competencia matematica y
profundiza en los tres dominios que estan implicitos en su desarrollo: la reproduccion
del contenido, la aplicacion de la matematica a otros campos de conocimientos y la
reflexion/razonamiento, dominios de conocimiento mas relacionados con aspectos
creativos y criticos. El marco teorico que aporta este capitulo se ve reflejado en el
disefio de las cinco programaciones que se presentan en esta tesis, y tienen como
objetivo principal provocar el desarrollo de competencias basicas desde un enfoque
cercano a la investigacion matematica. El desarrollo de la Competencia matematica
se consigue implicando activamente al nifio en procesos de observacion,
experimentacion, reflexion, aplicacién y comunicacion del conocimiento dentro de un
contexto significativo del alumno, en algunos casos real (estudio de los caracoles o
astronomia) y, en otros casos, fantastico (los enigmas del ogro, el rescate de los

reyes magos).
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A nivel nacional

Tacas, R. (2015). Estrategias de mediacion basado en el enfoque de resolucion de
problemas para el aprendizaje del Area de Matemética en estudiantes —Ayacucho.
(Tesis de maestria). Universidad César Vallejo. La investigacion es de un enfoque
cuantitativo. El estudio fue de un tipo experimental. La muestra de estudio fue 41
estudiantes. La tesista llegd a la siguiente conclusion: Se ha logrado determinar que
las estrategias de mediacion basadas en el enfoque de resolucion de problemas
mejoran significativamente en un 27% el aprendizaje del area de matematica en
estudiantes del segundo grado de la institucion educativa del nivel secundaria “Los
Andes” de Huanca Sancos-Ayacucho, 2015, han mejorado su nivel de aprendizaje
del area de matematica en 10,86 puntos lo que significa que los estudiantes han
mejorado su competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
cantidad; regularidad equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacion;
gestion de datos e incertidumbre, lo cual no ocurrié con los estudiantes del grupo de

control quienes apenas alcanzaron 1,55 puntos.

Espino, J. (2016). Estilos de aprendizaje y logro de competencias del area de
matematica en estudiantes de primer grado de secundaria de una Red Educativa de
Huaytara-2016. (Tesis de maestria). Universidad César Vallejo. La investigacion es
de un enfoque cuantitativo. El estudio fue de tipo no experimental La muestra fue 44
estudiantes. La tesista llego a la siguiente conclusién: En base a los datos recogidos
en la investigacion se ha logrado determinar un coeficiente de correlacion de Rho
Spearman de r=0,751 que indica que existe una relacion directa entre los estilos de
aprendizaje y nivel de logro de competencias del area de matematica en estudiantes
del primer grado de una institucion educativa secundaria de Huaytara, 2016. En base
a los datos recogidos en la investigacion se ha logrado determinar un coeficiente de
correlacion de Rho Spearman de r=0,734 que indica que existe una relacion directa
entre el estilo activo y nivel de logro de competencias del &rea de matematica en
estudiantes del primer grado de una institucion educativa secundaria de Huaytara,
2016.

16



Almonacid, M., Gutiérrez, L. y Pullo, N. (2017). La motivacion y el aprendizaje en el
area de matematica en los estudiantes de IV Ciclo de Educacion Primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion — UNE - Chosica. (Tesis de grado) Universidad Nacional
de Educacién Enrique Guzman y Valle, Lima — Pert. El enfoque utilizado en el
presente trabajo de investigacion es cuantitativo, es de tipo sustantiva con un método
descriptivo, siendo su disefio el descriptivo correlacional. La muestra quedd
constituida por 87 estudiantes. El tesista sefiala las siguientes conclusiones: Existe
una relacion significativa entre la motivacién y el aprendizaje en el area de
Matematica en los estudiantes del IV Ciclo de Educacién Primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion — UNE- Chosica. Segun la prueba de rho de Spearman,
a un nivel de confianza del 95%, el valor de significancia obtenido fue de 0,000 menor
que 0,05 (p-valor=0,000<0,05), por lo que se rechazé la hipétesis nula. También se

mostro que existe una correlacion positiva considerable.

Alegre, Y. (2018). Motivacion y aprendizaje en el area de matematica en los
estudiantes del sexto grado, I.E. N°20351 - Sayan 2017. (Tesis de Maestria)
Universidad César Vallejo. El enfoque de investigacion es cuantitativo, el disefio no
experimental tipo de estudio descriptivo, transversal y correlacional. La poblacion
estuvo constituida por los estudiantes del sexto grado, siendo la muestra
seleccionada de caracter intencional no probabilistico de 80 estudiantes. El tesista
llegd a la siguiente conclusién: El resultado de la correlacion estadisticamente
significativa al nivel 0,01 (bilateral), alta y directamente proporcional (Rho de
Spearman = 0,711**; p <0,05) entre motivacion y el aprendizaje en el area de
matematica. Esta investigacion concluye que existe una correlacion significativa entre
las variables, motivacion y aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes
del sexto grado, I.E. NO 20351 — Sayan 2017".

A nivel regional

Navarro, O. (2013). Taller “Resolucién de problemas de contexto real” para mejorar
la actitud frente al érea de matematica, en estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada Parroquial “San Vicente” de
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2.2

Ica. (Tesis de maestria) de la Universidad César Vallejo. Ica. El tesista llego a las
siguientes conclusiones: Se ha determinado en base a los resultados recogidos
mediante la escala de actitud que los estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Privada “San Vicente” de Ica,
pertenecientes al grupo experimental han mejorado significativamente la actitud
frente al area de matematica en un 38% debido a la aplicacion del taller “Resolucion
de problemas de contexto real”. Se ha logrado determinar que los estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial
Privada “San Vicente” de Ica, pertenecientes al grupo experimental han mejorado
positivamente el componente cognoscitivo de la actitud frente al area de matematica
en un 35% debido a la aplicacion del taller “Resolucién de problemas de contexto

real”.
Bases tedricas
2.2.1. Nivel de aprendizaje en el area de matematica
2.2.1.1. Conceptualizacion del aprendizaje en el area de matematica

Para este autor, Gonzales (2001), el aprendizaje se imagina como un proceso
de adquisicién cognoscitiva que manifiesta, en parte, el enriquecimiento y la
transformacion de las organizaciones internas, de las potencialidades de la
persona para entender y proceder sobre su contexto, de los niveles de

progreso que engloba grados determinados de potencialidad.

Para el autor, Fernandez (2011), aprendizaje en el area de matematica es un
proceso de modificacidn en el comportamiento, incluso en el caso de que se

trate Unicamente de adquirir un saber.

Segun Alsina (2014) el area de matematica viene hacer la ciencia que al dar
iniciacion de notaciones basicas precisas y mediante el razonamiento l6gico,
estudia las propiedades y relaciones cuantitativas entre las entidades
abstractos (nUmeros, figuras geométricas, simbolos), posibilitando entender

las proporciones, las configuraciones, el espacio y los cambios.
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Segun el Ministerio de Educaciéon (2015), el area de matematica es el entorno
del curriculo de educacion basica regular que indaga el progreso de
competencias matematicas en los alumnos. A través de las actividades
propuestas en esta perteneciente area curricular se debe examinar el
perfeccionamiento de competencias, habilidades y comportamientos en los
alumnos para el empleo de situaciones cantidad, cambio y relaciones, la
utilizacion de espacio forma situacion asi como la conduccion de situaciones

de gestion de datos e incertidumbre.

2.2.1.2. Principio del aprendizaje del area de matematica

Los estudiantes deben aprender matematicas comprendiéndolas, y construir
activamente nuevos conocimientos a partir de la experiencia y de los

conocimientos previos (Consejo Nacional de Maestros de Matematicas, 2000).

Aprender matematicas para los principios y estandares, es un aprendizaje en
el que se comprende lo aprendido. Aprender sin comprender ha sido un
resultado frecuente de la ensefianza de las matematicas, desde por lo menos,
los afios treinta del siglo pasado, y fue objeto de una gran cantidad de
discusiones e investigaciones por parte de psicologos y educadores durante
afios. Ser competente en un campo complejo como el matematico supone
tener habilidad para usar los conocimientos con flexibilidad, y aplicar con
propiedad lo aprendido en un contexto, a otro contexto (Consejo Nacional de

Maestros de Matematicas, 2000).

Las investigaciones de finales del siglo XX realizadas por psicologos y
educadores sobre el aprendizaje de disciplinas complejas como las
matematicas, han demostrado que la comprension conceptual es un
componente fundamental en el conocimiento y la actividad de las personas
competentes, junto con el conocimiento factual y la destreza con los
procedimientos (Bransford, Brown y Cocking, 1999). La asociacion de estos
tres elementos los hace poderosamente utiles. Los estudiantes que memorizan

hechos o procedimientos sin comprenderlos, frecuentemente no estan seguros

19



de cuando o cdmo utilizar lo que saben, y tal aprendizaje es muchas veces
bastante fragil. Aprender con comprension hace también mas facil el
aprendizaje posterior. Cuando los estudiantes conectan de forma significativa
y bien fundamentada los nuevos conocimientos a los ya existentes: las
matematicas cobran mas sentido y se recuerdan y aplican mas facilmente y,

son mas facilmente asequibles para su empleo en situaciones nuevas.

2.2.1.3 Enfoque sobre el aprendizaje en el area de matematica

El enfoque basado en la resolucion de problemas:

Segun MINEDU (2013), el enfoque centrado en la resoluciéon de problemas
reside en fomentar modales de ensefanza-aprendizaje que faciliten
resoluciones a las situaciones problematicas proximas a la existencia
verdadera. Segun este enfoque se debe poner empefio en un saber actuar
concerniente frente a una circunstancia problematica, mostrada en un entorno
exclusivo adecuado, que agiliza un conjunto de requerimientos, mediante las
actividades que complace especificos criterios de condicion. El enfoque de
resolucion de problemas proporciona diferenciar. Las caracteristicas

superficiales y profundas de una situacion problematica.

Relacionar la resolucion de situaciones problematicas con el desarrollo de

capacidades matematicas.
Investigar que los alumnos aprecien y estimen el conocimiento matematico.

La resolucion de problemas debe infiltrar completamente el curriculo de

matematica.
La matematica se instruye y se educa solucionando problemas.

Los problemas deben argumentar a los intereses y requerimientos de los

educandos.

20



La resolucién de problemas sirve de contexto para desarrollar capacidades

matematicas.

2.2.1.4 Dimensiones de aprendizaje en el area de matematica

Segun MINEDU (2015) sefiala las siguientes dimensiones:

a)

b)

Competencia para actua y pensar matematicamente en

situaciones de cantidad.

La competencia Actla y piensa matematicamente en situaciones de
cantidad implica desarrollar modelos de solucidn numérica,
comprendiendo el sentido numérico y de magnitud, la construccion del
significado de las operaciones, asi como la aplicaciéon de diversas

estrategias de célculo y estimacion al resolver un problema.

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro capacidades
matematicas las que se interrelacionan para manifestar formas de
actuar y pensar en el estudiante. Esto involucra la comprension del
significado de los numeros y sus diferentes representaciones,
propiedades y relaciones, asi como el significado de las operaciones y

como estas se relacionan al utilizarlas en contextos diversos.

Competencia para actuar y pensar matematicamente en

situaciones de regularidad, equivalencia y cambio.

La competencia Actua y piensa matematicamente en situaciones de
regularidad, equivalencia y cambio implica desarrollar progresivamente
la interpretacion y generalizacion de patrones, la comprension y el uso
de igualdades y desigualdades, y la comprension y el uso de relaciones
y funciones. Toda esta comprension se logra usando el lenguaje
algebraico como una herramienta de modelacién de distintas

situaciones de la vida real.
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Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro capacidades
matematicas, que se interrelacionan para manifestar formas de actuar
y pensar en el estudiante, esto involucra desarrollar modelos
expresando un lenguaje algebraico, emplear esquemas de
representacion para reconocer las relaciones entre datos, de tal forma
que se reconozca un regla de formacién, condiciones de equivalencia
o relaciones de dependencia, emplear procedimientos algebraicos y
estrategias heuristicas para resolver problemas, asi como expresar
formas de razonamientos que generalizan propiedades y expresiones

algebraicas.

Competencia para actuar y pensar matematicamente en

situaciones de forma, movimiento y localizacion.

La competencia Actua y piensa matematicamente en situaciones de
forma, movimiento y localizacion implica desarrollar progresivamente el
sentido de la ubicacidn en el espacio, la interaccidn con los objetos, la
comprension de propiedades de las formas y cémo estas se
interrelacionan, asi como la aplicacion de estos conocimientos al

resolver diversas problemas.

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro capacidades
matematicas, que se interrelacionan para manifestar formas de actuar
y pensar en el estudiante, esto involucra desarrollar modelos
expresando un  lenguaje  geométrico, emplear variadas
representaciones que describan atributos de forma, medida y
localizacion de figuras y cuerpos geométricos, emplear procedimientos
de construccion y medida para resolver problemas, asi como expresar

formas y propiedades geométricas a partir de razonamientos.
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d) Competencia para actuar y pensar matematicamente en

situaciones de gestion de datos e incertidumbre.

La competencia Actua y piensa matematicamente en situaciones de
gestion de datos e incertidumbre implica desarrollar progresivamente
las formas cada vez mas especializadas de recopilar, el procesar datos,
asi como la interpretacion y valoracién de los datos, y el analisis de

situaciones de incertidumbre.

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro capacidades
matematicas que se interrelacionan para manifestar formas de actuary
pensar en el estudiante, esto involucra desarrollar modelos expresando
un lenguaje estadistico, emplear variadas representaciones que
expresen la organizacion de datos, usar procedimientos con medidas
de tendencia central, dispersion y posicion, asi como probabilidad en
variadas condiciones; por otro lado, se promueven formas de
razonamiento basados en la estadistica y la probabilidad para la toma

de decisiones.

2.2.1.5. La finalidad de la matematica

Segun el MINEDU (2015) la finalidad de la matematica en el curriculo es
desarrollar formas de actuar y pensar matematicamente en diversas
situaciones, que permitan a los escolares interpretar e intervenir en la realidad
a partir de la intuicion, el planteamiento de supuestos, conjeturas e hipotesis
haciendo inferencias, deducciones, argumentaciones y demostraciones;
comunicarse y otras habilidades, asi como el desarrollo de métodos y actitudes
utiles para ordenar, cuantificar y medir hechos y fendmenos de la realidad e

intervenir conscientemente sobre ella.

El pensar matematicamente es un proceso complejo y dinamico que resulta de
la interaccion de varios factores (cognitivos, socioculturales, afectivos, entre

otros), el cual promueve en los nifios formas de actuar y construir ideas
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matematicas a partir de diversos contextos (Cantoral, 2005). Por ello, para
pensar matematicamente tenemos que ir més alla de los fundamentos de la
matematica y la practica exclusiva de los matematicos, y tratar de entender
que se trata de aproximarnos a todas las formas posibles de razonar, formular
hipétesis, demostrar, construir, organizar, comunicar ideas y resolver
problemas matematicos que provienen de un contexto cotidiano, social,
laboral, cientifico, etc. En este sentido, se espera que los estudiantes aprendan

matematica desde los siguientes propositos:

v La matematica es funcional. Se busca proporcionar las herramientas
matematicas basicas para su desempefio en contexto social, es decir,
en la toma de decisiones que orientan su proyecto de vida. Es de
destacar aqui la contribucion de la matematica a cuestiones tan
relevantes como los fendmenos politicos, econémicos, ambientales,

de infraestructura, transportes 0 movimientos poblacionales.

v' La matematica es instrumental. Todas las profesiones requieren una
base de conocimientos matematicos y, en algunas, como en la
matematica pura, en la fisica, en la estadistica o en la ingenieria, la
matematica es imprescindible. En la practica diaria de las ciencias se
hace uso de la matematica. Los conceptos con que se formulan las
teorias cientificas son esencialmente conceptos matematicos. Por
ejemplo, en el campo biolégico, muchas de las caracteristicas
heredadas en el nacimiento no se pueden prever de antemano: sexo,
color de cabello, peso al nacer, estatura, etc. Sin embargo, la
probabilidad permite describir estas caracteristicas.

v' La matematica es formativa. El desenvolvimiento de las competencias
matematicas propicia el desarrollo de capacidades, conocimientos,
procedimientos y estrategias cognitivas, tanto particulares como
generales, que promuevan un pensamiento abierto, creativo, critico,

autéonomo y divergente. Asi, la matematica posee valores formativos
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innegables, tales como: Desarrollar en los nifios capacidades y
actitudes para determinar hechos, establecer relaciones, deducir
consecuencias y, en definitiva, potenciar su autonomia, su
razonamiento, la capacidad de accion simbdlica, el espiritu critico, la
curiosidad, la persistencia, la imaginacién, la creatividad, la
sistematicidad, etc. La utilidad para promover y estimular el disefio,
elaboracion y apreciacion de formas artisticas, a través del material
concreto, asi como el uso de graficos y esquemas para elaborar y

descubrir patrones y regularidades.

Estimular el trabajo cooperativo, el ejercicio de la critica, la
participacion y colaboracion, la discusion y defensa de las propias
ideas, y para asumir la toma conjunta de decisiones. El desarrollo de
capacidades para el trabajo cientifico, la busqueda, identificacion y
resolucién de problemas. Las situaciones que movilizan este tipo de
conocimiento, enriquecen a los nifios al sentir satisfaccion por el

trabajo realizado al hacer uso de sus competencias matematicas.

2.2.1.6. Los escenarios para desarrollar el aprendizaje en el area de
matematica

Para el Ministerio de educacién (2013), la matematica fundamentada en la
resolucion de problemas necesita de entornos de aprendizaje donde

sostengan un espacio de diferentes experiencias, conductas y situaciones.

Por lo cual, es esencial de examinar estas circunstancias que proceden de

manera suplementaria:

v' Sesion laboratorio matematico. El educando, mediante las actividades
vivenciales y juegos dinamicos, consigue construir concepciones y
cualidades matematicas. La experimentacion le posibilita la
identificacion de regularidades para pluralizar el conocimiento

matematico.
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v Sesidn taller matematico. EI alumno se sitla en la realizacién de la
practica aquellos aprendizajes que el cual ya ha adquirido. Extiende
diferentes  requerimientos como pueden ser: especialista,
procedimentales y cognitivos; en la pretension de solucionar

circunstancias problematicas.

v Proyecto matematico. Se da comienzo con la practica la aproximacion
de los conocimientos matematicos a apariencias de la existencia en
distintos entornos. Esto entiende una agrupacion de actividades para
investigar y solucionar una situacién problematica positiva con

implicancias comunitarias, econdmicas, provechosas y cientificas.

2.2.1.7. Importancia del aprendizaje de las matematicas

La matematica, es una disciplina que tiene aplicaciones en muchos campos
del conocimiento y en casi todos los referidos al proceso técnico: como la

Informatica, la Cibernética, teorias de juegos entre otros.

El Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2007), destaca que la
matematica a través de la historia ha sido un medio para el mejoramiento del
individuo, su realidad y las relaciones con sus semejantes. En tal sentido, es
una herramienta mas en el proceso de construccién del ser humano, de
prepararlos para la vida en sociedad y poder generar riquezas (entendida en

su sentido amplio: econémico, social, humano); por lo que se considera que:

La Educacion Bolivariana plantea la formacién de un individuo proactivo y
capacitado para la vida en sociedad, la aplicacion de la matematica en la vida
cotidiana a través de la resolucion de problemas, formara en el estudiante la
base necesaria para la valoracion de la misma, dentro de la cultura de su

comunidad, de su regién y de su pais. (p.7).

Las matematicas las utilizamos en la vida cotidiana y son necesarias para
comprender y analizar la abundante informacion que nos llega. Pero su uso va

mucho mas alla: en practicamente todas las ramas del saber humano se
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recurre a modelos matematicos, y no sélo en la fisica, también las matematicas
se aplican a todas las disciplinas, de modo que estan en la base de las
ingenierias, de las tecnologias mas avanzadas, como las de los vuelos
espaciales, de las modernas técnicas de diagndstico médico, como la
tomografia axial computadorizada, de la meteorologia, de los estudios

financieros, de la ingenieria genética.

Dentro de las caracteristicas que tiene las matematicas se mencionan nombrar
algunas: son logica, precision, rigor, abstraccion, formalizacién y belleza, y se
espera que a través de esas cualidades se alcancen la capacidad de discernir
lo esencial de lo accesorio, el aprecio por la obra intelectualmente bella y la
valoracién del potencial de la ciencia. Todas las materias escolares deben
contribuir al cultivo y desarrollo de la inteligencia, los sentimientos y la
personalidad, pero a las matematicas corresponde un lugar destacado en la
formacion de la inteligencia ya que, como sefialé Aristoteles, los jovenes
pueden hacerse matematicos muy habiles, pero no pueden ser sabios en otras

ciencias.

Resulta de gran importancia incluir a la matematica en la formacion académica
porque contribuye a desarrollar o metddico, el pensamiento ordenado y el
razonamiento l6gico, permite adquirir las bases de los conocimientos teéricos
y practicos que le faciliten una convivencia armoniosa y proporcionar
herramientas que aseguran el logro de una mayor calidad de vida, ademas la

construccion del pensamiento l6gico-matematico.

Segun Piaget (1970), las funciones logicas sirven de base para la matematica
para la: clasificacion, seriacion, nocion de numero y la representacion gréfica,
y las funciones infra légicas que se construyen lentamente como son la nocion
del espacio y el tiempo. La matematica es una de las ciencias mas utilizada en
el mundo, ella constituye una disciplina, por cuanta estéa constituida por leyes
y reglas que no pueden cambiar; en el ambito educativo es fundamental y base

para otras ciencias como la quimica y la fisica.
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Es indispensable para la formacion académica del individuo; ella pretenden
desarrollar habilidades y destrezas que le permitan consolidar al estudiante un
proceso intelectual arménico, que le habilite su incorporacion a la vida
cotidiana, individual y social, también permite desarrollar actividades tales

como contar, medir, estimar, explicar fenémenos.

En la formacion académica esta disciplina siempre ha contado con el respaldo
de todas las instituciones educativas y universidades del mundo, por eso que
es importante apoyar toda investigacion que se haga para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la matematica ya que esta es muy compleja y
extensa, no se puede separar a la matematica de los mecanismos que ayudan
a explicarla y analizarla porque estos métodos y técnicas permiten penetrar en

las mentes de los estudiantes con mas efectividad y dan mejores resultados.

2.3 Definicion de términos basicos

Aprendizaje

Proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes,
posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia (Pérez y Gardey,
2008).

Resolucién de problemas

Es el proceso a través del cual podemos reconocer las sefiales que identifican la
presencia de una dificultad, anomalia o entorpecimiento del desarrollo normal de una
tarea, recolectar la informacion necesaria para resolver los problemas detectados y
escoger e implementar las mejores alternativas de solucion, ya sea de manera

individual o grupal (Educar Chile) (s.f)
Competencia

Es una combinacién dinamica de atributos, habilidades y actitudes (Garcia, 2009).
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Habilidades:

Consisten en cualidades que permiten realizar tareas y actividades con eficacia y

eficiencia (Garcia, 2009).
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3.2.

CAPITULO IlI
DISENO METODOLOGICO

Método del estudio

El método es cuantitativo, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010, p. 4)
desde la perspectiva de trabajo las variables se evalUan y cuantifica la respuesta de
cada uno de los items para obtener una puntuacién y determinar el nivel de
desarrollo de cada una de las variables en cada unidad muestral; se hace uso de la

estadistica descriptiva e inferencial para el procesamiento de datos.

Técnicas de recoleccion de datos
Técnica la observacion

Consiste en observar atentamente el fenémeno, hecho o caso, tomar informacién y

registrarla para su posterior analisis.
INSTRUMENTO

Ficha de evaluacion sobre aprendizaje del area de matematica: es un conjunto de
preguntas disefiadas para generar los datos necesarios para alcanzar los objetivos
propuestos del proyecto de investigacion. La ficha de evaluacion sobre aprendizaje
del area de matematica permite estandarizar e integrar el proceso de recopilacion de

datos. Un disefio mal construido e inadecuado conlleva a recoger informacion
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incompleta, datos no precisos de esta manera genera informacion nada confiable
(Galén, 2009).

Ficha de evaluacion sobre aprendizaje del area de matematica.

La ficha de evaluacion estuvo compuesta por 20 items en funcién de sus
dimensiones: d1, d2, d3, d4. Teniendo como opciones de respuesta: Muy deficiente,

Deficiente, regular, Bueno y muy bueno.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

Descripcion de actividades realizadas

Con respecto a la descripcion de las actividades realizadas en el contexto del
desarrollo de la investigacion estan en relacion al disefio utilizado en tal sentido se

detallan a continuacion:

Primero: Planificacion de la investigacion sefialando los recursos, técnicas e

instrumentos de recoleccidn y procesamiento de la informacion.

Segundo: Conformacion de la muestra de estudio constituido por estudiantes de VI

ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco.

Tercero: Recoleccion de la informacidn sobre el nivel de aprendizaje en el area de
matematica en estudiantes de VIl ciclo de la |. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”

Huancano-Pisco.

Cuarto: Procesamiento de la informacién, los datos recogidos de la muestra son

procesados mediante la estadistica descriptiva.

Quinto: Formulacién de conclusiones sobre el nivel de aprendizaje en el area de

matematica.
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4.2

Sexto: Propuesta de actividades para el nivel de aprendizaje en el area de
matematica mediante la aplicacion de estrategias actualizadas y la problematizacion

de su entorno.

Desarrollo de estrategias

En este estudio se ha desarrollado las siguientes estrategias:

Entre ellas es la primera la busqueda de informacion; es el conjunto de acciones o
tareas que tienen por objeto poner al alcance de una persona la informacion que dé
respuesta a sus preguntas, mediante la localizacion y acceso a los recursos de
informacion pertinentes. La busqueda de informacién es usual a nivel de la internet,
pero saber escoger cual es la informacién confiable, es un nuevo conjunto de
conocimientos que deben aprenderse. En el contexto de la investigacion se ha

realizado busquedas en fuentes académicas confiables.

Procesamiento de la informacién, esta estrategia posibilitd gestionar la informacion

mediante la seleccion de informacion valida y descartar la informacidn poco relevante.

Las teorias de procesamiento de la informacion hacen referencia a una corriente que
considera al sujeto como activo en términos de explicar su conducta. Una conducta,
en principio, no esta centrada en conceptos externos sino en la forma de procesar,
abordar o analizar la informacién. Es un sistema de procesamiento a partir del cual
algunos elementos son capaces de interactuar con su entorno, un sistema capaz de

comparar, clasificar, almacenar y crear nuevas estructuras de pensamiento.

Sistematizacion de la informacion: Esta estrategia posibilitd ordenar, agrupar,
clasificar, catalogar, tipificar informacién, datos o conocimientos. La sistematizacion
es aquella interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de su
ordenamiento y reconstruccidn, descubre o explicita la légica del proceso vivido, los
factores que han intervenido en dicho proceso, cdmo se han relacionado entre si, y

por qué lo han hecho de ese modo.
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4.3 Actividades e instrumentos empleados

Las actividades que se han desarrollado son las sesiones de aprendizaje que se

presentan las mas significativas a continuacion:

PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

l. DATOS INFORMATIVOS

AREA: MATEMATICA | GRADO: 4 FECHA: 06/09/18
. TITULO: Clasificacion de los residuos solidos

CAMPO TEMATICO: Cuerpos geométricos
1. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Actia y  piensa | -Matematiza situaciones. e Relaciona elementos 'y
matematicamente -Comunica y representa ideas propiedades geométricas de

en situaciones de | Matematicas. . diversas fuentes de
-Elabora y usa estrategias.

forma, movimiento y B T informacién, 'y  expresa

localizacidn. ideas matemiticas. modelos de cuerpos
geométricos compuestos
basados en poliedros,
prismas y de revolucion
(cono y esfera).

e Expresa las propiedades y
relaciones de poliedros y de
cuerpos de revolucion.

V. SECUENCIA DIDACTICA
INICIO: (20 minutos)
El docente da la bienvenida a los estudiantes y los invita a recordar:

El docente recoge los saberes previos, a través de las siguientes interrogantes:

= iComo dispones la basura en tu institucion educativa?

= :Qué significa cada color de los tachos?

= ¢Qué forma tienen los tachos de basura?

= iPuedes indicar la capacidad de cada uno de los tachos que hay en tu
institucidn educativa?

e El docente organiza la informacion, aclara el significado o sentido de algunos
términos nuevos, pero evita emitir juicios de valor.

e lLuego, sefiala los propdsitos de la sesion. En este momento aprovecha en
comunicar los criterios de evaluacion de la sesién los cuales estdn en la lista de

cotejo, puede entregar una copia de este o presentarlo en papelote.
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= |dentificar elementos de sdlidos geométricos en los recipientes
que se usan para reciclar.

= Describir las propiedades de los solidos geométricos en los
recipientes que se usan para reciclar y expresar su desarrollo en
el plano.

- r

DESARROLLO: (55 minutos)

Los estudiantes, leen el texto “En el Peru, cada persona produce diariamente casi
un kilo de basura.

Los estudiantes desarrollan en equipo la actividad 1 de la ficha de trabajo (anexo
1). En esta actividad, los estudiantes relacionan elementos y propiedades de
diversas fuentes de informacién, y proponen un modelo de tacho para cubrir la
necesidades sobre el recojo de basura en relacién con la produccién diaria de
basura por habitante.

El docente invita a los estudiantes a revisar la pagina 158 del texto de Matematica
4 del Ministerio de Educacion, para apoyarse en la resolucidn de la actividad.

El docente monitorea el trabajo vy, si es necesario, orienta a los estudiantes para
que realicen la actividad.

Los estudiantes, organizados en equipos de trabajo, desarrollan la actividad 2
(anexo 1). En esta actividad, los estudiantes clasifican en un organizador a los
poliedros tomando en cuenta ciertas caracteristicas, y ejemplifican de qué
poliedros se trata.

El docente brinda apoyo a los estudiantes para la realizacion de los célculos.

Los estudiantes, organizados en equipos de trabajo, desarrollan la actividad 3
(anexo 1). En esta actividad, los estudiantes generalizan relaciones de propiedades

a partir de imagenes de sdélidos geométricos y esferas inscritas y circunscritas.

El docente monitorea y brinda apoyo a los estudiantes absolviendo las dudas que se

puedan presentar al realizar la actividad. Ademas, toma nota de cémo los estudiantes

realizan sus cdlculos.

CIERRE: ( 15 minutos)

Los estudiantes, formados en equipos de trabajo, plantean tres alternativas de
solucion para promover el reciclaje en su institucion educativa (desarrollan la
actividad 4 del anexo 1).

El docente promueve la reflexién en los estudiantes a través de las siguientes
preguntas:

- ¢éPor qué es importante conocer las propiedades de los sélidos geométricos?
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- Explica por qué son importantes la forma y la capacidad que deben tener los
tachos de basura.
V. TAREA A TRABAJAR EN CASA
Trabajar las actividades encomendadas
VI, EVALUACION
CRITERIO INDICADOR INSTRUMENTO
Actua y piensa | ¢ Relaciona elementos y propiedades | Lista de Cotejo
matemdticamente  en | goqmatricas de diversas fuentes de
situaciones de ; I8
regulagihd, equivie teia informacion, y t’expresa modelos de
y cambio. cuerpos geométricos compuestos
basados en poliedros, prismas y de
revolucion (cono y esfera).
e Expresa las propiedades y relaciones
de poliedros y de cuerpos de

revolucion.
MATERIALES:
-papel, pizarra, plumones.
-cinta.
Luis Huamani Crisdstomo Monica Bautista Marmolejo
Director Profesora
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PRACTICAMOS

Actividad 1

A continuacién tienes una informacion resumida sobre los tipos de contenederos de

basura que se ofrecen en el mercado.

Contenedor 120 litros — con pedal de color

Hecho de policarbonato de alta resistencia (HDPE) estabilizado contra rayos UV.
Disefio ergondmico con gran capacidad de almacenaje.

Pedal y barra elevadora de metal para mayor resistencia y vida util.

Tapa accesoria en la parte superior, la tapa se fija mediante
tapones de plastico.

Las ruedas no sobresalen del cuerpo quedando protegidas
de los golpes

Asas para un mejor transporte.

Varios pictogramas disponibles: vidrio, papel, envases
Cumple la normativa EN 840

Disponible en varios colores: verde, azul y gris

Medidas: 57 largo x 55,5 ancho x 89 alto en cm.

Contenedor de 80 litros - 2 ruedas con pedal @

Cubo de basura con ruedas y pedal, para facilitar su manejo y transporte
Ideal para jardinerias, comunidades, hosteleria, industria, etc.
Ancho: 49 cm
Fondo 41.5 cm
Alto 73.5cm
-

Cubo de Basura Industrial Negro con Tapa 50 Litros

Cubo de basura de alta resistencia, ideal para jardinerias, comunidades,
hosteleria, industria, etc. con tapa incluida

Altura 55 cm

Diametro 50 cm

Contenedor de 2 ruedas con pedal

Cubo de basura con capacidad para 80 Litros con ruedas y pedal, para
facilitar su manejo y transporte

Ideal para jardinerias, comunidades, hosteleria, industria, etc.

Ancho: 49 cm

Fondo 41.5 cm

Alto 73.5 cm

g

Proponga un disefio de tacho para:

37



- Contener la basura que produce una familia de 3 integrantes, que acumulan la
basura durante tres dias.
- Una familia de 5 integrantes, que desechan la basura los dias lunes, miércoles y

viernes.

Puedes usar, lapiz, papel, regla u otra herramienta geometricaque consideres necesaria.

Ademas, realzia tus calculos con apoyo de calculadora.
Actividad 2

Para la elaboracion de tachos de basura, una empresa considera las siguientes tres

afirmaciones sobre el tacho que debe elaborar de forma poliédrica:

- X=Todas las caras son regulares
- Y =Todas las caras son iguales

- Z=Todos los vértices son iguales (mismo nimero y tipo de cara)

Escribe en el siguiente cuadro, el nombre de algunos poliedros que conozcas y cumplan

las condiciones dadas arriba:

Y noY

no X

Ahora vuelve a organizar los poliedros tomando como referencia la condicion Z.

Y no Y

X ©

no X
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¢ Qué poliedros considerarias para cada una de las regiones? Brinda ejemplos y explica
por que.

Actividad 3 - COMPLEMENTARIA - TAREA PARA LA CASA.

Una empresa elabora diferentes modelos de productos para reciclar:

LHFP O

http://goo.gl/Z4EqhT

De acuerdo a la imagen presentada responde las siguientes interrogantes relacionadas a

las propiedas de los sélidos geométricos:

a. ¢Se puede formar un angulo poliedro con al menos tres caras? Fundamenta tu
respuesta.

b. ¢Las caras que concurren en un vértice forman un angulo poliedro? Indica de
manera general cuanto mide dicho angulo.

c. Las caras que forman un sdlido platénico, ¢ qué tipo de poligonos son? Fundamenta
tu respuesta.

d. ¢Qué poliedro obtenemos si cortamos las aristas del tetraedro por sus puntos
medios? Grafica y explica tu respuesta.

e. ¢Qué poliedro obtenemos si cortamos las aristas del cubo por sus puntos medios?
¢ Y si hacemos ese proceso con el octaedro?

f. Se presentan los siguientes recipientes de basura, donde se observan sdlidos

geométricos inscritos y circunscritos.

http://goo.gl/Y8VBIh httpi//goo.gl/LUMeY2

http://goo.gl/YFTziC

Figura 1 Figura 2 Figura 3
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Responde las siguiente interrogantes:

= ;Cual es la relacion de la esfera inscrita con las caras que forman el cubo de la
figura 1?

= ;Cudl es la relacion de la esfera inscrita con las aristas del dodecaedro regular de
la figura 27

= ;Cudles larelacion de la esfera circunscrita respecto a los vértices del dodecaedro

de la figura 3?
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Grado: cuarto afio

LISTA DE COTEJO

Docente responsable: Monica Bautista Marmolejo

No
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4.4 Logros alcanzados

Luego de haber realizado el trabajo académico sobre: Nivel de aprendizaje en el area
de matematica en estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de

Arriola” Huancano-Pisco, se han alanzado los siguientes logros:

Se ha logrado sistematizar informacion sobre el nivel de aprendizaje en el area de
matematica en estudiantes de VIl ciclo de la |. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”

Huancano-Pisco.

Se ha logrado observar en los estudiantes como desarrollaron la competencia para
actuar y pensar matematicamente en situaciones de cantidad, competencia para
actuar y pensar matematicamente en situaciones de regularidad equivalencia y
cambio, competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
forma, movimiento y localizacion y competencia para actuar y pensar

matematicamente en situaciones de gestion de datos e incertidumbre.

Cadigo: ............
Fecha: ..../...../.....

Escala de valoracion

Dimension

Bueno Regular Deficie Muy
nte Deficiente

() ()
(1) ]

D1: Competencia
para actuar y
pensar
matematicamente
en situaciones de
cantidad

Relaciona datos en
situaciones de
medidas y plantea
modelos referidos
a potenciacion de
base 10 con
exponente positivo
y negativo.
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Dimension

D2: Competencia
para actuar y
pensar
matematicamente
en situaciones de
regularidad
equivalencia y
cambio

Reconoce la
pertinencia de
modelos referidos
a la potenciacion
en determinados
problemas.

Representa un
numero decimal o
fraccionario,  en
una potencia con
exponente entero.

Emplea
procedimientos
basados en teoria
de  exponentes
(potencias de
bases iguales, y de

exponentes
iguales) con
exponentes
enteros al resolver
problemas.

Comprueba a
partir de ejemplos
las  operaciones
con potencia de
base entera,
racional y
exponente entero.

Selecciona y usa
modelos referidos
a ecuaciones
lineales al plantear
y resolver
problemas.

Describe una
ecuacion lineal
reconociendo

relacionando los

Bueno
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Bueno Regular Deficie

nte

(€) ()

(1)




Dimension

D3: Competencia
para actuar y
pensar
matematicamente
en situaciones de
forma,
movimiento y
localizacion

miembros,
términos,
incognitas, y su
solucion

8. Emplea
operaciones  con
polinomios y
transformaciones
de equivalencia al
resolver problemas
de ecuaciones
lineales.

9. Emplea
estrategias
heuristicas al
resolver problemas
de ecuaciones
lineales
expresadas  con
decimales 0
enteros.

10. Prueba las
propiedades
aditivas y
multiplicativas
subyacentes en las
transformaciones
de equivalencia.

11. Selecciona un
modelo
relacionado a
prismas 0
piramides al
plantear y resolver
problemas.

12. Describe prismas y

piramides en
relacién al nimero
de sus lados,

Bueno
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Deficie
nte

Regular

(€) ()

(1)




Dimension

D4: Competencia
para actuar y
pensar
matematicamente
en situaciones de
gestion de datos e
incertidumbre

caras, aristas y
vértices.

13. Emplea
caracteristicas  y
propiedades  de
poligonos  para
construir y
reconocer prismas
y piramides.

14. Halla el érea,
perimetro y
volumen de
prismas y
piramides.

15. Justifica la
pertenencia 0 no
de un cuerpo
geométrico dado a
una clase
determinada  de
prisma.

16. Selecciona el
modelo  grafico
estadistico al
plantear y resolver
situaciones  que
expresan
caracteristicas de
una poblacién.

17. Expresa
informacion

presentada en
tablas y gréficos
estadisticos para

datos no
agrupados y
agrupados.
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Dimension Escala de valoracion

Muy Bueno Regular Deficie Muy
Bueno nte Deficiente
(3) (2)
4) (1) (0)

18. Recopila  datos
cuantitativos D D D D D
discretos y
continuos 0
cualitativos
ordinales y
nominales

provenientes de su
comunidad usando
una encuesta de
preguntas
cerradas.

19. Organizan  datos | ] O W | O

en histogramas y

poligonos de
frecuencias al
resolver
problemas.

20. Justifica los | | W H |

procedimientos del
trabajo estadistico
realizado y la
determinacion  de
la (s) decision(es)
para datos no
agrupados y
agrupados.

Tacas, R. (2015). Estrategias de mediacién basado en el enfoque de resolucién de problemas para el aprendizaje del Area

de Matemdtica en estudiantes —Ayacucho. (Tesis de maestria). Universidad César Vallejo.

46



4.5

Discusion de resultados

A continuacion se realiza la discusion de los resultados considerando las hipétesis
planteadas, el marco tedrico relacionado a las variables de estudio y la evidencia

empirica obtenida con los instrumentos de recoleccion de datos.

Los hallazgos reflejan que el nivel de aprendizaje en el area de matematica en
estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huéncano-
Pisco, 2017- Ica, es regular ya que se ha obtenido una media aritmética obtenida de
47,9 puntos. En donde el 19% recae en la categoria de deficiente y el 14% recae en

la categoria muy bueno.

Estos resultados se contrastan con otras investigaciones entre ellos puede mencionar
a Rodriguez (2015) quien sefiala en su trabajo de investigacion que las principales
aportaciones en relacion al desarrollo y evaluacion de la competencia matematica se
profundiza en los tres dominios que estan implicitos en su desarrollo: la reproduccion
del contenido, la aplicacion de la matematica a otros campos de conocimientos y la
reflexién/razonamiento, dominios de conocimiento mas relacionados con aspectos
creativos y criticos. Por otro lado Tacas (2015) en su investigacion sefiald que las
estrategias de mediacion basadas en el enfoque de resolucion de problemas mejoran
significativamente en un 27% el aprendizaje del area de matematica en estudiantes
del segundo grado de la institucion educativa del nivel secundaria “Los Andes” de

Huanca Sancos-Ayacucho, 2015.

En cuanto a la informacion presentada en el marco tedrico respecto al aprendizaje en
el area de matematica el Ministerio de Educacion (2015) sefiala que el area de
matematica es el entorno del curriculo de educacion basica regular que indaga el
progreso de competencias matematicas en los alumnos. A través de las actividades
propuestas en esta perteneciente area curricular se debe examinar el
perfeccionamiento de competencias, habilidades y comportamientos en los alumnos
para el empleo de situaciones cantidad, cambio y relaciones, la utilizacion de espacio
forma situacion asi como la conduccion de situaciones de gestion de datos e

incertidumbre.
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Tabla 1: Nivel de aprendizaje en el &rea de matematica en estudiantes de VIl ciclo.

Frecuencia
Frecuencia Porcentaje acumulada
Deficiente [16-32> 7 19,4 19,4
Regular [32-48> 6 16,7 36,1
Bueno [48-64> 18 50,0 86,1
Muy bueno [64-80] 5 13,9 100,0
Total 36 100,0
Media aritmética 479
&0
40
E 30
S
@ 50,0%
o
20 =
h 0% 16,7%
g |
0 s T
Deficierte [16-32= Regular [32-458= Bueno [45-64= Muy bueno [64-80]

Aprendizaje en el area de matematica

Figura 1: Nivel de aprendizaje en el area de matematica en estudiantes de VI ciclo.

INTERPRETACION: Los resultados de los 36 estudiantes de VIl ciclo, quienes participaron
de la aplicacion del instrumento, en la que se observa que el 19,4% (7) de estudiantes
presentan un nivel de aprendizaje en el area de matematica deficiente, el 16,7% (6) un nivel
regular, el 50% (18) un nivel bueno y el 13,9% (5) presentan un nivel de aprendizaje en el

area de matematica bueno.
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Tabla 2: D1.Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
cantidad en estudiantes de VI ciclo.

Frecuencia
Frecuencia Porcentaje acumulada
Valid Muy deficiente [0-4> 1 2,8 2,8
Deficiente [4-8> 5 13,9 16,7
Regular [8-12> i 19,4 36,1
Bueno [12-16> 16 44,4 80,6
Muy bueno [16-20] 7 19,4 100,0
Total 36 100,0
Media aritmética 11.9
S0
40
E 307
i
&
20—
1077
R

T T
Muy deficiente [0-4=  Deficiente [4-8= Reqgular [8-12= Bueno [12-16= Muy bueno [16-20]

D1: Competencia para actuar y pensar matemiticamente en situaciones de
Figura 2: D1.Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
cantidad en estudiantes de VII ciclo.
INTERPRETACION: los resultados de los 36 estudiantes de VI ciclo, quienes participaron
de la aplicacion del instrumento, en la que se observa que el 2,8% (1) de estudiantes
respecto a la competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
cantidad presentan un nivel muy deficiente, el 13,9% (5) un nivel deficiente, el 19.4% (7) un
nivel regular, el 44.4% (16) un nivel bueno y el 19,4% (7) de estudiantes presentan un nivel

muy bueno.
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Tabla 3: D2. Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de

regularidad equivalencia y cambio en estudiantes de VI ciclo.

Frecuencia

Frecuencia Porcentaje acumulada
Deficiente [4-8> 9 13,9 13,9
Regular [8-12> 12 33,3 472
Bueno [12-16> 15 417 88,9
Muy bueno [16-20] 4 11 100,0
Total 36 100,0
Media aritmética 11.9

10
F Deficiente [4-8> Reaular [8-12= Bueno [12-16= Muy bueno [16-20]

D2: Competencia para actuary pensar matematicamente en situaciones de
regularidad equivalencia y cambio

Figura 3: D2. Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de

regularidad equivalencia y cambio en estudiantes de VI ciclo.

INTERPRETACION: los resultados de los 36 estudiantes de VII ciclo, quienes participaron
de la aplicacion del instrumento, en la que se observa que el 13,9% (5) de estudiantes
respecto a la competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
regularidad equivalencia y cambio presentan un nivel deficiente, el 33,3% (12) un nivel
regular, el 41,7% (15) un nivel bueno y el 11,1% (4) de estudiantes presentan un nivel muy

bueno.
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Tabla 4: D3. Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de

forma, movimiento y localizacion en estudiantes de VIl ciclo.

Frecuencia
Frecuencia Porcentaje acumulada
Deficiente [4-8> 5 13,9 13,9
Regular [8-12> 9 25,0 38,9
Bueno [12-16> | 7 472 86,1
Muy bueno [16-20] 5 13,9 100,0
Total 36 100,0
Media aritmética 121
S0
40
E 30—
g
20
10 o .!
0 — T T
Deficiente [4-8= Regular [8-12= Bueno [12-16= Muy buena [16-20]

D3: Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
forma, movimiento y localizacion

Figura 4: D3. Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de

forma, movimiento y localizacién en estudiantes de VI ciclo.

INTERPRETACION: los resultados de los 36 estudiantes de VII ciclo, quienes participaron
de la aplicacion del instrumento, en la que se observa que el 13,9% (5) de estudiantes
respecto a la competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacion presentan un nivel deficiente, el 25,0% (9) un nivel regular, el

47,2% (17) un nivel bueno y el 13,9% (5) de estudiantes presentan un nivel muy bueno.
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Tabla 5: D4. Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de

gestion de datos e incertidumbre en estudiantes de VIl ciclo.

Frecuencia
Frecuencia Porcentaje acumulada
Deficiente [4-8> 4 11,1 11,1
Regular [8-12> 12 33,3 44 4
Bueno [12-16> 15 417 86,1
Muy bueno [16-20] 5 13,9 100,0
Total 36 100,0
Media aritmética 12
10 ]
¥
i
B a1 ;
Deficienlte [4-8= Regular [8-12= Bueno [12-16= Poury buer‘rno [1&-20]

D4: Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
gestion de datos e incertidumbre

Figura 5: D4. Competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de
gestion de datos e incertidumbre en estudiantes de VII ciclo.

INTERPRETACION: los resultados de los 36 estudiantes de VII ciclo, quienes participaron
de la aplicacion del instrumento, en la que se observa que el 11,1% (4) de estudiantes
respecto a la competencia para actuar y pensar matematicamente en situaciones de gestion
de datos e incertidumbre presentan un nivel deficiente, el 33,3% (12) un nivel regular, el

41,7% (15) un nivel bueno y el 13,9% (5) de estudiantes presentan un nivel muy bueno.
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Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

CONCLUSIONES

Se ha logrado determinar que el nivel de aprendizaje en el area de matematica
en estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”
Huéncano-Pisco, 2017- Ica, es regular reflejado en una media aritmética
obtenida de 47,9 puntos; teniendo como minimo puntaje 32 y el maximo

puntaje 47,99 puntos.

En base a los hallazgos encontrados en la investigacion se ha podido
determinar que el nivel de aprendizaje en la dimension actuar y pensar
matematicamente en situaciones de cantidad en estudiantes de VIl ciclo de la
[. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017- Ica, es
regular reflejado en una media aritmética obtenida de 11,9 puntos; teniendo

como minimo puntaje 8 y el maximo puntaje 11,99 puntos.

Los resultados obtenidos permiten afirmar que el nivel de aprendizaje en la
dimension actuar y pensar matematicamente en situaciones de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes de VIl ciclo de la I. E. N° 22448 “Porsia
Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017- Ica, es regular reflejado en una
media aritmética obtenida de11, 9 puntos; teniendo como minimo puntaje 8 y

el maximo puntaje 11,99 puntos.

El andlisis de los resultados obtenidos mediante el instrumento de
investigacion ha permitido determinar que el nivel de aprendizaje en la
dimension actuar y pensar matematicamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacion en estudiantes de VI ciclo de la I. E. N° 22448
“‘Porsia Senisse de Arriola” Huancano-Pisco, 2017- Ica, es bueno reflejado en
una media aritmética obtenida de 12,1 puntos; teniendo como minimo puntaje

12 y el maximo puntaje 15,99.

Se logré determinar que el nivel de aprendizaje en la dimension actuar y pensar
matematicamente en situaciones de gestion de datos e incertidumbre en

estudiantes de VIl ciclo de la |. E. N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola”
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Huéncano-Pisco, 2017- Ica, es bueno reflejado en una media aritmética
obtenida de 12 puntos; teniendo como minimo puntaje 12 y el maximo puntaje
15,99.

54



RECOMENDACIONES

Primera: A la Directora de la Direccién Regional de Educacion de Ica, brindar
actualizacion a los docentes del area de matematica para que puedan
conocer nuevas estrategias didacticas a fin lograr el desarrollo del nivel
de aprendizaje del &rea de matematica. Puesto que se ha podido obtener
resultados positivos lo cual puede ser extrapolado a otras instituciones

educativas de nuestra region.

Segunda: Al Director de la Institucion educativa |. E. N° 22448 “Porsia Senisse de
Arriola” Huancano-Pisco, incentivar a los docentes a desarrollar
estrategias innovadoras que logren mejorar en el aprendizaje del area de
matematica fin de lograr desarrollas las competencia de matematiza y
lograr actuar y pensar matematicamente en situaciones de regularidad

equivalencia y cambio.

Tercera: Alos docentes trabajar de manera conjunta con los padres de familia a
fin de fortalecer el desarrollo del aprendizaje del area de matematica; se
debe tener presente que la formacion del estudiante se da en la casa es
por ello que son los padres los primeros educadores siendo ellos sus
primeros maestros es por ello que se debe incentivar habitos de

aprendizaje sobre todo en matematica.
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Anexo 1. Validacion del instrumento

VALIDACION DE INSTRUMENTO

|l. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres: Huashuayo Llamocca, Diana
1.2 Cargo e Institucion donde labora: Docente
1.3 Nombre del Instrumento Motivo de evaluacion: Ficha de evaluacion sobre aprendizaje del
area de matematica.
1.4 Investigadora: Ménica Julissa Bautista Marmolejo

Deficiente | Regular | Bueno | MuyBueno | Excelente
it =HTERGR 0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%

1. CLARIDAD E;ltg pfgg;elado con lenguaje 375 /
2. OBJETIVIDAD e 757/
R 357
4. ORGANIZACION Ili;llsct: una  organizacion XS/
5. SUFICIENCIA il e & 7S/

Adecuado para valorar
aspectos del sistema de /
O INTERGIONALIDAD evaluacion y el desarrollo de 5/ 5 :
capacidades cognoscitivas.

Basados en  aspectos
7. CONSISTENCIA tedricos cientificos de la XS’/
Tecnologia Educativa.

Entre los indices,

8. COHERENCIA indicadores ~ y  las X@
dimensiones. /
La estrategia responde al X

9. METODOLOGIA proposito del diagndstico. ? /
El instrumento es (til para la >

AFERIRENGA presente investigacion X,S }

Il. OPINION DE APLICABILIDAD:
Instrumento consistente y procese a su aplicacion.
lil. PROMEDIO DE VALORACION: gj/ /

_ \
“_M Ica, Noviembre del 2018




VALIDACION DE INSTRUMENTO

. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres: Meza Huamani, Senia Lilia
1.2 Cargo e Institucion donde labora: Docente
1.3 Nombre del Instrumento Motivo de evaluacion: Ficha de evaluacion sobre aprendizaje del

area de matematica.
1.4 Investigadora: Ménica Julissa Bautista Marmolejo
INDICADORES CRITERIOS Deiclorkich, R | Buhnp=y Bussy, Exciaiis
0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
Esta formulado con lenguaje 3
1. CLARIDAD el g5/,
Esta expresada en conducta ]

2. OBJETIVIDAD i 1y yg ;A
{ Adecuada al avance de la 2 C
3"\ACTUAL|DAD ciencia y tecnologia. J (/

; Existe una organizacion >
4. ORGANIZACION igica. Yf/ /

Comprende los aspectos de @
5. SUFICIENCIA cantidad y claridad VS4

Adecuado  para  valorar

aspectos del sistema de 7Co
6. INTENCIONALIDAD evaluacion y el desarrollo de 5 S )

capacidades cognoscitivas.

Basados en  aspectos S
7. CONSISTENCIA tedricos cientificos de |la SO/

Tecnologia Educativa. 3

Entre los indices, )
8. COHERENCIA indicadores  y las 55

dimensiones. >

: La estrategia responde al %

3. METODOLOGL proposito del diagnéstico. ﬂ />

El instrumento es (il para la >
s - g presente investigacion X j /

Il. OPINION DE APLICABILIDAD:
Instrumento consistente y procese a su aplicacion.
lll. PROMEDIO DE VALORACION: 55 7

Ica, Noviembre del 2018




Cadigo: ............

Fecha: ..../....

Dimension

D1: Competencia
para actuar vy
pensar
matemadticamente
en situaciones de
cantidad

o o

Anexo 2. Instrumento

Escala de valoracion

Deficie
nte

Bueno Regular

() ()
(1)

1. Relaciona D D D D

datos en
situaciones de
medidas y
plantea

modelos

referidos a
potenciacion
de base 10
con exponente
positivo y
negativo.

Reconoce la D D D D

pertinencia de
modelos referidos
a la potenciacién
en determinados
problemas.

Representa un D D D D

numero decimal o
fraccionario, en
una potencia con
exponente entero.

Emplea D D D D

procedimientos
basados en teoria
de exponentes
(potencias de
bases iguales, y de
exponentes




Dimension Escala de valoracion

Muy Bueno Regular Deficie Muy
Bueno nte Deficiente

3) )
4) (1) (0)

iguales) con
exponentes
enteros al resolver
problemas.

5. Comprueba a D D D D D

partir de ejemplos
las  operaciones
con potencia de
base entera,
racional y
exponente entero.

D2: Competencia
para actuar y
pensar
matematicamente
en situaciones de
regularidad
equivalencia y
cambio

Selecciona y usa
modelos referidos

a ecuaciones
lineales al plantear
y resolver
problemas.
Describe una
ecuacion lineal
reconociendo
relacionando los
miembros,
términos,

incognitas, y su
solucion

Emplea
operaciones  con
polinomios y
transformaciones
de equivalencia al
resolver problemas
de ecuaciones
lineales.

Emplea
estrategias
heuristicas al
resolver problemas

de gcuaciones
lineales




Dimension

D3: Competencia
para actuar vy
pensar
matematicamente
en situaciones de
forma,
movimiento y
localizacion

expresadas  con

decimales 0
enteros.

10. Prueba las
propiedades
aditivas y
multiplicativas
subyacentes en las
transformaciones
de equivalencia.

11. Selecciona un
modelo
relacionado a
prismas 0
piramides al
plantear y resolver
problemas.

12. Describe prismas y
piramides en
relacién al nimero
de sus lados,
caras, aristas vy
vértices.

13. Emplea
caracteristicas  y
propiedades  de
poligonos  para
construir y
reconocer prismas
y piramides.

14. Halla el area,
perimetro y
volumen de
prismas y
piramides.

15. Justifica la

pertenencia 0 no
de un cuerpo
geométrico dado a

Escala de valoracion

Muy Bueno Regular Deficie Muy
Bueno nte Deficiente
(3) (2)
4) (1) (0)




Escala de valoracion

Dimension

Muy Bueno Regular Deficie Muy
Bueno nte Deficiente
(3) (2)
4) (1) (0)

una clase

determinada  de

prisma.
D4: Competencia 16. Selecciona el
para actuar vy modelo  gréfico D D D D D
pensar estadistico al

matematicamente
en situaciones de
gestion de datos e
incertidumbre

plantear y resolver
situaciones  que
expresan

caracteristicas de

una poblacién.

17. Expresa D D D D D

informacion

presentada en
tablas y graficos
estadisticos para

datos no
agrupados y
agrupados.
18. Recopila  datos
cuantitativos D D D D D
discretos y
continuos 0
cualitativos
ordinales y
nominales

provenientes de su
comunidad usando
una encuesta de
preguntas
cerradas.

19. Organizan ~ datos | 7] | H H O

en histogramas y

poligonos de
frecuencias al
resolver
problemas.

2o.0utfica o] O OO O

procedimientos del




Dimension Escala de valoracion

Bueno Regular Deficie Muy
nte Deficiente
(3) (2)
(1) (0)

trabajo estadistico
realizado y la
determinacion  de
la (s) decision(es)
para datos no
agrupados y
agrupados.

Tacas, R. (2015). Estrategias de mediacion basado en el enfoque de resolucién de problemas para el aprendizaje del Area

de Matematica en estudiantes —Ayacucho. (Tesis de maestria). Universidad César Vallejo.



Anexo 3. Sesion de aprendizaje

PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

VII. DATOS INFORMATIVOS
AREA: GRADO: 4 FECHA:07-06-18
MATEMATICA

» CAMPO TEMATICO: Teoria de exponentes

» TiTULO: Resolvemos diversas situaciones del contexto

= APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Actla y piensa -Matematiza situaciones.

matematicas.

-Elabora y usa estrategias.

-Razona y argumenta generando ideas
matematicas.

en situaciones de
cantidad.

= Disefia y ejecuta un plan orientado a la
matematicamente | -Comunicay representa ideas resolucidn de problemas. (EU)

VIII. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEMP
RECURSOS o}
Inicio
e El docente da la bienvenida a los estudiantes. -Dialogo 5
e El docente plantea una situacién problematica y pide a los estudiantes min.
resuelvan.
OFERTAS NUMERICAS !
Luis al asistir a una feria de venta de libros observo un
cartel en uno de los stands, que tenia el siguiente
anuncio: Resuelve y llévate un libro gratis. ! 0
4 1 | min.
a1 ! 2
E S0 NG Gne T L )2
3 |
e 5 ] LY

e Sedialogacon los estudiantes sobre la situacidon planteada las diferentes
maneras y estrategias de resolver el problema.

e Saberes previos: El docente pide a los alumnos que analicen el problema
y busquen relacionarlo con situaciones anteriores.

e Conflicto cognitivo: los estudiantes emiten su respuesta y buscan la
posible solucidn al problema de todas las respuestas dadas.

e El docente haciendo uso del contexto da a conocer el propdsito.

e El propdsito de esta sesion es que los estudiantes logren resolver
problemas diversas situaciones problematicas aplicando las
propiedades pertinentes de teoria de exponentes.




Desarrollo 20
e El docente da a conocer el aprendizaje esperado a lograr. -Pizarra min.
e El docente da a conocer el tema a desarrollar y con la participacién | -Plumones
del aula logran resolver y comprender algunos ejemplos. -Copias
e El docente indica el trabajo a realizar y mediante un
acompanamiento se lleva a cabo el desarrollo. 50
e Los estudiantes resuelven los ejercicios en pares. min.
e El docente resalta la participacion de los estudiantes y gracias a ello
se esta logrando alcanzar el propdsito.
Cierre
e El docente realiza la metacognicién ¢Qué aprendi hoy? éCémo lo | -Didlogo 5
aprendi? ¢Para qué me sirve lo que aprendi? Cémo puedo min
mejorarla resolucion de este tipo de problemas?
IX. TAREA A TRABAJAR EN CASA
El docente solicita a los estudiantes que resuelven los ejercicios
X. EVALUACION
CRITERIO INDICADOR INSTRUMENTO
Actua y piensa » Disefla y ejecuta un plan orientado a la | Lista de cotejo
matematicamente resolucidn de problemas. (EU)
en situaciones de
cantidad.
COMPORTAMIENT | Se orienta con respecto al comportamiento Guia de observacién
0] dentro de la sociedad

Luis Huamani Criséstomo

Monica Bautista Marmolejo

Director Profesora




NO

LISTA DE COTEJO

Lista un conjunto de Trabaja Identifica facilmente Justifica las razones
actividades respetuosamente la propiedad de sus respuestas,
ESTUDIANTES p il k- , o
coherentes para la demostrando interés | adecuada de teoria sustentandose en sus
resolucion del en su actuar de exponentes en experiencias previas
problema diversas situaciones y sus conocimientos
problemdticas matematicos.
Sl NO Sl NO SI NO SI NO
Arias, Erick

Ciprian, Brayan

Flores, Yeen

Hurtado, Corayma

Hurtado, Estela

Mavila, Fernando

Pariona, Nayeli

Yauricaza, Nadia

O| 0| N| Ol L | W| N|




PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

XI. DATOS INFORMATIVOS
AREA: GRADO: 3 FECHA:23-05-18
MATEMATICA

= CAMPO TEMATICO: Ecuaciones lineales

= TiTULO: Resolvemos diversas situaciones del contexto

= APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Actua y piensa -Matematiza situaciones. e Organiza datos a partir de
matematicament | -Comunicay representa ideas fuentes de informacién, en

matematicas.
-Elabora y usa estrategias.
-Razona y argumenta generando ideas

e en situaciones
de regularidad,

situaciones de equivalencia al
expresar modelos referidos a

equivalencia y matematicas. sistemas de ecuaciones lineales.
cambio.
XIl. SECUENCIA DIDACTICA
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS MATERIALES Y/O TIEM
RECURSOS PO
Inicio
e El docente da la bienvenida a los estudiantes. -Didlogo 5
e El docente plantea una situacién problematica y pide a los min
estudiantes resuelvan.
ANALIZAMOS, PLANTEAMOS Y RESOLVEMOS
: Hoy gané S/. 100 mas que ayer y lo que he ganado en los dos
dias es 250 soles més de la mitad de lo que gané ayer. ¢, Cuanto
\ gané hoy? |
N\ I s A _iilli-; B L i 8 g
e Se dialoga con los estudiantes sobre la situacidn planteada las
diferentes maneras y estrategias de resolver el problema. 10
e Saberes previos: El docente pide a los alumnos que analicen el min
problemay busquen relacionarlo con situaciones anteriores.
e Conflicto cognitivo: los estudiantes emiten su respuesta y buscan la
posible solucidon al problema de todas las respuestas dadas.
e El docente haciendo uso del contexto da a conocer el propésito.
e El propdsito de esta sesion es que los estudiantes logren plantear y
resolver una ecuacién de primer grado.
Desarrollo 15
e El docente da a conocer el aprendizaje esperado a lograr. -Pizarra min
- Anpartir de las situaciones presentadas el docente solicita establecer | -Plumones
relaciones de igualdad. -Libro del
- En esta actividad, el docente estara atento para orientar a los Med.
estudiantes a describir la ecuacién que tendrd la forma “a x + ¢ =
e”, luego los inducird a formalizar el mismo mediante la forma r5n(:n

general.




Una ecuacion lineal de primer grado con una incégnita
es toda expresion que puede escribirse de la forma:

ax+b=0,dondea#0

Coclicientes [

.

V;ﬂi:ﬂil« \

el .
[ 'érminos
Ineagnita

T Constantes

e El docente da a conocer el tema a desarrollar y con la
participacion del aula logran resolver y comprender algunos
ejemplos.

e El docente indica el trabajo a realizar y mediante un
acompanamiento se lleva a cabo el desarrollo de las fichas del
cuaderno de trabajo del MED.

e Los estudiantes resuelven los ejercicios en pares.

e El docente resalta la participacion de los estudiantes y gracias a
ello se estd logrando alcanzar el propésito.

Cierre

e El docente realiza la metacognicién ¢Qué aprendi hoy? ¢Cémo | -Didlogo 10
lo aprendi? ¢Para qué me sirve lo que aprendi? Cémo puedo min
mejorarla resolucion de este tipo de problemas?

Xl TAREA A TRABAJAR EN CASA

El docente solicita a los estudiantes que resuelven los ejercicios
XIV.  EVALUACION
CRITERIO INDICADOR INSTRUMENTO PTJ
E
Actlay piensa = Organiza datos a partir de fuentes de | Lista de cotejo
mateméaticament informacion, en situaciones de equivalencia al
e it et expresar mpdelos referidos a sistemas de
. ecuaciones lineales.
de regularidad
equivalenciay
cambio.
COMPORTAMIEN | Se orienta con respecto al Guia de observacién
TO comportamiento dentro de la sociedad
Luis Huamani Crisdstomo Modnica Bautista Marmolejo
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Estudiantes

1 | Acevedo, Angely
2 | Arango, Carlos

3 Bendezu, Mirella

4 | Balvin, Raul

> | Diaz, Britney

6 | Felipe, Anderson
7 | Flores, Jefferson
8 | Laurente, Romina
9 | Lagos, Rony

10 | Loza, Angeles

11 | Luna, Daniel

12 | Navarro, Richard
13 | Obradovich, Brayan
14 | Paco, Dilan

15 | Yauricasa, Junior
16

Zevallos, Yuri




PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

XV. DATOS INFORMATIVOS
AREA: GRADO: 3 FECHA: 28/05/18
MATEMATICA
XVI.  TITULO: Una forma de presentar las festividades de febrero y marzo
XVII.  APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Actlay piensa
matematicamente
en situaciones de
gestion de datos e
incertidumbre.

-Matematiza situaciones.

-Comunica y representa ideas
matematicas.

-Elabora y usa estrategias.

-Razona y argumenta generando ideas
matematicas.

=  QOrganiza

cuantitativas,

datos en
cualitativas (ordinal y nominal) y

provenientes

variables

de

variadas fuentes de informacion y
los expresa en un modelo basado
en graficos estadisticos.

= Justifica los procedimientos del

trabajo estadistico realizado y la
determinacion de la(s)
decision(es) con datos agrupados
y no agrupados.

XVI

II. SECUENCIA DIDACTICA

INICIO: (20 minutos)

El docente inicia la sesién dando la bienvenida a los
estudiantes.

Promueve el dialogo con los estudiantes sobre las actividades
festivas de las regiones del Perd y, a continuacion, les presenta
imagenes sobre actividades festivas en el mes de febrero y
marzo (otra opcién es presentar un PPT) (anexo 1).

Los estudiantes observan las imdgenes y dialogan sobre la
informacidn recibida.

Luego el docente, partiendo de la imagenes, realiza las

siguientes interrogantes :

>
>

¢Qué tipo de festividad se realiza en los meses de febrero y marzo?

¢Cémo podremos organizar y determinar la cantidad de las actividades festivas en el

mes de febrero y marzo?

Los estudiantes, mediante la técnica de lluvia de ideas, responden a las preguntas de

manera indistinta. El docente toma nota de estos aportes en la pizarra para luego

presentar el propdsito de la sesion:

Organizar datos y expresarlos en graficos estadisticos.

Para continuar el trabajo, plantea las siguientes pautas que seran consensuadas con los

estudiantes.




~N

» Promover la formacion de equipos de 4 integrantes mediante la
técnica del “conteo directo” asignando ndimeros en funcién a la
cantidad de estudiantes que hay en el aula.

> Dinamizar el trabajo en equipo promoviendo la participacion de

todos.
Acordar la estrategia apropiada para comunicar los resultados.

> Demostrar responsabilidad en el cumplimiento de las actividades
relacionadas a la obtencion de las medidas de tendencia central.

v

_4

DESARROLLO: (55 minutos)

El docente da a conocer el aprendizaje esperado a lograr.
El docente proporciona la ficha de trabajo (anexo 2) para que los estudiantes desarrollen

la seccién “Conversemos”, la cual consiste en responder a las interrogantes relacionadas
a las imagenes que muestran las actividades festivas.

A continuaciodn, el docente orienta a los estudiantes a desarrollar la seccion “recopilacion
y tabulacién de datos”, en ella los estudiantes reconocen las actividades de los meses de
febrero y marzo y plantea una forma de organizacion y su respectivo conteo. Se espera
que los estudiantes logren la siguiente informacion:
Actividades Conteo

Carnaval [

e

Pasacalle/corso (L

Concurso

Festividad patronal [

Luego los estudiantes, acompaifiados por el docente, responden a las interrogantes
relacionadas con justificar la importancia de este procedimiento de ordenar los datos.

Seguidamente, organizan los datos identificando frecuencias absolutas y relativas.

Actividades Conteo Frecuencia Frecuencia Frecuencia
absoluta relativa (h) porcentual (%)
Carnaval [ 6
Concurso T 12
Pasacalle/corso m 9
Festividad Patronal 1 5

e El docente estd atento para orientar a los estudiantes en obtener los datos exactos que
corresponde a las frecuencias absolutas y relativas; asimismo, el docente propone casos

particulares a fin de asegurar la obtencién de las frecuencias relativas (h).




e Los estudiantes, en equipos de trabajo, desarrollan la interrogante 4, la cual consiste en
elaborar un grafico de barra utilizando la informacidn de tabla de frecuencias.

En esta actividad, el docente esta en todo momento atento para orientar a los estudiantes en la
solucion del problema.
Los estudiantes eligen a un representante del equipo para sustentar la solucidn del problema.

CIERRE: ( 15 minutos)

- El docente promueve la reflexién de los estudiantes sobre la experiencia realizada.
Ademds, induce a los estudiantes a llegar a las siguientes conclusiones:

La frecuencia absoluta es el nimero de veces que se presenta un valor al
estudiar una variable.

La grafica estadistica, se utiliza para representar los caracteres cualitativos y
cuantitativos discretos.

- El docente plantea interrogantes de metacognicion: ¢cdémo aprendi hoy? éCudles han sido
mis estrategias? ¢ Me fue facil resolver la situacidn problematica?

XIX. TAREA A TRABAJAR EN CASA

e El docente solicita a los estudiantes que desarrollen la siguiente actividad:
a) Elige uno de los siguientes temas.
v' Deportes favoritos.
v Internet.
v' Comidas favoritas.
b) Elabora 2 preguntas en relacion al tema escogido.
c) Realiza las preguntas a 10 personas y anota en tu cuaderno los datos obtenidos.

Construye un grafico de barra para cada una de las preguntas formuladas.

XX. EVALUACION

CRITERIO INDICADOR INSTRUMENTO

Actla y piensa Lista de Cotejo

o Organiza datos en variables cualitativas
matematicamente en

R tuac . (ordinal 'y nominal) y cuantitativas,
gestion de datos e provenientes de variadas fuentes de
incertidumbre. informacién y los expresa en un modelo

basado en graficos estadisticos.

Justifica los procedimientos del
trabajo estadistico realizado y Ia
determinacion de la(s) decisién(es)
con datos agrupados y no agrupados.

COMPORTAMIEN | Se orienta con respecto al Guia de observacién
TO comportamiento dentro de la sociedad
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1 Acevedo, Angely
2 Arango, Carlos
3 Bendezu, Mirella
4 Balvin, Raul
5 Diaz, Britney
6 Felipe, Anderson
7 Flores, Jefferson
8 Laurente, Romina
9 Lagos, Rony
10 | Loza, Angeles
11 | Luna, Daniel
12 | Navarro, Richard
13 | Obradovich, Brayan
14 | Paco, Dilan
15 | Yauricasa, Junior
16 | Zevallos, Yuri




Problema

Anexo 4. Matriz de consistencia

iCual es el nivel de
aprendizaje en el area de
matematica en
estudiantes de VI ciclo de
la . E. N° 22448 “Porsia

Senisse de  Arriola”
Huancano-Pisco, 2017-
Ica?

Objetivos
Objetivo general
Determinar el nivel de
aprendizaje en el éarea de
matematica en estudiantes de
VIl ciclo de la I. E. N° 22448
‘Porsia Senisse de Arriola”
Huancano-Pisco, 2017- Ica.

Objetivo especificos

OE1. Describir el nivel de
aprendizaje en la dimension
actuar y pensar
matematicamente en

situaciones de cantidad en
estudiantes de VI ciclo de la .
E. N° 22448 “Porsia Senisse de
Arriola” Huancano-Pisco, 2017-
Ica.

OE2. Describir el nivel de
aprendizaje en la dimension

actuar y pensar
matematicamente en
situaciones de regularidad,

equivalencia y cambio en

Variables y dimensiones

Variable: Nivel de aprendizaje
en el area de matematica
Dimensiones
D1. Competencia para actua y
pensar matematicamente en
situaciones de cantidad
D2. Competencia para actuar y
pensar matematicamente en
situaciones de regularidad,
equivalencia y cambio.
D3. Competencia para actuar y
pensar matematicamente en
situaciones de forma,
movimiento y localizacion.

Metodologia
Tipo de investigacion:
Descriptivo simple

Poblacion: 36 estudiantes de Vll ciclode la|. E.
N° 22448 “Porsia Senisse de Arriola” Huancano-
Pisco.

Muestra: 36 estudiantes.

Técnica e instrumentos:
Técnica: encuesta

Instrumentos:
Ficha de evaluacidn sobre aprendizaje del area
de matematica




estudiantes de VIl ciclo de la .
E. N° 22448 “Porsia Senisse de
Arriola” Huancano-Pisco, 2017-
Ica.

OE3. Describir el nivel de
aprendizaje en la dimension
actuar y pensar
matematicamente en
situaciones de forma,
movimiento y localizacion en
estudiantes de VIl ciclo de la I.
E. N° 22448 “Porsia Senisse de
Arriola” Huancano-Pisco, 2017-
Ica.

OE4. Describir el nivel de
aprendizaje en la dimension
actuar y pensar
matematicamente en
situaciones de gestion de datos
e incertidumbre en estudiantes
de Vll ciclo de la |. E. N° 22448
“‘Porsia Senisse de Arriola”
Huancano-Pisco, 2017- Ica.




